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Editorden...

Degerli bilim insanlari: Tarih Okulu Dergisi yeni sayisi ile bilim diinyasiin
kargisina ¢ikmanin mutlulugunu yasamaktadir. Tarih Okulu Dergisi’nin Nisan
2023 tarihli LXVI. sayisim yayinlamis bulunmaktayiz. Bu sayimizda cesitli
alanlardan makaleler bulunmaktadir. Dergicilikte, 6zellikle giiniimiiz sartlarinda
bunun anlami, gosterilen ¢abanin karsiligin1 bulmasi demektir. Bugiine kadar
cikardigimiz sayilar hakkindaki genel izlenim ve degerlendirmeler, Tarih Okulu
Dergisi’nin nicel ve nitel olarak farkli ve 6zgiin bir ¢ikis oldugu yoniindedir. Bu
niteligin altinda yatan en 6nemli husus, Tarih Okulu Dergisi’nin hareketi etrafinda

“hayata biitlinciil bakan” bir felsefenin yatmasidir.

Bugiin LXVI. sayisi ¢ikan Tarih Okulu Dergisi’nin, gelecek sayilarla kendi iginde
daha derin, daha bilimsel ve daha benimsenir olmak i¢in mesafe kat ederken, ayni
zamanda, basta yazarlar1 olmak iizere, dergiye katkida bulunan tim ilgili
cevresiyle birlikte “bilgi, bilim ve sanat” iireten bir ekoliin odagi olacag
umudundayiz. Vizyonumuz bazi temel kabulleri dikte ettiren ve bu dogrultuda
okurlarin1 etkilemeye ¢alisan bir tutumun aksine, her bireyin kendi 6zgiirliigiinden
hareketle ortaya koydugu diisiince ve bilgilerin kaynagindan beslenecek bir

gelecegin ingast yoniinde ilerleme imkaninin ortaya konulmasidir.

Derginin editorii olarak bilim diinyasina az da olsa katki sunmaya calismanin
heyecani icerisinde olmakla beraber, bir bayrak yaris1 gibi dergiyi daha da ileriye
gotirmek i¢in Tarih Okulu Dergisinin tiim ekip arkadaglarima desteklerinden
dolayi tesekkiir ederim. Beraber ¢iktigimiz bu yolda Dergimizin LXVI. sayisina
destek vererek onurlandiran yazarlarimiza, degerlendirme agamasinda kiymetli
vakitlerini ayiran hakemlerimize ayrica miitesekkirim. Yeni sayimizin bilim
diinyasina katki saglamasi ve diger Tarih Okulu Dergisi sayilarinda bulusmak

dileklerimle...

Bas Editor: Prof. Dr. Ahmet KARA
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OGRETMENLERIN iSTISMARCI YONETIM ALGILARI iLE STRES
DUZEYLERI ARASINDAKI iLISKi*

Déniis SENGUR?

Oz

Orgiitte olumlu degisimlerin gergeklesebilmesi liderlerin etkililigi ile ilgilidir. Ancak bazi
orgiitlerde liderlerin giiclerini kotiiye kullanmaktadir. Istismarci yonetim anlayisi da bu
kapsamda son zamanlarda aragtirmalara konu olmustur. Bu arastirmada, 6gretmenlerin
istismarct yonetim algilart ile stres diizeyleri arasindaki iliskiyi ve cinsiyet ile mesleki
kidem degiskenleriyle iligkisini incelemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden
iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini, 2022-2023 egitim
dgretim y1l1 bahar déneminde Elazig’da gérevli 429 dgretmen olusturmaktadir. Orneklem
se¢imi tesadiifi ornekleme yontemiyle yapilmustir. Veriler, Kisisel Bilgiler Formu,
Istismarc1 Yonetim Olcegi ve Stres Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonuglari,
Ogretmenlerin istismarct yonetim algilarinin diisiik, stres diizeylerinin orta diizeyde
oldugunu ve bu stres diizeyleri ile istismarci yonetim algilart arasinda pozitif ve yiiksek
diizeyde bir iliskinin bulundugunu gdstermektedir. Ayrica, erkek 6gretmenlerin anlamli
diizeyde daha yiiksek stres diizeylerine ve istismarci yonetim algilarina sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Son olarak, 1-10 y1l ve 11-20 yil aras1 mesleki deneyime sahip
ogretmenlerin  kiicimseme odakli istismarci yonetim algilarinin daha deneyimli
ogretmenlere kiyasla anlamli diizeyde daha diisiik oldugu, ayn1 sekilde 1-10 yil ve 11-20
yil arast mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin engelleme odakli istismarci yonetim
algilarinin yirmi yildan fazla deneyime sahip 6gretmenlere gore anlamli diizeyde daha
diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte, 1-10 yil arasi mesleki deneyime

! Bu makalenin etik kurul onay1 Firat Universitesi’nde, 04.05.2023 tarih, 2023/10 say1 ve toplanti
numarasli ile alinmisgtir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii, Egitimde Olgme ve
Degerlendirme Anabilim Dali, dsengur@firat.edu.tr, Orcid: 0000-0002-8786-6557
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sahip Ogretmenlerin stres diizeylerinin daha deneyimli &gretmenlere gore anlamli
diizeyde daha diisiik oldugu bulgular1 elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: istismarci Yonetim, Stres, Okul Liderligi, Okul Y®oneticisi,
Ogretmen.

The Relationship Between Teachers' Perceptions of Abusive Supervision
and Stress Levels

Abstract

The ability of the leaders to affect change is correlated with the realization of those
changes within an organization. On the other hand, some organizations have corrupt
leaders. In this regard, recent study has also covered the abusive supervision technique.
The relationship between stress levels and teachers' perceptions of abusive supervision as
well as the association between gender and professional seniority variables were looked
at in this study. The relational survey model, one of the quantitative research techniques,
was employed in the study to achieve this goal. 429 instructors employed during the
spring term of the 20222023 academic year in the province of Elazig make up the study's
sample. The random sampling approach was used to choose the samples. Data collection
tools included the Personal Information Form, the Stress Scale, and the Abusive
Supervision Scale. The study's findings demonstrate that instructors had low views of
abusive supervision, moderate levels of stress, and a strong positive association between
stress and perceptions of abusive supervision. However, it was shown that male
instructors perceived stress and abusive monitoring to be much greater than female
teachers. Finally, it was discovered that teachers with 1-10 and 11-20 years of
professional experience focused on prevention—oriented abusive supervision and had
significantly lower perceptions of contempt—oriented abusive supervision than teachers
who had more experience than they did. It was shown that instructors with less than ten
years of experience were much less stressed than those with more than twenty years.

Keywords: Abusive Supervision, Stress, School Leadership, School Administrator,
Teacher.

GIRIS

Liderlik, okullarmn etkililigi bakimindan olduk¢a &nemli bir faktordiir. Isini
hakkiyla yapan bir okul yOneticisi aym1 zamanda okulun etkililigine katki
saglayan lider konumundadir. Okul yoneticilerinin, olumlu bir 6grenme ortami
olusturmak, 6gretmenin mesleki gelisimini desteklemek ve Ogrenci basarisini
artirmak gibi biiylik sorumluluklar1 vardir. Bu sorumluluklar1 yerine getirme
derecesi; okullarin bagaris1 ve etkililigi de okul yoneticilerinin liderlik
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ozellikleriyle iliskilidir (Helvact ve Aydogan, 2011). Dolayisiyla okul
yoneticilerinin olumlu liderlik davraniglarinin ¢iktilar1 da olumludur.

Olumlu liderlik davranislari sergileyen liderler hem 6rgiitii hem de orgiit liyelerini
bircok konuda olumlu yonde etkileyebilir. Calisanlarin ihtiyaglarima ve
gelismelerine hizmet etmeye odaklanan hizmetkar bir lider calisanlarin is
tatminini, motivasyonunu ve performansini artirabilir (Van Dierendonck ve
Nuijten, 2011). Motivasyonu Onemseyen doniisiimcii bir lider, astlarmin is
tatmini ve orgiitsel baglhiligina katk: saglayabilir (Avolio ve Bass, 1995). Benzer
sekilde davraniglarini diirtistliik ve adalet temelinde sergileyen liderler, orgiitsel
bagllik ve sadakate katki sunabilir (Brown ve Trevifio, 2006). Iletisim becerisi
yiiksek, igbirligini tesvik eden bir lider de oOrgiitte artan bir ig tatmininin mimari
olabilir (Wu ve Hu, 2009). Okul yonetimi baglaminda degerlendirildiginde de
okul yoneticisinin etkili bir lider olmasinin verimli calisma, is tatmini,
motivasyon ve okul basarisi gibi bir¢ok noktada olumlu etkisi oldugu
soylenebilir.

Etkili bir lider, giiciinii orgiitte olumlu degisimlere sebep olabilecek sekilde
kullanmaktadir. Ancak bazi orgiitlerde liderlerin giiclerini kétiiye kullandiklar:
da bilinmektedir. Bu durum alanyazinda “liderligin karanlik yiizii” olarak
nitelendirilmektedir (Bassman ve London, 1993; Tepper, 2000). Kisisel ¢ikarlar,
bencillik, kibir, kendine agir1 giiven, astlara karsi fazla kontrolciiliik gibi bir¢ok
neden liderligin karanlik yiiziinii agiklamaktadir (Harris ve Jones, 2018).
Ozellikle son zamanlarda liderlik davranislari alaminda artik liderligin hayranlik
uyandiran yonlerinden ziyade karanlik yiizline yonelik ¢alismalara yer verildigi
goriilmektedir. Hatta bu konuda aragtirmacilarin “istismarci yonetim” terimini
siklikla kullandig1 goriilmektedir (Tepper vd., 2017).

Tepper (2000) istismarci yonetim kavramini, amirlerin fiziksel temas icermeyen
sozlii veya sozsliz diismanca davraniglari sergileme durumlarina iligkin astlarin
algilar olarak ifade etmektedir. Bu kavram so6zlii taciz, kabalik, kiiciimseme, yok
sayma, korkutma, tehdit gibi bir¢ok olumsuz ve zararli davranisi igerebilir.
Astlara kars1 sergilenen bu tarz davranislar yoneticinin makamini; makaminin
kendisine vermis oldugu gii¢ ve yetkiyi kotiiye kullandigini géstermektedir ve
ilgili arastirmalara bakildiginda liderlerin sahip oldugu giicii kotiiye
kullanmalarinin bireyleri olumsuz yonde degistirebilecegi, etik dis1 davraniglara
sebep olabilecegi ve astlarina karsi kotii davranmaya itebilecegi goriilmektedir
(Keltner vd., 2003). Astlarina kotii davranan, giictinii kotitye kullanan bir liderin
yalnizca kendine degil orgiitlin isleyisine ve orgiit liyelerine de olumsuz etkileri
olacaktir.
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Caligma literatiirii, istismarci yonetimin ¢alisanlar lizerindeki olumsuz etkilerini
ele alan bircok arastirmayr icermektedir. Ozellikle, istismarci yd&netimin
calisanlarin isten ayrilma niyetleri, azalan is tatmini, artan duygusal tilkenmislik,
diisiik performans, azalan adanmislik, azalan 6rgiitsel vatandaglik davraniglari ve
azalan Ozsaygi ile iliskili oldugunu gosteren calismalara sikca rastlanmaktadir
(Aryee vd., 2008; Mitchell ve Ambrose, 2007; Tepper, 2000; Vogel ve Mitchell,
2017). Bunun yani sira, istismarci yonetim ile iligkili diigiiniilen bir diger
degisken de stresdir (Tepper, 2007). Stres, psikolojik, fizyolojik ve sosyolojik
acilardan farkli perspektiflerden ele alinan karmasik bir kavramdir. Ancak
genellikle, bireyin bagina gelen ve mutsuzluga yol agan olaylar baglaminda strese
odaklanilmistir (Manabete et al., 2016). Keavney ve Sinclair (1978), stresi bir tiir
kaygi olarak tanimlarken, Holmes ve Rahe (1967) bireyin yasadigi olaylara uyum
saglamak icin gereken yogunluk ve siire olarak stresi tanimlar. Bu tanimlara gore,
bir olaymn yogunlugu arttikca ve bireyin uyum siiresi uzadikca, stres seviyesi
artmaktadir. Ozetle, stres zaman ve yogunlukla orantili olarak fiziksel, psikolojik
ve sosyolojik baskilar yaratan bir durum olarak kabul edilebilir. Bu baglamda,
istismarci yonetim ile iligskili olarak c¢alisanlarin deneyimledigi stresin, is
performansi ve psikolojik saglik gibi faktorleri nasil etkileyebilecegi
konusundaki aragtirmalar 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlerin stresli olmasi baski altinda olmas1 anlami tagimaktadir ve uzun
siire baski altinda ¢alisan bir 6gretmenin performansinin diisiik olmasi (Borkar,
2013; Khan vd., 2012) muhtemeldir. Bu sebeple stresin nedenlerini ve etkilerini
anlamak, stresi yonetmek icin etkili stratejiler 6grenmek, bireylerin daha mutlu
ve saglikli yagsamlar siirmesine yardimci olabilir. Bu konuda Blasé ve Blasé
(2003), istismarct miidiirlerin, 6gretmenlerin ¢oguna ciddi zarar verebilecegi
konusunda uyarida bulunmuglardir. Benzer sekilde istismarci yonetimin
calisanlarda caresizlik, gii¢siizliik, kaygi ve depresyon gibi duygulara yol agtigi
bir¢ok ¢alismada vurgulanan bir gergektir (Mitchell ve Ambrose, 2007; Restubog
vd., 2011; Tepper vd., 2004). Ancak alanyazin incelendiginde Tirkiye’deki
istismarci yonetim lizerine yapilmis c¢alismalardan yalnizca ikisinin egitim
alanindan (Acaray, 2019; Taskin, 2019;), diger ¢alismalarin farkli alanlardan
oldugu (Alper Ay, 2015; Kdksal ve Giirsoy, 2019; Ulbegi vd., 2014), dolayistyla
konuya iliskin yeterli sayida ¢alismanin olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
Tirkiye’de yapilan ¢aligmalarda istismarci yonetim ile stres arasindaki iligkinin
ele alindig1 herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu sebeple 6gretmenlerin
istismarct yoOnetim algilar1 ile stres diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya
konulmasina yonelik olan bu ¢alismanin ilgili literatiire katki saglayabilecegi
distiniilmektedir.
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Bu aragtirmanmn amaci, Ogretmenlerin istismarci yonetim algilar ile stres
diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu kapsamda asagida belirtilen
sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin istismarci ydnetim ve stres algilar1 hangi diizeydedir?

2. Ogretmenlerin istismarc1 ydnetim algilar ile stres diizeyleri arasinda
iliski var midir?

3. Ogretmenlerin istismarci yonetim algilar1 ve stres diizeyleri ile
demografik degiskenler (cinsiyet ve mesleki deneyim) arasinda iligki var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nicel bir aragtirma yontemi olan iligskisel tarama modeli
kullanilnugtir. iliskisel tarama modelinde iki veya fazla degisken arasindaki
iligkileri ve iliskiler aras1 degiskenlerin varligini incelenir (Biiyiikoztiirk, 2012).
Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilarak 6gretmenlerin istismarci
yonetim algilart ile stres diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaclanmaktadir.

Tablo 1.
Orneklem Grubuna Ait Kisisel Bilgiler
Degisken Gruplar Ogretmen Sayis1  Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 174 40.6
Erkek 255 59.4
Mesleki Deneyim 1-10 y1l 133 31.0
11-20 y1l 155 36.1
20+ 141 32.9
Ogrenim Durumu Lisans 309 72
Lisansiistii 120 28
Okulundaki Hizmet Siiresi 1 yildan az 89 20.7
1-5yil 177 41.3
6-10 yil 87 20.3
10+ y1l 76 17.7
Okul Tiirii Okul Oncesi 37 8.6
flkokul 100 23.3
Ortaokul 120 28
Lise 172 40.1
Toplam 429 100
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Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini 2022-2023 egitim Ogretim yili bahar déneminde Elazig
ilinde gorevli olan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini,
tesadiifi Ornekleme yontemiyle belirlenen 429 Ggretmen olusturmaktadir.
Asagida verilen tabloda katilimcilarin belirlenen degiskenlere gore dagilim
durumlar1 goriilmektedir. Tablo 1’de o6rneklem grubuna ait kisisel bilgiler
verilmistir. Tablo 1’¢ bakildiginda orneklem grubunun %59.4’linlin erkek,
%40.6’sinin  kadin 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir. Ayrica mesleki
deneyim degiskenine gore 6gretmenlerin %3 1’inin 1-10 y1l, %36.1’inin 11-20 y1l
ve %32.9’unun 20 yil ve daha fazla deneyime sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6grenim durumu dagilimma bakildiginda % 72’sinin lisans, %
28’inin ise lisansiistii egitime sahip oldugu goriilmektedir. Calismanin yapildig:
zamanda calistiklar1 okuldaki calisma siirelerine bakildiginda %20.7’sinin 1
yildan az siiredir, %41.3’lniin 1-5 yildir, %20.3’lniin 6-10 yildir, %17.7’sinin
ise 10 yildan fazla aymi okulda c¢aligtiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6rneklem
grubunun %8.6’simin okul Oncesi, %23.3’1liniin ilkokul, %28’inin ortaokul ve
%40.1’inin ise lisede gorev yaptigi gorillmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu makalenin etik kurul onay1 Firat Universitesi’nde, 04.05.2023 tarih, 2023/10
say1 ve toplant1 numarasi ile alinmig olup veriler katilimcilarin uygun olduklar
zamanda arastirmacilar tarafindan yiiz yiize goriismelerle elde edilmistir.

Bu calismada verilerin toplanmasi amaciyla Kisisel Bilgiler Formu, Tepper
(2000) tarafindan gelistirilmis, Giilerytiz ve Giray (2020) tarafindan ise Tirkceye
uyarlanmis Istismarct Yonetim Olgegi, Karakus (2013) tarafindan gelistirilen
Stres Olgegi kullanilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin  demografik
bilgilerine iligkin veri toplamak amaciyla cinsiyet, okul tiirli, 6grenim durumu,
okulundaki hizmet siiresi ve mesleki kideme yer verilmistir.

Istismarc1 Yonetim Olcegi

Orijinali 15 maddeden olusan ve Tepper (2000) tarafindan gelistirilmis olan
olgek, Giileryliz ve Giray (2020) tarafindan 10 maddelik kisa form olarak
Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek, alti maddelik “Engelleme Odakli istismarci
Yonetim (EOIY)” ve dort maddelik “Kiigiimseme Odakli Istismarci Yonetim
(KOILY)” boyutuna ait ifadelerden olusmaktadir ve 5°’li Likert (1°den (Higbir
zaman) 5’e (Her zaman)) tipindedir. Tiim 6l¢egin Cronbach alfa katsayisi .95, her
iki boyutun Cronbach alfa katsayis1 ise .93 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin
uygulama siirecinde elde edilen giivenirlik katsayilar1 ise sdyledir: Olgegin
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tamami i¢in Cronbach alfa katsayis1 .97, hem kiiciimseme odakli hem de
engelleme odakli istismarci yonetim boyutu i¢in Cronbach alfa katsayist .95tir.

Ogretmenlerin istismarci yonetime maruz kalmaya iliskin goriisleriyle ilgili
yanitlarinin  aritmetik  ortalamasi  hesaplanmistir.  Agirlikli  ortalamasi
hesaplanirken 6l¢ek besli Likert tipinde ve esit aralikli oldugundan (5-1=4; 4/5 =
0.8) formiilii ile seceneklerin puan araligr 0,8 olarak bulunmustur. Buna uygun
sekilde diizenlenmis Istismarci Yonetim Olgeginde yer alan maddeler igin
degerlendirme 6lgiitii Tablo 2’de yer almaktadir. Elde edilen bulgular bu tabloya
uygun sekilde analiz edilerek yorumlanmustir.

Tablo 2.
Istismarc1 Yonetim Olcegi Maddelerinin Degerlendirilme Olgiitii Tablosu
Deger Secenek Aralik Diizey
1 Higbir zaman 1.00 -1.80 Cok Diisiik
2 Cok nadir 1.81-2.60 Diisiik
3 Bazen 2.61-3.40 Orta
4 Cogu zaman 3.41-4.20 Yiiksek
5 Her zaman 4.21-5.00 Cok Yiiksek
Stres Olgegi

Karakus (2013) tarafindan gelistirilen Stres Olgegi dort maddeden ve tek
boyuttan olusmaktadir. Olgegin degerlendirilmesi 5’li Likert bigiminde olup
dereceler 1’den (Hi¢ Katilmiyorum) 5’¢ (Tamamen katiliyorum) dogru
siralanmigtir. Karakus (2013) olgegin i¢ tutarlilik katsayisimt .70 olarak
hesaplamigtir. Bu arastirmanin uygulama siirecinde elde edilen i¢ tutarlilik
katsayis1 ise .92’dir. Istismarc1 Yonetim Olgeginde oldugu gibi Stres dlgeginde
yer alan ifadelere verilen yanitlarin aritmetik ortalamasi alinmis ve seceneklerin
puan araligr 0.8 olarak bulunmustur. Buna uygun sekilde diizenlenmis Stres
Olgeginde yer alan maddeler icin degerlendirme 6lgiitii Tablo 3’te yer almaktadir.
Elde edilen bulgular bu tabloya uygun sekilde analiz edilerek yorumlanmustir.

Tablo 3.
Stres Olgegi Maddelerinin Degerlendirilme Tablosu
Deger Secenek Arahk Diizey
1 Hig¢ Katilmiyorum 1.00-1.80 Cok Diisiik
2 Kismen Katiliyorum 1.81-2.60 Diisiik
3 Orta Diizeyde Katiliyorum 2.61-3.40 Orta
4 Cok Katiliyorum 3.41-4.20 Yiiksek
5 Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00 Cok Yiiksek
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Alanyazinda giivenirlik katsayilarinin .60 <o <.80 araliginda oldukga giivenilir;
.80 <a <1.00 arahiginda ise yiiksek giivenilir oldugu bilinmektedir (Ozdamar,
2004). Bu araliklar referans alindiginda arastirmada kullanilan dlgeklerin hem
genel hem de boyut bazinda oldukca yiiksek giivenirlige sahip degerlerde
olduklar1 sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri 2022-2023 egitim-0gretim yilinda yiiz yiize toplanmistir.
Verilerin normallik analizi i¢in dncelikle ¢arpiklik ve basiklik degerleri analiz
edilmistir. Analiz sonucunda degerlerin (Istismarci Y&netim Olgegi icin basiklik:
518 , carpiklik: 1.31; Kiiciimseme Odakli Istismarci Y&netim alt boyutu igin
basiklik: .342, carpiklik: 1.335;, Engelleme Odakl1 Istismarc1 Yonetim alt boyutu
icin basiklik: .540, carpiklik: 1.292; Stres dlgegi icin basiklik: -.957, ¢arpiklik:
458) normal dagilim olarak kabul edilen +1.5 degerleri arasinda oldugu
(Tabachnick ve Fidell, 2013) goriilmiistiir. Elde edilen degerler dogrultusunda bu
calismada parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir. Gruplar
arasindaki anlamli bir fark olup olmadigini test edebilmek amaciyla cinsiyet
degiskeni icin t-testi, mesleki kidem degiskeni igin tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin istismarci yonetim algilart ile stres diizeyleri
arasindaki iliskinin belirlenmesi igin Pearson Moment Korelasyon katsayisi
hesaplanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlerin istismarci yonetim algilari ile stres diizeyleri, bu iki degisken
arasindaki iligki ve bu iki degiskenin gesitli degiskenlere gore karsilastiriimasi
sonucu elde edilen bulgulara bu boliimde yer verilmistir. Ogretmenlerin
istismarci yonetim ve stres diizeyleri ile ilgili bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.
Istismarc1 Yonetim ve Stres Olgeginin Betimsel Istatistikleri
Olcek Boyutlar N x Ss Katilhim Diizeyi
Istismarc1 Yénetim Olgegi KOIY 429 1.88 1.30 Diisiik
EOIY 429 194 1.26 Diisiik
Toplam 429 192 125 Disik
Stres Olgegi 429 2,64 1.24 Orta

Tablo 4 incelendiginde, dgretmenlerin istismarci yonetim algilarina dair KOIY
boyutunda X =1.88, EOIY boyutunda X =1.94, toplamda ise X =1.92 aritmetik
ortalamaya sahip olduklar1 goériilmektedir. Bu ortalamalar dikkate alindiginda
hem boyutlar bazinda hem de dlgegin geneli icin katilim diizeyinin “Diigiik”
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oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin stres diizeylerine iliskin degerler
incelendiginde ise X =2.64 aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 ve dolayisiyla
katilim diizeylerinin “Orta” oldugu gorilmektedir.

Ogretmenlerin istismarc1 ydnetime maruz kalma diizeylerinin stres diizeyleriyle
olan iliskisinin belirlenmesi amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Analizi teknigi kullanilmistir. Tablo 5’te bu bulgular gosterilmistir.

Tablo 5.
Istismarc1 Yonetim Olgeginin Boyutlar: ile Stres Olgegi Arasindaki iliskiyi
Gosteren Korelasyon Matrisi

Degiskenler 1. 2. 3. 4.

1. Stres 1

Istismarc1 Yonetim

2.KOIY 763* 1

3. EOIY JI57* .907* 1

4. Genel JT77* .967*  .984* 1
*p<.01;n=429

Tablo 5 incelendiginde, dgretmenlerin stres diizeyleri ile istismarci yonetim
0lcegi arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligkinin bulundugu goriilmektedir
(r=0.78). Determinasyon katsayilarina bakildiginda (r>=0.61), 6gretmenlerin stres
diizeyindeki toplam varyansin %61'inin istismarci ydnetim faktorlerinden
kaynaklandigi soylenebilir. Ayni sekilde, 6gretmenlerin stres diizeyleri ile
istismarc1 yonetim dlgeginin alt boyutlar1 olan KOIY (r=0.76) ve EOLY (1=0.76)
arasinda da yiiksek diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
Determinasyon katsayilarina gore (r>=0.58), 6gretmenlerin stres diizeyindeki
toplam varyansiin %58'inin engelleme ve kiiciimseme odakl1 istismarci yonetim
faktorlerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin istismarc1 yonetim ile stres diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasi igin bagimsiz t testi yapilmistir. Bu bulgular Tablo 6.1 ve Tablo
6.2'de sunulmustur.

Tablo 6.1.
Cinsiyet Degiskenine Gére Istismarc1 Yénetim Olgegine iliskin t testi Sonuglar
Boyutlar Cinsiyet N X Ss sd t p Cohend
. K 174 1.48 .82 *
KOlY E 255 215 1.49 427 -5.35 .00 -0.55
. K 174 168 .95 .
EOIY E 255 212 1.40 427 -3.62 .00 -0.37
*p<.05

[1894]



Déniis SENGUR

Tablo 6.1°de yer alan ortalamalar dikkate alindiginda, erkek 6gretmenlerin stres
puanlarinin istismarci yonetim dlgeginin her iki boyutunda da  (Xggjy = 2.15,
Xgoiy = 2.12) kadin 8gretmenlerden (Xgojy = 1.48, Xgojy = 1.68) daha fazla
oldugu goriilmektedir. Kadin ve erkeklerin istismarci yonetim diizeylerinin
karsilastirilmasi i¢in yapilan t-testi sonuglarina gore, hem Kiictimseme Odakli
Istismarc1 Yonetim (KOIY) boyutu [t(427)= -5.35, p<.05] hem de Engelleme
Odakli Istismarci Yonetim (KOIY) boyutu [t(427)= -3.62, p<.05] igin istatistiksel
olarak erkek Ogretmenlerin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Elde edilen t testi bulgularina dayanarak etki bityiikliigtiniin tespiti i¢in Cohen d
degeri hesaplanmistir. Bu deger yorumlanirken negatif ya da pozitif olmasindan
bagimsiz olarak sirasiyla “0.2, 0.5 ve 0.8” degerleri “kii¢iik”, “orta” ve “biiyiik”
etki biiytikliigii seklinde yorumlanmaktadir (Green ve Salkind, 2005; akt. Can,
2018). Hesaplanan degerler dikkate alindiginda cinsiyet degiskeninin KOIY
boyutu iizerinde “orta” (.55) diizeyde, EOIY boyutu iizerinde “orta” (-.37) diizeye
yakin etki biiyiikliigiine sahip oldugu gortilmektedir.

Tablo 6.2. ) '
Cinsiyet Degiskenine Gore Stres Olgegine Iligkin T-testi Sonuglari
Olcek  Cinsiyet N X Ss sd t p  Cohend
Stres K 174 2.52 1.08 "
Olgegi E 55 272 133 47 163 .00 -0.16
*p<.05

Tablo 6.2 incelendiginde, erkek gretmenlerin stres puanlarinin (X =2.72) kadin
ogretmenlerden (X =2.52) daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan t-
testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin stres diizeyleri [t(427)= -1.63, p<.05]
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak erkek 6gretmenlerin lehine anlamli
farklilik gostermektedir. Ayrica elde edilen t testi bulgularina dayanarak etki
bliyiikliiglinii belirlemek amaciyla Cohen d degeri -0.16 olarak hesaplanmugtir.

Ogretmenlerin istismarci yonetim ile stres diizeylerinin mesleki deneyim
degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla oncelikle grup varyanslarinin
homojen olup olmamasi test edilmektedir. Levene testinde yer alan anlamlilik
degerinin (Sig.) .05’ten biiyilk olmasi varyanslarin homojenliginin ihlali
anlamma gelmektedir. Varyanslarim homojenligi saglandiginda (p> .05)
ANOVA, homojen olmamasi halinde ise Welch ve Brown-Forsythe testleri tercih
edilmektedir (Pallant, 2017, s. 281). incelenen degiskenlerin varyanslarimnin
homojen olmamasi(p<.05) sebebiyle Welch testi ve homojenligin ihlali halinde
anlaml farkliligin kaynagim belirleyebilmek amaciyla kullanilabilecek en giiclii
Post-Hoc teknigi olan Games-Howell testi (Field, 2009, s. 374) sonuclar1 dikkate
almmus olup elde edilen bulgulara Tablo 7.1 ve Tablo 7.2” de yer verilmistir.
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Tablo 7.1.
Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Istismarci Yonetim ve Stres
Olgegi Puanlarina Ait Welch Sonuglar

Ry M. - Anl.
Olgek Boyut Deneyim N X Ss Sdl Sd2 F P Fark
c 110yl 133 137 .74 1<

= = 11-20y1l 155 189 1.19 0

= o . . i

£ 2 20+ 141 235 162 2 26493 2581 4, ;:g
ol Toplam 429 188 1.30

£3 _ Liowl 133 163 107

£ Z 1120yl 155 183 1.00 0 1<3
£ S 20+ 141 236 154 2 2440 1059450 5gg
o

Toplam 429 195 1.26
1-10 y1l 133 225 103
11-20 y1l 155 270 1.14 .0 1<2
20+ 141 293 142 2 278.74 1211 00 1<3

Toplam 429 264 124

Stres
Olgegi

Welch testi sonuglarina gore mesleki deneyim siiresi yirmi yil {izeri olan
ogretmenlerin hem istismarci yonetim alt boyutlarina ait ortalama puanlariin
(Xkoiy=2.35, Xgojy =2.36) hem de stres dlgegi ortalama puanlarmin (X=2.93)
diger grup degiskenlerinden daha yiiksek oldugu ve dolayisiyla farkli mesleki
deneyim siirelerine sahip O0gretmenlerin hem kiiglimseme odakli istismarci
yonetim (Welch F(2, 264.93)=25.81, p<.005), hem engelleme odakl1 istismarc1
yonetim (Welch F(2, 271.40)=10.59, p< .005) hem de stres (Welch F(2,
278.74)=12.11, p< .005) algilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 7.2.
Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Ogretmenlerin Istismarc1 Yonetim ve Stres
Olgegi Puanlarina Ait Games-Howell Testi Sonuglari

Olcek Boyut M. Deneyim(l) M. Deneyim (J) Ort('lgz)‘rkl St. Hata p
11-20 yil -522% 115 .000
. .
s5g. 5 Loy 04 -979* 151 000
£5% & 11-20 yil 20+ -457* 167 018
Z53 > 1-10 vl 11-20 yil -.202 123 227
g > S 7 20+ -731% 159 .000
M 1120 yil 20+ -529* 153 .002
« 5 1-10 yil 11-20 y1l -.450* 128 .001
(5]
£& 20+ -686* 149 000
© 11-20 yil 20+ -236 151 262

*

k=i
A
o
al
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Tablo 7.2’deki Games Howell testi sonuglarina bakildiginda;

¢1-10 ile 11-20 yil araliklarinda mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin
kiiciimseme odakl1 istismarci yonetim algilarinin kendinden daha deneyimli
ogretmenlerden anlamli diizeyde daha diisiik oldugu,

¢1-10 ve 11-20 yil araliklarinda mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin
engelleme odakli istismarci yonetim algilarinin yirmi yildan fazla deneyime
sahip dgretmenlerden anlamli diizeyde daha diisiik oldugu,

¢ 1-10 yil araliginda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin stres diizeylerinin
kendinden daha deneyimli 6gretmenlerden anlamli bigimde daha diisiik
oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Bu baglamda, genel olarak yirmi yildan daha fazla meslek deneyimine sahip
olan Ogretmenlerin istismarct yonetim anlayisi ile stres diizeyleri arasinda
anlamli bir sekilde daha yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu ifade edilebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada yer alan 6gretmenlerin istismarci yonetim algilari ile stres diizeyleri
belirlenmis olup bu iki degisken arasindaki iliski ve bu iki degisken cinsiyet ve
mesleki deneyim demografik 6zelliklerine gore kargilastirilmigtir,

Yapilan arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin istismarci yonetim algilari
diisiik diizeydedir. Buna gore 6gretmenlerin istismarci yonetime diisiik diizeyde
maruz kaldiklari soylenebilir. Elde edilen bu sonug, Tiirkiye’de hem 6gretmenler
iizerinde (Taskin, 2019; Acaray, 2019) hem de farkli 6rneklem gruplari {izerinde
yapilmis ¢aligmalarin (Alper Ay, 2015; Alper Ay, 2022; Aslan & Uyar, 2020;
Bas, 2019; Ulbegi vd., 2014; Bolat vd., 2017) sonuglariyla uyumluluk
gostermektedir. Tagkin (2019), Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 istismarci
yonetim ile orgiitsel 6¢ alma davraniglarini ele aldig1 ¢calismasinda 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar dogrultusunda Istismarc1 Yonetim Olceginde yer alan her bir
ifadeye ait katilim oranlarina yer vermistir. Buna gore 6gretmenlerin maddelere
katilm oranlarinin 1.02 ile 1.42 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica bu
caligmada ulasilan sonuglara gore, 6gretmenlerin stres seviyelerinin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ Ding ve Cemaloglu (2018) ve Bilge vd. (2023)
tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglari ile ortiismektedir. Arastirmada yer alan
katilmcilarin her ne kadar istismarci yonetim algilant ve stres diizeyleri ¢cok
yiiksek diizeylerde olmasa da bu durum o6gretmenlerin egitim faaliyetlerini
olumsuz yonde etkileyebilir. Clinkii bir¢ok ¢alisma (Acaray, 2019; Aryee vd.,
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2008; Mitchell ve Ambrose, 2007) istismarci yonetimin olumsuz etkileri
olduguna dikkat cekmektedir.

Calismanin bir baska bulgusu da dgretmenlerin stres diizeyleri ile istismarci
yonetim algilar1 arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugudur.
Burton vd. (2012), amir tarafindan bildirilen stres diizeylerinin artmasinin,
calisan tarafindan derecelendirilen istismarct yonetim deneyiminin artmasiyla
iligkili oldugunu bildirmistir. Ayrica Restubog vd.(2011), isitismarci yonetimi
derin etkileri olan bir stres kaynagi olarak tanimlamaktadir. Bu sonuglarin,
yapilan arastirmanin kapsaminda elde edilen bulgularla uyumlu oldugu
goriilmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore erkek oOgretmenlerin kadin
ogretmenlerden anlamli diizeyde daha fazla stres ve istismarci yonetim algisina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Tagkin (2019) da Ogretmenlere yonelik
gerceklestirdigi calismasinda erkek 6gretmenlerin daha fazla istismarci yonetime
maruz kaldigini bildirmistir. Kiigiik diizeyde de olsa bu anlamli farkliligin sebebi
okul yoneticiligi pozisyonunda genellikle erkeklerin oldugu diisiiniildiiglinde
yoneticilerin hemcinslerine kargi daha rahat, kadmnlara ise daha mesafeli
davranmalari olabilir. Bagka bir sebep de erkek 6gretmenlerin okul yoneticileri
tarafindan otoritelerini sarsabilecek birer tehdit olarak algilanmalar1 olabilir.
Bununla beraber, bu sonug erkeklerin sosyal rolleri icabi daha saldirgan bir
yapida olmast ile de agiklanmaktadir (Restubog vd.,2011).

Aragtirma sonucunda ulasilan bulgulara gore mesleki deneyim siiresi yirmi yildan
fazla olan Ogretmenlerin hem istismarci yonetim algilarinin hem de stres
diizeylerinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
Tagkin (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma sonucu ile uyumluluk arz
etmektedir. Elde edilen bu bulgu, o6gretmenlerin zaman i¢inde mesleki
yeterliklerini glincellemedikleri olasiligini ve bu nedenle ¢aga ayak uyduramama
durumlarinin arttigini, bunun sonucunda da stres diizeylerinin yiikseldigini ve
yoneticiler tarafindan istismarct bir yoOnetim tarzina maruz kaldiklarini
diisiindiirmektedir. Nitekim yasadigimiz dijital ¢aga uyum saglayabilmek icin
ozellikle Covid-19 salgimi ile Ogretmenlerin mesleki yetkinlik diizeylerini
geligtirmelerine daha da ¢ok ihtiyag¢ duyulmustur (Y1lmaz ve Toker, 2022). Fakat
mesleginin son yillarinda olan 6gretmenlerin bu gelismelere uyumu daha da zor
olabilir. Istismarci yonetimin galisanlarin kariyer 6z yeterliklerine zarar vermesi
de bu sonucu desteklemektedir (Rasheed vd., 2021). Arastirma kapsaminda en
fazla on yildir ¢alisan Ogretmenlerin stres diizeyleri ve istismarci ydnetim
algilarinin anlamli gekilde daha diisiik bulunmasi da 6gretmenlerin teknoloji 6z
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yeterliklerinin artan yas ve kidemle beraber azaldigi (Inan ve Lowther, 2010;
Sezgin vd., 2017) ile agiklanabilir.

S6z konusu bu arastirma, her ne kadar 6gretmenlerin istismarci yonetime maruz
kalma diizeylerinin diisiik oldugunu gosterse de istismarci yonetimin agir
sonuclar1 bu durumun g6z ardi edilmemesi gerektigini gdzler 6niine sermektedir.
Dolayisiyla okul yoneticilerinin bu tarz bir yonetim anlayigini tercih ve tasvip
etmemesi gerekmektedir. Bu baglamda okul yoneticileri ve 6gretmenlere ulusal
diizeyde insan iliskileri ve iletigim gibi olumlu bir okul iklimi olugsmasina katki
saglayan konularda uygulamali egitimler verilmesi Oneri olarak sunulabilir.
Bununla birlikte teknoloji Ozyeterliklerinin gelistirilmesi hususunda egitim
sisteminde 0gretmenleri tesvik edecek uygulamalara yer verilmesi de istismarci
yonetime maruz kalma sikligimi azaltabilir. Ayrica, istismarci yoOnetim
kavrammin Tiirkiye’deki akademik calismalardaki azligi, bu kavramin bir¢ok
kavramla iligkisinin ortaya konulmadigi anlamina gelmektedir. Bu sebeple
orgiitsel bagllik, presenteeizm, orgiitsel sinizm, orgiitsel ¢ekicilik gibi bir¢ok
kavramla iligkisini ortaya koyacak calismalara ihtiya¢c duyulmaktadir. Hatta veri
madenciligi yontemleri ile tahminler yapilarak okul ydneticilerine, politika
yapicilara daha somut verilerle istismarci yOnetimin Onlenmesi hususunda
Oneriler sunulmasi saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: This study's main objective is to examine the connection between
instructors' perceived experiences of abusive supervision situations and their
levels of stress. In this context, the research specifically focuses on the following
guestions:
o Whatare the levels of perception of abusive supervision and stress among
teachers?
e Is there a significant relationship between teachers' perceptions of
abusive supervision and their levels of stress?
¢ How do demographic factors like gender and years of experience in the
field affect instructors' views of abusive supervision and stress levels?

Method: This study employs the quantitative research method of correlational
survey design. When examining relationships between two or more variables and
the presence of inter-variable associations, the correlational survey design is used.
In order to determine the connection between teachers' opinions of abusive
supervision and their levels of stress, the correlational survey design is used in
this study.
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Findings: The study's findings indicate that teachers exhibit low perceptions of
abusive supervision while reporting moderate levels of stress. Moreover, a
significant positive correlation is observed between stress levels and perceptions
of abusive supervision. However, it is notable that male teachers exhibited
notably higher perceptions of stress and abusive supervision compared to their
female counterparts. Notably, the data demonstrates that instructors with less
professional experience between 1 and 10 years and those with between 11 and
20 years show much lower ratings of abusive, contemptuous supervision than do
those with longer tenure. Additionally, teachers with 1-10 and 11-20 years of
experience demonstrated a propensity for abusive supervision that was
prevention-focused. What's more, teachers with 1-10 years of expertise in their
field reported much lower stress levels than those with more than 20 years of
experience.

Results and Discussion: This study undertook an investigation into the
discernments of educators concerning instances of abusive supervision as well as
their corresponding levels of stress. Simultaneously, the study aimed to elucidate
the intricate interplay between these two variables. Furthermore, a parallel
endeavor involved a comparative analysis of these variables contingent upon
gender distinctions and years of professional tenure. The findings that emerged
within the purview of this research evinced that educators' perceptual acuity
regarding instances of abusive supervision predominantly registered at a lower
echelon. In stark contrast, their concomitant levels of perceived stress
materialized at a moderately pitched plane. Of paramount significance, a robustly
positive correlation was ascertained between the aforementioned stress levels and
the apprehensions associated with abusive supervision. Further stratification
surfaced upon scrutinizing gender dynamics, elucidating that male educators,
relative to their female counterparts, exhibited significantly heightened levels of
stress and corresponding perceptions of abusive supervision. Contextualizing
professional trajectory, this inquiry illuminated that educators with a service
continuum exceeding twenty years manifested substantially amplified levels,
encapsulating both their discernments of abusive supervision and the concomitant
stress load. Despite the attenuated incidence of reported episodes of abusive
supervision within the pedagogic sphere as posited by this research, the gravity
inherently attached to such occurrences substantiates the imperative of affording
cognizance to this pervasive concern. Furthermore, the absence of the notion of
abusive supervision in Turkish academic research denotes the lack of thorough
investigations into its linkages to a wide range of other constructions. As a result,
there is a need for empirical studies to identify its relationships with various
concepts, such as organizational commitment, presenteeism, organizational
cynicism, and organizational attractiveness, among others. Notably, the use of
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data mining approaches in predictive initiatives has the potential to produce
insightful information. When properly utilized, these insights could lead to the
formulation of practical recommendations supported by substantial data,
strengthening the ability of educational administrators and policymakers to carry
out targeted interventions intended to stop the spread of abusive supervision
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TURKIYE — AVRUPA BiRLIiGi iLiSKiLERINDE GUVENLIK
KAVRAMINA TARIHI BiR YAKLASIM

Durmus Ali KOLTUK! & Serdar SARI?

Oz

Avrupa Birligi (AB) iiye adaylik siirecinin baglamasi ile Tirkiye, anayasasinda ve
kanunlarinda AB miiktesebatina uyum amagli degisiklikler gergeklestirmis; insan
haklari, demokratiklesme ve hukukun istiinliigli alanlarinda kayda deger gelismeler
yasanmustir. Boylece Tiirkiye hem dis yatirimlar acgisindan da cazip bir {ilke haline
doniismiis hem de bolgesinde model bir iilke goriintiisii ¢izmistir. Diger yandan, Kibris
Rum Yonetimi’nin adanin tamamini temsilen AB’ye iiyeligini gerceklesmesinin
ardindan Tirkiye’nin iyelik goriismeleri sekteye ugramaya baglamistir. Bu noktada
Tirkiye’deki 6zgiirlik ve demokrasi konusundaki noksanliklar AB {ilkeleri tarafindan
siklikla glindeme getirilmesine karsin; Tiirkiye’yi dislayict AB politikalarina ek olarak,
Fransa, Yunanistan ve Kibris Rum Yonetimi’nin de Tiirkiye’nin AB iiyeligine olan
olumsuz bakislar1 son derece etkilidir. S6z konusu bu dislayict politikalar, Tiirkiye-AB
iliskilerindeki giivenlik algist ve tanmimlamasindaki farkliliklarin derinlesmesine yol
acmaktadir. Sistemsel bir doniisiimiin esiginde duran uluslararasi sistem iginde AB,
stratejik hareket etme vizyonundan uzak ve askeri kapasitesi olmayan bir aktor olarak
yalnizca yumusak gii¢ enstriimanlariyla 6zdeslesmistir. Bolgesel bir kimlik gelistirme
iddiasiyla hareket eden AB icin Tiirkiye ile kapsayici ve yapici diplomatik bir zeminin
inga edilememis olmasi, iligkilerin {iye llkelerin ulusal ¢ikarlarina endekslenmesi,
AB’nin normatif sdylemlerine ve ilkesel durusuna aykirilik teskil etmektedir. Kapsayici
bir diyalog ortaminin kurulmasi Tirkiye — AB iligkileri arasindaki giivenlik
tanimlamalar1 farkliliklarim1 asgari seviyeye indirebilecegi gibi AB’nin kiiresel
pozisyonunu da gii¢lendirme olanagi sunmaktadir.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Akdeniz Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Uluslararasi {liskiler
Boliimii, dkoltuk@akdeniz.edu.tr, Orcid: 0000-0003-4144-1120

2 Akdeniz Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Uluslararas1 iliskiler Ana Bilim Dali, Doktora
Programi Ogrencisi 8erdar8ari@gmail.com, Orcid: 0000-0003-3478-3800
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Anahtar Kelimeler: Tiirkiye-Avrupa Birligi Iliskileri, Bélgesel Giivenlik, Ayrisan
Giivenlik Yaklagimi, Uluslararasi Sistem.

A Historical Approach to the Concept of Security in Turkey — European
Union Relations

Abstract

With the start of the Europen Union (EU) member candidacy process, Turkey has made
changes in its constitution and laws for harmonization with the EU acquis, thus, Turkey
has experienced significant developments in the fields of human rights, democratization
and the rule of law. In this way, Turkey both has become an attractive country in terms
of foreign investments and has drawn the image of a model country in its region. On the
other hand, after the Greek Cypriot Administration's membership to the EU,
representing the entire island, Turkey's membership negotiations have been started to
suspense. At this point, although the deficiencies in freedom and democracy in Turkey
are frequently brought to the agenda by EU countries; besides the EU policies that
excluding Turkey, the negative views of France, Greece and the Greek Cypriot
Administration towards Turkey's EU membership are also extremely effective. These
exclusionary policies only serve to deepening of the differences in the perception and
definition of security in Turkey-EU relations. On the verge of a systemic transformation
in which the international system stands, the EU has been defined only with soft power
instruments as an actor that is far from the vision of strategic action and lacks military
capacity. The fact that an inclusive and constructive diplomatic ground could not be
built between Turkey and EU, which EU claims to develop a regional identity, and that
relations are indexed to the national interests of the member states, is against the
normative discourse and principled stance of the EU. Establishing an inclusive dialogue
environment between Turkey and EU relations can minimize the differences in security
definitions as well as have the potential to strengthen the EU's global position.

Keywords: Turkey-European Union Relations, Regional Security, Divergent Security
Approach, International System.

GIRIS

Giivenlik kavram tehdit, risk tehlike ve tahmin kavramlariyla dogrudan iliski
iginde, varligin korunmasi ve siirdiiriilmesi acisindan igsel ve dissal tehdit
kaynaklarina yonelik algilamalar ve tahminler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
sebeple giivenlik kavrami, giivensizlik ihtimallerinin ortadan kaldirilmasi
olgusu olarak ele alinmaktadir. Giivenlik yaklagiminda algi ve olgu arasindaki
mesafe az ise basarili bir giivenlik tasarimindan ya da algi ve olgu arasindaki
mesafe fazla ise basarisiz bir giivenlik tasarimindan bahsetmek miimkiindiir.
Yine giivenlik, sistemsel seviyeden bireysel analiz diizeyine kadar farkli bakis
acilar1 ve diizlemlerde ele alinabilmektedir. Toplumlarin kimlik insas1 agisindan
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da son derece etkili olabilen giivenlik olgusu ile “Tehditlerin yeniden
kurgulanmasi ve giivenlik endiselerine yenilerinin dahil edilmesi yoluyla
toplumlarin  hem kimliklerinin yeniden sekillendirilebilecegi hem de
yonlendirilebilecegi ileri siiriilmektedir.” Bu agidan giivenlik arayisi kurumsal
bir ¢at1 altinda, “amalgam bir giivenlik toplulugu”nun, yani sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik anlamda benzerlikler tastyan toplumlarin bir araya gelme isteng ve
arzularini da etki edebilmektedir (Dedeoglu, 2020, s.27-91).

Ikinci Diinya Savasi’nin ardindan neredeyse tiim kaynak ve kapasiteleri yok
olan Avrupa devletleri icin yeniden kiiresel bir gii¢c haline donmenin belki de tek
yolu eski diismanliklarin rafa kaldirilarak is birligi zemini yaratilmasi ve ortak
cikarlar temelinde is birliginin gergeklestirilmesiydi. Bu sebeple Avrupa Kémiir
Celik Toplulugu (AKCT), Avrupa Atom Enerji Toplulugu (AAET) ve Avrupa
Ekonomik Toplulugu (AET) etrafinda Belgika, Bati Almanya, Fransa, italya,
Liiksemburg ve Hollanda’nin katilimiyla Avrupa Birligi'ne giden yolun
temelleri atilmistir. Tek bir orgiit ¢atis1 altinda kurumsallagsma c¢abalarina yeni
iiye devletlerin de dahil olmalariyla beraber genisleme siireci de dahil edilerek
AB bugiinkii goriiniimiine kavusmustur. Ozellikle Soguk Savas sonrasinda, yeni
ortaya c¢ikan giivenlik sektorleri baglaminda, AB’nin giivenlik konularim
geniglettigi ve derinlestirdigi goriilmekle beraber stratejik karar alma ve
caydiricilik s6z konusu oldugunda, yeterli kapasiteye sahip olmadigi ortaya
¢ikmaktadir.

Jeopolitik konumunu dis politika stratejisi kapsaminda, kiiltlirler arasi
medeniyetlerin tasiyicist bir iilke olarak sunmak isteyen Tiirkiye, Avrupa
entegrasyon silirecine 1959 yilinda dahil olma iradesini ortaya koymustur.
Ekonomik ve siyasal kirilganliklar nedeniyle iiyelik siireci uzamis ve Giimriik
Birligi 1996 yilinda gergeklestirilebilmistir. 1981 yilinda Birlige iiye olarak
kabul edilen Yunanistan ile Ege Denizi’ndeki kita sahanlig1 basta olmak iizere
sinir anlagmazliklar1 bulunan Tiirkiye, iiyelik siirecinde siklikla Yunanistan’in
engellemeleriyle karsilasmaktadir. Kibris bunaliminda da taraflardan biri olan
Tiirkiye, yine Kibris Rum Kesimi’nin 2004 yilinda AB {iyeliginin ardindan bu
iilke ile diplomatik iligki kurmaya yanagsmamis ve Rum Kesimi’ni tek temsilcisi
oldugu Kibris’1 igerecek sekilde Gilimriik Birligi’ni genisletmemistir. Yine
Tiirkiye tarafindan bir giivenlik meselesi olarak goriilen konular, AB tarafindan
insan haklar1 ve demokrasi kapsaminda degerlendirilmekte ve AB — Tiirkiye
iligkilerinde anlagsmazlik konular1 olmaya devam etmektedir.

Sadece giivenlik boyutuyla Avrupa entegrasyon siirecinin agiklanmaya
calisilmasmin yaratabilecegi kafa karisikligini ortadan kaldirmak ig¢in bu
calismada Avrupa entegrasyon siireci ve bu siirece eklemlenmeye ¢aligilan
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giivenlik yaklagimi iki ayr1 bashik altinda ele alinarak anlagilmaya ve
aciklanmaya calisilmistir. Daha sonra Tiirkiye nin Avrupa entegrasyon siirecine
dahil olma istek ve arzusunu ortaya koyduktan sonra gecen yarim yiizyillik
stirede Tiirkiye — Avrupa iligkileri masaya yatirilmis ve son olarak da giivenlik
baglaminda AB - Tiirkiye iligkilerindeki farkli anlamlandirmalar analiz
edilmeye calisilmistir.

BiR GUVENLIK POLITIKASI OLARAK AVRUPA BIiRLiGi

Avrupa’da entegrasyon cabalarinda ve giivenlik arayislarinda, Avrupa’nin iki
biiyiik diinya savasmin baslangic noktast olmasi ve Avrupa merkezli diinya
sisteminin ortadan kalkarak kiiresel gii¢ kapasitesinin ABD ve SSCB’ye
kaymasi biiyiik rol oynamistir. Birinci Diinya Savasi’nin ardindan ABD’nin ige
kapanma egilimleri kadar SSCB’nin ideolojik doniisiimii saglama ve i¢ savas
stirecinden gegmesi, Avrupali devletlerin diinya sahnesindeki agirliklarim
korumalarina, aldaticit da olsa, yardimci olmustur. Alman topraklarinin biiyiik
oranda savastan etkilenmemesi ve iyi yetismis Alman niifusunun korunmasi ve
disiplinli bir sanayi kiiltiiriiniin yerlesmis olmas1 dolayisiyla, Almanya 20 yil
gibi kisa bir siirede, Nasyonal Sosyalist Parti yonetiminde ikinci bir biiyilik
savasin bag roliinde tarih sahnesinde belirmistir (Potyemkin vd., 2009, s.448-
454).

Avrupa’da patlak veren Ikinci Diinya Savas’i, Eyliil 1939 tarihinde Hitler’in
Polonya’y1 isgaliyle baglamis ve Almanya’nin Mayis 1945°te kosulsuz olarak
savastan ¢ekilmesiyle sona ermistir (Judt, 2005, s.13). Bu savasta, Avrupa’daki
ulagim ve iletigim altyapisi yok edilmis, yollar, kdpriiler ve demir yolu aglar
tahrip edilmistir. Savastan dnce Fransa’da hizmet veren yaklasik 12.000 adet
demiryolu lokomotifi sayis1 Almanya’nin savastan ¢ekilmesinin ardindan 2800
seviyelerine kadar gerilemistir. Yine Fransa’daki ticari gemilerin Ugte ikisi
savag sirasinda yok edilmistir. Savasin etkileri yalnizca Bati Avrupa’da degil
Avrupa’nin dogusunda da son derece yipratict olmustur. Yunanistan’da da ticari
gemilerin licte ikisi yok edilmis ve Yunanistan’in ormanlarinin neredeyse iicte
biri bu savasta tahrip olmustur. 1939-1945 arasi donemde Avrupa’da 36,5
milyon insanin, dogrudan savas ya da savasgla baglantili sebeplerden Gtiiri,
hayatim kaybettigi tahmin edilmektedir. Bu rakam savas Oncesi Fransa’nin
toplam niifusuna esit olmas1 dolayisiyla son derece dikkat cekicidir (Ozgdker
vd. 2017, 5.76).

Ikinci Diinya Savasi’nin yikici etkileri atlatilamadan SSCB ve ABD arasinda
ideolojik boliinme giderek kuvvetlenmis ve diinyanin iki ayri1 kutba ayrigmasi
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belirginlesmeye baslamistir. Savagin olumsuz etkilerini birlikte hareket ederek
asgariye indirmek ve Avrupa devletleri arasinda bas gosteren yeni risklerle
miicadele edebilmek amaciyla gegmis diismanliklar1 rafa kaldirabilmek igin
barig ve is birliginin tesis edilmesi gerekmistir. Fransa Disisleri Bakan1 Robert
Schuman’in, Avrupa’da komiir ve celik tiretiminin ulusiistii bir Orgiitlenme
catist altinda gerceklestirilmesi Onerisiyle, ilk etapta Avrupa Komiir Celik
Toplulugu (AKCT) hayata gecirilmistir. 1951 yilinda Belgika, Bati Almanya,
Fransa, Italya, Liiksemburg ve Hollanda arasinda Paris’te AKCT kurucu
antlagsmas1 imzalanarak yiiriirliige konulmus, daha sonra Belgika Disisleri
Bakani Paul-Henri Spaak oOnderligindeki komite 1956 yilinda calismalarin
tamamlamis ve ortaya c¢ikan metnin Mart 1957 tarihinde Roma’da
imzalanmasiyla, Avrupa Atom Enerji Toplulugu (AAET) ve Avrupa Ekonomik
Toplulugu (AET) kurucu antlasmalar1 1958’de yiiriirliige girmistir (Borchardt,
1995, 5.10).

Entegrasyon siirecinin derinlestirilmesi ¢abalar1 kapsaminda 1965 yilinda kabul
edilen ve 1967 yilinda yiiriirliige giren Fiizyon Antlasmasi ile AKCT, AAET ve
AET igin karar alma siirecinin uyumlastirilmasi amaglanmistir. Boylece Avrupa
Topluluklar ¢atis1 altinda komisyon ve konsey tarafindan tek bir karar alma
mekanizmasi olusturularak fonksiyonel anlamda daha islevsel bir goriiniime
kavusturulmasi saglanmigtir. 1987 tarihli Avrupa Tek Senedi (ATS) ile Avrupa
i¢ pazar hedefinin gergeklestirilebilmesi icin yapisal degisikliklere gidilmistir.
1992 tarihinde imzalanip 1993 tarihinde yiiriirliige giren Maastricht Antlagmasi
ile tek ortak para politikasinin temelleri atilmig, savunma giivenlik, adalet ve
icislerinde is birligi politikalar1 baglaminda siyasi biitiinlesmenin zemini
hazirlanmig ve bdylece topluluklar Avrupa Toplulugu (AT) olarak anilmaya
baglanmistir (Baykal, 2008:808). AT; topluluklar, ortak dis isleri ve giivenlik
politikas1 ve igisleri ve adalet olmak iizere {i¢ siitun iizerine kurulmustur. 2004
yilinda Roma’da 6ngdriillen AB Anayasasi bu {i¢ siitunu tek bir birlik c¢atisi
altinda birlestirmeyi amaclanmis; fakat 2005 yilinda Fransa ve Hollanda da
gerceklestirilen referandumlarda kurucu antlagmanin reddedilmesi {izerine
revizyon ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Oylamada nitelikli ¢ogunluk ilkesi temelde
benimsenmesine ragmen AB biit¢esi, dis politika ve vergi gibi konularda
oybirligi ilkesi korunarak ve bazi idari diizenlemelere gidilerek AB Kurucu
Antlagsmasi yenilenmis ve 2007 yilinda son hali kabul edilmistir (Kurpas, 2007,
5.1-9). 1 Ocak 2009 tarihinde AB Kurucu Antlasmasi, Lizbon Antlagmas1 adiyla
resmen yiriirliige girmistir.

Politik ve ekonomik anlamda Avrupa entegrasyon siireci basarili ve emsalsiz bir
ornek olarak neredeyse 50 yillik bir siire icinde gergeklestirilirken; savunma ve
askeri ig birligi boyutunda ayni bagarili sonug elde edilememistir. Henliz AKCT
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Antlagmas1 imzalanmadan evvel 1950 yilinda Kore Savasi’min patlak
vermesiyle birlikte Dogu—Bati gerginligi had safthaya ulasmis ve Pleven Plani
kapsaminda Avrupa Savunma Toplulugu olusturulmasi giindeme getirilmistir.
Bu plan kapsaminda Avrupa iilkeleri arasinda askeri bir birliktelik yaratilmak
istenmis; fakat 1954 yilinda Fransa Ulusal Meclisi tarafindan bu planin
reddedilmesi tizerine giindemden kalkmustir (Borchardt, 1995, s.10). 1961-1962
yillar1 arasinda Fouchet plam gergevesinde Avrupa geneli kuvvetlendirilmis
askeri entegrasyon ¢abalar1 kapsaminda, Avrupa’y1 askeri bir giice doniigtiirme
cabalar1 olsa da bunlar yine basarisiz girisimler olmaktan oteye gidememistir
(Sohret, 2013, 5.66).

Almanya’nin askeri bir giic olarak yeniden Avrupa’da ortaya ¢ikmasindan
endise duyan Fransa ve Ingiltere, Mart 1947 tarihinde Dunkirk Antlasmasim
imzalanuglardir (Agikmese, 2004:121). 17 Mart 1948 tarihinde Ingiltere,
Fransa, Belgika, Hollanda ve Liksemburg’un katilimiyla Briiksel Antlagmasi
imzalanmig (Bkz., Brussels Treaty) ve Bat1 Birligi olusturulmustur. Bu birlige
23 Ekim 1954 tarihinde Italya ve Bati Almanya’nin da Paris Anlagmasiyla
katilimlartyla, merkezi Briiksel’de bulunan Bati Avrupa Birligi (BAB) ortaya
cikmigtir. Birlik devletlerin ulusal katkilar1 kapsaminda olusturulmus ve bir
askeri oOrgiitlenme kapsaminda ulusiistii bir nitelige sahip olmamasina 6zen
gosterilmistir. Ingiltere, Fransa, Bati Almanya, Ispanya, Portekiz, Hollanda,
Liiksemburg ve Yunanistan Birlik iiyesi devletlerken; Izlanda, Norveg ve
Tiirkiye ortak iiyeler; Danimarka, Finlandiya, irlanda ve Isvec ise gdzlemci
iiyeler olmuslardir. Birligin amaci ekonomik, sosyal ve kiiltiirel is birligi
yaninda kolektif giivenligin tesis edilmesi olarak ifade edilmistir. 1984 Roma
Bildirisi ile bolgesel krizlerde BAB’1n daha aktif bir rol iistlenmesi gerektigi
vurgulanmis (Ozgoker & Bedirhan, 2017, s.76-77) olsa da Soguk Savas
boyunca orgiit NATO’nun golgesinde yani ABD giivenlik semsiyesi altinda,
arka planda yer almaya devam etmistir.

Soguk Savas sona ermesiyle beraber NATO’nun varlik nedeni tartisilirken, yeni
giivenlik meselelerinin tanimlanmasi1 ve ortaya ¢ikabilecek krizleri yonetme
ihtiyac1 ¢ergevesinde ABD, Avrupali miittefiklerinin NATO c¢atis1 altinda
hareket etmesini tesvik etmeye ¢alismigtir. Bu baglamda 1990 Londra’da ve
1991 Roma’da gerceklestirilen zirvelerin ardindan olusturulan “Yeni Stratejik
Konsept” ile “azaltilmis ileri mevcudiyet” (reduced forward presence) stratejisi
benimsenmis ve “Onleyici diplomasi” ve “kriz yonetimi” konularinda BAB ile i
birligi de giindeme gelmistir (Agikmese, 2004, s.125). Bu baglamda ii¢ temel
alan saptanmustir. Bunlar: 1) Giivenligin daha genis bir perspektifle ele
alinmasi; 2) Kriz yonetim gorevleri baglaminda askeri kapasitenin yeniden
olusturulmasi; 3) Avrupali miittefiklerin kendi giivenliklerini saglamalar
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konusunda daha fazla sorumluluk almalarinin desteklenmesi. 1994 NATO
Briiksel Zirvesi’nde Avrupa Giivenlik ve Savunma Kimligi (AGSK: European
Security and Defence Identity) vizyonu ortaya konularak, Ortak Gorev Giigleri
(OGG: Combined Joint Task Forces) olusturulmasi kararlastirilmistir. Boylece
AGSK kapsaminda ABD’nin yer almadigi operasyonlarda BAB, NATO nun
imkan ve kabiliyetlerinden yararlanabilme olanagina sahip olmustur (Purtas,
2005, s.10).

BAB’a yonelik agik ABD desteginin ardindan Maastricht Antlagmasi ile
BAB’1n giivenligin savunma boyutunun Avrupa entegrasyon siirecinin ayrilmaz
bir pargasi haline doniistiirmek istenmistir. Avrupa giivenlik ayaginin bir pargasi
olarak BAB’in giiclendirilmesi ihtiyacindan &tiirii, AB {iyesi devletlerin
otomatik olarak BAB’1n da iiyesi olduklar1 kabul edilmis ve AB {iyesi olmayan
Tirkiye ve Norveg, NATO f{iyesi devletler olarak ortak ve goézlemci iiye
statiilerini devam ettirmiglerdir. 1992 Petersberg Bildirisi ile insani yardim,
kurtarma, tahliye operasyonlari, barig misyonlari olusturulmasi gibi gorev
tanimlamalar1 yapilarak, BAB’a askeri bir statii kazandirilmaya calisilmistir.
Saldirilara karsit Avrupa, savunma giicli ve askeri kapasitesi dolayisiyla NATO
biinyesinde, yani ABD giivenlik semsiyesi altinda, savunma is birligi
goriintiisiinii korumustur (Ozgoker & Bedirhan, 2017, 5.78).

1997 Amsterdam Antlagmasi ile Ortak Disigleri ve Gilivenlik (ODGP) alaninda
bir yiiksek temsilci atanmasina karar verilmis ve Petersbeg Bildirisi ile ilan
edilen insani yardim ve kurtarma, baris1 koruma, barisi saglama, catigsmalarin ve
insani krizlerin onlenmesi gorevlerinin ODGP kapsamina dahil edilmesi
kararlagtirllmigtir. Politika Planlama ve Erken Uyar1 Birimi (PPEUB)’nin
olusturulmasi, ODGP alaninda oybirligi uygulamasina devam edilmekle beraber
yapict ¢ekimserlik uygulamasiin islevsellik kazandirilmasi, kimi alanlarda
karar verme siirecinin kolaylastirilmasi i¢in oybirligi yerine nitelikli ¢ogunluk
sartinin aranmasi, ortak tutum ve eylemlerin yami sira “ortak strateji’lerin
belirlenmesi konularinda uzlagma saglanmistir. BAB’1n Kosova’daki insani kriz
kargisinda harekete gecememesinin ardindan, Haziran 1999 tarihinde ABD
onciiligiinde NATO tarafindan askeri miidahale gerceklestirilmis ve NATO
bdylece Soguk Savas sonras1 donemde de etkin bir orgiit olabilecegini ortaya
koymustur. Yugoslavya’daki ilk krizde oldugu gibi Kosova’daki krizi yonetme
konusunda basarisiz olan BAB’in genel sekreterlik gorevine ayni zamanda ilk
ODGP Yiiksek temsilciligi gorevini de yliiriitmekte olan Javier Solona
getirilerek, orgiitin ODGP catis1 altinda etkinligi artirilmak istenmistir (Sohret
2013, 5.67-70).
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Toplulugun etkinlik alani olarak gordiigii bir bolge olan Kosova’daki krizde
AB’nin etkisizligi karsisinda, Fransiz devlet baskami Chirac ve Ingiltere
Basbakan1 Blair bagimsiz bir askeri ve politik yapt olusturulmas: konusunda,
Saint Malo’da mutabakata varmiglar ve bu anlasma sonrasinda 1999 Koln
Zirvesi’nde ortak askeri bir giiciin olusturulmasi kararlastirilmistir (Acikmese,
2004:128). Bu Zirve ile AGSP’ye kurumsal kimlik kazandirilmaya calisilmistir.
AB Konseyi 12 Aralik 2003 tarihinde Avrupa Giivenlik Strateji Belgesi
(AGSB/Solana Belgesi)’ni kabul ederek, AGSP cercevesinde ilk ortak giivenlik
stratejisini ilan etmistir (Yigittepe, 2017:17-19). Bu belge ile terérizm, kitlesel
silahlarin yayilmasi, bolgesel catigmalar ve organize suglarla miicadele gibi
klasik dis glivenlik politikalarina ek olarak ekonomi ve mali politikalar, sosyal
ve g¢evresel parametreler ile yasal diizenlemeler de genisletilmis bir giivenlik
anlayistyla ele alinmistir. Go¢ ve bu baglamda AB iilkeleri ile diger iilkeleri
ayiran dig smirlar giivenliklestirilmeye baglanmistir. Diizensiz gocle miicadele
kapsaminda yalnizca iiye {ilkelerle degil; iiye aday:1 iilkelerin de smir
giivenliklerinin saglanmas1 ve diizensiz gdcle miicadelede imkan ve
kabiliyetlerinin artirilmas1 amaglanmistir (Ozer vd., 2017, s.179-180).

Rieker ve Blockmans’a gore Lizbon Antlagsmasi Oncesi AB’nin ‘“kapsamli
bakis” sdylemi neredeyse NATO terminolojisiyle benzesecek sekilde ortaya
konulmus ve ayrica politik, sivil ve askeri aktorlerle is birligi ve
koordinasyonun gelistirilmesine vurgu yapilmistir. Lizbon sonrasi siirecte
“kapsamli bakis” stratejisi AB dis politika eylemlerini olusturan tiim unsurlar
icerecek sekilde ¢ok daha genis bir cercevede ele alinmig ve OGSP (Ortak
Giivenlik ve Savunma Politikas1) adimi almigtir. Yiiksek temsilciye karar verme
stirecinde politika olusturulmasi, koordinasyonu ve uygulanmasi noktasinda
verilen sorumluluk ve AB Antlagsmasi’nin 21 inci maddesinin bilesiminin dogal
bir sonucu olarak ¢ok daha entegre bir giivenlik ve savunma politikas1 vizyonu
ortaya konulmak istenmistir (Rieker &Blackmans., 2021, s.587).Uygulamada
Lizbon Antlagsmas1 dncesi AGSP olarak anilan giivenlik ve savunma politikasi
Lizbon Antlagmasi sonrasinda OGSP olarak anilmaya baslanmis ve islevsel
anlamda isim degisikligi disinda pek de fazla bir gelisme yasanmamustir.

2000°li y1illarin baslarinda AGSP kapsaminda kabul edilen, AGSB ile AB ortak
smirlar1 olarak ¢evrilmis bolgenin tiimi glivenlik ve refah alami olarak
tanimlanmis ve bu giivenlik bolgesine disaridan gelebilecek tehditlere 6ncelik
verilecegi duyurulmustur (Bellou, 2021, s.25). Tanimlanan giivenlik ve refah
alanimnin yakin cevresinde ve kiiresel dlcekte meydana gelen degisikliklerin
neden oldugu krizlerle basa ¢ikma kapasitesi AB’nin kiiresel o0l¢ekteki
konumunu da belirleyecek olan turnusol kagidi olacaktir. Bu baglamda,
Bellou’ya gore, son donemde AB’nin karsi karsiya kaldigi ve kiiresel bir aktor
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olma iddiasiyla OGSP kapsaminda reaksiyon gdstermek zorunda bulundugu
kiiresel ve bolgesel olgekte ii¢ 6nemli degisim s6z konusudur. Bunlar: 1)
ABD’nin Avrupa giivenligine yonelik yiikiimliilikklerine alternatif olarak,
kiiresel stratejik onceligini Asya Pasifik bolgesine yoneltmis olmasi; 2) Brexit
anlasmas: ile Ingiltere’nin AB’den ayrilmasi; 3) Avrupa bolgesinde ve yakin
cevresinde yogun olarak hissedilen risklerin varligindaki artis (Bellou, 2021,
5.26).

Brexit siirecinin sona ermesiyle birlikte AB icinde Fransa ile en énemli askeri
gii¢ olarak goriilen Ingiltere’nin ayrilis1 sonrasi, askeri ve giivenlik agisindan
AB 6nemli bir kayip yasanustir. Bu baglamda AB ile Ingiltere arasinda epey
zorlayici bir ayrilik siirecinin yagsandigini ifade etmek miimkiindiir. Basta ticaret
rejimi olmak tizere pek cok alanda sorunlar yasanmakta ve bu sorunlar kimi
zaman krize doniigebilmektedir. @yvind Svendsen, Brexit siireciyle birlikte
ABD’nin kiiresel konumlama sistemi olan GPS (Global Positioning System)
uydu sistemine alternatif olarak gelistirilen Galileo sisteminin giivenlik
unsurlarindan Ingiltere’yi dislamasina dikkatleri cekmistir (Svendsen, 2021,
s.536). ABD, Ingiltere ve Avustralya arasinda imzalanan niikleer denizalt:
satigina iligkin antlagmanin ardindan AB’nin en biiylik askeri giicii olan
Fransa’nin Avustralya ile 12 dizel denizalti anlagsmasi feshedilmis ve Fransa
siireci ABD ve Ingiltere’ye karsi diplomatik bir krize déniistiirmiis (Noack,
2021, s.A25) ve Fransa disisleri bakani Jean—Yves Le Drian siireci “sirtimizdan
bicaklandik” diye ifade etmistir (The Economist, 2021:45). Brexit sonrasi
siirecte Ingiltere makamlar1 tarafindan Fransiz balikgilara lisans verilmesinde
yasanan gecikmelere ve engellemelere bagl olarak Ingiltere ve Fransa arasinda
Jersey Krizi patlak vermis ve iki iilke arasinda misilleme tartigmalar ile kriz
tirmandirlmis ve Fransa, Ingiltere’ye karsi diger AB iiyelerinin destegini
aramistir (The Conversation 2021; Euronews, 2021). Yani, Ingiltere’nin
AB’den ayrilisinin ardindan Fransa’nin oncii oldugu bazi AB fyeleri ile
Ingiltere arasindaki anlasmazliklarin tirmandirilmaya calisildign goriilmiistiir.

Geleneksel anlamda uluslararasi sistem egemen devletler prensibi tizerine tesis
edilmistir. Soguk Savag sonrasi sorumlu egemenlik tartismalarinin yasandigi bir
donemde ve insani miidahale doktrininin gelistigi bir konjonktiirde, Cin ve
Rusya’nin uluslararas: sistemin isleyisine yonelik farkli bakis agilari, rekabet ve
catismanin da yasanmasina neden olmaktadir (Riddervold vd., 2021, s.547).
Rusya’nin, 2008 Giircistan miidahalesi sonrasi Abhazya ve Giiney Osetya’y1
bagimsiz devletler olarak desteklemesi ve Ukrayna’da gerceklesen Maydan
Olaylari’nin ardindan hiikiimet degisikligi sonras1 2014 yilinda Kirim’1 isgali ve
ilhaki ve 24 Subat 2022 tarihinde Ukrayna’nin topyekin isgal girigimi
sonrasinda Bati ittifaki iginde olan ya da bu blokta yer almak isteyen eski SSCB
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tiyesi llkelerinin giivenlik endiseleri artmistir. Basta Almanya olmak iizere
Avrupa’nin Rusya’ya olan enerji bagimliligi dolayisiyla ortak bir durus
sergileyememesi ve {stelik AB’nin Rusya’y1 caydirabilecek bir askeri
kapasiteye sahip olmamasi, AB dig isleri ve giivenlik politikasinin tamamen
islevsiz goziikmesine yol agmaktadir.

2014 yili sonrasinda karsilastigi ekonomik yaptirimlar karsisinda yiiziini
doguya ceviren Rusya, Cin ile ekonomik is birligini derinlestirme arayiginin
yant sira uluslararasi sistemde Bati lilkeleri karsisinda Cin ile ortak bir durus
sergilemeye baslamistir. 2011 yilinda, donemin ABD Disisleri Bakan1 Hillary
Clinton, Foreign Policy dergisinde “Amerika’nin Pasifik Yiizyili” ismiyle bir
makale yayimlayarak, ABD’nin stratejik Onceliginin Asya—Pasifik bolgesi
oldugunu, ABD’nin gelecek hegemonyasinin ne Irak’ta ne de Afganistan’da
belirleneceginin altin1 ¢izmis ve isim vermeden Cin ile stratejik bir rekabet
hazirliginda olduklarini, belirtmistir (Clinton, 2011). Baskan Donald Trump
déneminde Cin, Covid—19 salgin1 dolayisiyla dogrudan sorumlu tutulmus (Lee,
2020) ve bu donemde iki iilke arsindaki ticaret savaglari iyice belirgin hale
gelmistir (Huang, 2021). Baskan Joe Biden donemiyle birlikte ABD
miittefikleri ile ortak hareket ediyor goriintiisii vermek istemis, Japonya,
Hindistan ve Avustralya ile var olan dortli iligkileri, Hint-Pasifik bolgesel
tanimlamas1 gercevesinde derinlestirmeye calismistir (Smith, 2021). Rusya’nin
once Kirim’1 iggali ve sonrasinda 24 Subat 2022 tarihinde Ukrayna’nin baskenti
Kiev’i isgal etmek amaciyla baglatilan askeri operasyon, Rusya karsisindaki
enerji bagimliliginin ve AB iilkelerinin askeri yetersizliklerinin sorgulanmasina
neden olmustur.

Askeri ve giivenlik politikalarmin biinyesine dahil edilmesine ragmen AB,
askeri kapasitesi ekonomik kapasitesinin ¢ok gerisinde olan sivil bir uluslararasi
aktor olarak; insan haklari, demokrasi ve hukukun ustiinliigii gibi normatif
sOylemler benimsemis (Bayram, 2018, s.67-82) ve uluslararasi sahnede
yumusak bir gii¢ olarak goriintii vermektedir. Giig, Joseph Nye ve David Welch
tarafindan en sade sekliyle, baskalarmin sizin isteginiz sekilde hareket
etmelerini saglayabilmeniz olarak ifade edilmektedir. Bu a¢idan yumusak gii¢
ya da gekici/cezbedici gii¢, diger aktorlerin politik glindemlerini kendi beklenti
ve istekleri dogrultusunda askeri araclara bagvurmadan ya da bagvurma tehdidi
kullanmadan gergeklestirebilmektir. Bu yoniiyle yumusak giig, sert giice kiyasla
daha etkili ve etik bir goriiniime sahiptir. Ayn1 zamanda yumusak gii¢, karar
vericiler i¢cin uygulamasi gii¢, sabir isteyen ve sonug almak i¢in zamana ihtiyag
duyulan bir yontemdir (Nye Jr & Welch, 2014, s.51-82). Voskopoulos’a gore
AB’nin dis politika dnceligi olan normatif sdylem, acil durumlar karsisinda
bagvurulabilecek uygun bir ara¢ degildir. Cok daha kati ve sert tedbirler
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alinmas1 gerekmekte ve bu ancak bu sekilde caydiriciliktan bahsetmek miimkiin
olabilecektir. Voskopoulos, kiiltiirel ve dinsel ayriliklarin radikalizme
siiriikledigi terdr hareketleri karsisinda uluslararasi hukuk cergevesinde kiiltiirel
farkliliklara vurgu yapan ama terdrle miicadele konusunda etkin sonuglar
icermeyen politikalara dikkati cekmektedir (Voskopoulos, 2021, s.5).

Uluslararasi iliskiler disiplininde kavramsal olarak ilk kez giivenligi ele alan
Arnold Wolfers’a gore gilivenlik, sahip olunan mevcut degerlere yonelik bir
tehdidin bulunmamasi olarak ifade edilmistir (Yigittepe, 2017:14). AB, tiyelik
miizakereleri kapsaminda sahip oldugu kurumsal doniistiirme kapsaminda
yiriittiigli genisleme stratejisi ile eski otoriter devletler Yunanistan (1981),
Ispanya ve Portekiz (1986) ve eski komiinist rejimlere sahip Dogu Avrupa
iilkeleri ve eski Yugoslavya iilkelerini iiye olarak birlige dahil etmis ya da
genigleme stratejisi baglaminda iiye adayligi ya da potansiyel adaylik statiisii
taniyarak hem bolgesindeki istikrarsizliklart demokrasi ve insan haklar
baglaminda, kaynaginda ¢ozmeye caligmis hem de kendi degerlerini iist bir
norm haline doniistiirerek olas1 tehditleri ortadan kaldirmayi hedeflemistir.
Ozellikle Soguk Savas’mn ardindan insan haklar1, demokrasi, hukukun iistiinliigii
gibi ilkeleri kendi degerleri olarak sunan AB, yakin ¢evresiyle iliskiler tesis
etmeye Ozen goOstermis ve entegrasyon caligsmalarini bu sdylem {izerine insa
etmistir. Bu politik strateji ile 2012 yilinda, bolgesinde, insan haklar1 ve
demokrasinin, barigin ve uzlagsmanin gelismesine sundugu katkilardan otiiri
Nobel Baris Odiiliine bile layik goriilmiistiir® (Rumelili, 2017, 5.281).

AGSP kapsaminda 2003-2009 yillar1 arasinda 24 sivil ve askeri nitelikli
operasyon ve misyon yiiriitmiis olan AB* ikinci Diinya Savasi’min neden
oldugu yikim ve biiyiikk Olglide soykirim ile &zdeslesmis bir kimligi hala
korumaktadir. Rumelili’ye gore korkung¢ bir ge¢cmisin neden oldugu negatif
cagrisimlarla inga edilmis sucluluk ve keder ile yogurulmus ortak bir hafiza, bu
kimligi beslemektedir. Bu acidan, ¢agdas Avrupa kimligi kendi gegmisini
otekilestirerek olusturulmustur (Rumelili, 2017, s.290). Bu sebeple klasik
modern ulus devlet yaklasiminin 6tesine gecme istek ve arzusu ile ¢atismaci ve

3 2004 yilinda eski komiinist rejimler olan Macaristan, Polonya, Cek Cumhuriyeti, Slovakya,
Slovenya, Letonya, Litvanya, Estonya Birlik {iyesi olurken, Romanya, Bulgaristan 2007 yilinda
Hirvatistan 2013 yilinda AB iiyesi olmuslardir. Tiirkiye gibi Kuzey Makedonya, Karadag,
Sirbistan ve Arnavutluk ile iiyelik miizakerelerine devam edilmekte; Bosna Hersek ve Kosova da
potansiyel aday iilkeler olarak goriilmektedir. Ayrica Bkz., Avrupa Birligi Bagkanligi, 2020,
https://www.ab.gov.tr/avrupa-birliginin-genislemesi_109.html, (et. 28.11.2021).

4 Ayrintili bilgi i¢in bkz., The European Security and Defence Policy, Federal Foreign Office,
01.06.20009, https://www.auswaertiges-amt.de/blob/1337496/ed8676e37515e39486ha8fe1f562
c2b3 /the-european-security-and-defense-policy-data.pdf, (et. 23.11.2021.)
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askeri — giivenlik yaklagimindan bilingli bir sekilde ayrilma arayisi, 6zellikle de
AB’nin ekonomik giicii olan Alman dis politikasinda belirgindir. Ingiltere’nin
AB iiyeliginden ayrilisinin ardindan Fransa, AB iiyesi olan tek askeri kiiresel
aktor olarak kalmistir. AB, sahip oldugu politik ve ekonomik potansiyelin ¢cok
gerisinde bir askeri kapasiteye sahip kiiresel yumusak bir giic goriintiisii
cizmektedir. Haliyle bu durum caydiricilik noktasinda diger aktoérler tarafindan
AB’nin kiiresel bir gii¢ olarak hesaba katilmasini engellemektedir. Eski Belgika
disisleri bakam1 Mark Eyskens’in isaret ettigi gibi AB uluslararasi sistemde
“ekonomik bir dev, politik bir ciice ve askeri bir solucan” gibi goziikmektedir
(Lewis, 1992, 5.108).

TURKIYE-AVRUPA BiRLiGi ILISKILERINE GENEL BiR BAKIS

Modernlesme hareketleri baglaminda yiiriittiigii politikalar cizgisinde Tiirkiye,
31 Temmuz 1959 tarihinde Avrupa Ekonomik Toplulugu'na ortaklik
bagvurusunda bulunmustur. 1960 askeri darbesi sonrasi uzayan siirecin ardindan
AET ile Tirkiye arasinda 12 Eylil 1963 tarihinde Ankara Anlasmasi
imzalanmigtir (Erhan & Embel, 2015, s.155). AET ye iiyelik hedefiyle Ankara
Anlagmasi’nda: hazirlik, gecis ve final olmak lizere ili¢ asama Ongoriilmiistiir.
1970 yilinda imzalanan ek protokol ile gecis asamasi tamamlanmig ve mallarin
serbest dolagimu, taraflar arasinda glimriik kotalarinin kaldirilmasi, insanlarin ve
hizmetlerin serbest dolagimi, rekabetgi bir ekonomi yaratilmasi ve dahili
vergilendirmenin dnlenmesi c¢ergevesinde Gumriik Birligi i¢in ihtiya¢c duyulan
kapsamli degisiklikler, karsilikli gorismeler yoluyla ortaya konulmustur.
Tiirkiye 28 Aralik 1978 tarihinde ekonomik sebeplerden &tiirii Ek Protokolden
kaynaklanan yiikiimliiliikklerini askiya aldigini bildirmis; fakat Kasim 1979’da
Siileyman Demirel Hiikiimeti doneminde bu karar kisa siire i¢inde kaldirilmistir
(Erhan & Arat, 2008a, s.851). Bat1 Almanya ve Fransa 1980 tarihinde yogun
siginma bagvurulart1 nedeniyle Tiirk vatandaglarina vize uygulayacagini
aciklayarak kisilerin serbest dolagimi konusunda sonraki siirecte izleyecegi tavri
acikca ortaya koymustur. 12 Eyliil 1980 tarihinde gerceklesen askeri darbe ile
AET-Tirkiye iliskilerinde bir uzaklasma meydana gelmistir. Daha sonra
Tiirkiye ancak 14 Nisan 1987 yilinda tam tiyelik bagvurusunda bulunmus ve
sekiz yillik miizakerelerin ardindan Giimriik Birligi 1 Ocak 1996 tarihinde
gerceklesebilmistir (Ozerdem, 2019, 5.426).

1986 yilinda anlagmalar kapsaminda yiiriirliige girmesi gereken emegin serbest
dolasimi konusunda Bati Almanya muhalefetiyle karsilasilmis ve Tiirk iscilerin
AET simirlarindaki  hareketliligi  konusu Tirkiye tarafindan giindeme
getirilmemistir. Yine AET ile Tiirkiye arasinda Ankara Antlagmasi kapsaminda
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Ortaklik Konseyi’nin toplanmasi Yunanistan’da iktidara gelen PASOK’un
cabalariyla engellenmistir. Yunanistan’da 1981 yilinda iktidara gelen Papandreu
Hiikiimeti, Yunanistan’in toprak biitiinliigline saygi, Yunanistan’in Ege
Denizi’ndeki haklarinin kabulii, 1974 askeri operasyonunun ardindan meydana
gelen gogmen sorununun ¢dziimlenmesi (Sahin vd., 2013; Tamgelik, 2015)°,
Kibris’taki Tiirk askeri varliginin sonlandirilmasi, Rum azinhigin Tiirkiye’deki
mallan tizerindeki siirlamalarin kaldirilmast gibi sartlar 6ne stirerek iktidarda
bulundugu siirecte Tiirkiye AT iligkilerini engellemeye calismistir (Erhan &
Arat, 2008b, 5.83-101).

Tiirkiye AB’nin 1973, 1981, 1986 ve 1995 genisleme siireclerinin diginda
tutulmustur. 1987 yilinda AT’ye gergeklestirilen tam {iyelik bagvurusu politik
cogulculuk, insan haklar1 ihlalleri ve Kibris meselesi gerek¢e gosterilerek
reddedilmistir. Tirkiye’nin ekonomik kirilganligi, kisilerin serbest dolasim
haklar1 dolayisiyla Tiirk vatandaslarinin Avrupa iilkelerine gog¢ edebilecekleri
endisesi ve cesitli Tiirk aktivistlerin fikir ve ifade 6zgiirliigii gibi alanlarda
karsilagtigi engeller de AT nin Tiirkiye’ye bakisini olumsuz etkileyen sebepler
arasinda yer almistir. 1997 Liikksemburg Zirvesi’nde, Tiirkiye’ye liye adaylik
statlisiiniin verilmemesi ve genisleme dalgasinin diger 12 {ilke ile devam
ettirilmesi ise Tirk siyasal karar vericiler iizerinde tam anlamiyla bir hayal
kirikligima yol agmistir (Buzan vd., 1999, s.43). Ayrica, Yesilada’ya gore, AB
tarafindan Tiirkiye’ye iiye adaylik statiisii verilmemesinin yaninda, Aralik 1996
tarihinde Kibris Rum Yonetimi'nin silahlanma programi kapsaminda Rus
yapimi S-300 fiize savunma sistemi satin almak istemesi, Tiirkiye’nin Kibris
meselesindeki durusunun da sertlesmesine sebep olmustur (Yesilada, 2019,
5.440).

1997 Liksembug Zirvesi'nde Tirkiye’ye iiye adaylik statiisiiniin
verilmemesinin ardindan ortaya ¢ikan olumsuz hava 1999 yilindaki Helsinki
Zirvesi’nde Tirkiye’ye iye adaylik statiisiiniin verilmesiyle hizla tersine
donmiis ve abartili bir bayram havasi yaratmistir. 1981 yilindan beri AB iiyesi
olan Yunanistan ile Tiirkiye arasinda Kibris basta olmak {izere Ege
Denizi’ndeki kita sahanligi ve hava sahasi gibi temel ¢atisma konular lizerinde
ihtilaflar hala devam ettiginden Yunanistan, Kibris’in tiyelik siirecinin oniiniin
tikanmamas1 amaciyla taktiksel olarak Tiirkiye nin {iye adaylik statiisiine karsi

5> Gogmen konusu iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir. ilk olarak askeri operasyon sonrasinda adanm
kuzeyinden giineyine giden Rum niifus ve ikinci olarak da askeri operasyon sonrasinda
Tiirkiye’den Kuzey Kibris’a giden Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglari. Ayrintili bilgi i¢in bkz.,
Sahin et al. 2013; Ayrica Adanin kuzeyinden ve giineyinden go¢ etmek zorunda kalanlara yonelik
BM Catisi altinda yiiriitlilen miizakereler hakkinda detayli bilgi igin, bkz., Tamgelik, 2015.
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citkmamugtir (Salahi, 1978, s.743-759; Tamgelik, 2008, s.296)°. Ayrica
Yunanistan ve Tirkiye arasindaki sorunlarin AB catis1 altinda Yunanistan
tarafindan Tiirkiye karsisinda kullanildigini séylemek miimkiindiir.

2004 yilinda Kibris’in iki tarafinda aymi anda ayr1 olarak gerceklestirilen,
Annan Plan1 olarak da bilinen, halk oylamasi Kibrislh Rumlar tarafindan
reddedilmis ve daha sonra adanin biitiiniinii temsil yetkisiyle AB’ye iiyelikleri
ise gerceklesmistir. Boylece 1950°1i yillardan itibaren “self determinasyon”
talebi kapsaminda 1963 krizine de neden olan Kibris adasinin tek egemen ulusu
olarak uluslararas1 arenada varlik gésterme amacina da ulasmistir (Sahin, 2020,
s$.53). 2005 yilinda Tiirkiye, yeni iiye iilkeleri kapsayacak sekilde ek protokolii
kabul etmesine karsilik Rumlar tarafindan temsil edilen Kibris Cumhuriyeti’ni
adanin tek egemen devleti sifatiyla tanimayr kabul etmemistir. Bu durum,
Tiirkiye’nin yiikiimliilikklerini yerine getirmedigi gerekcesiyle, AB f{ilkeleri
tarafindan elestirilmesine yol a¢gmis ve AB ve Tiirkiye arasindaki iiyelik
miizakerelerinin de goriiniirdeki temel tikanma gerekcesini olusturmustur
(Erhan & Akdemir, 2016, s.15). Tiirk yetkililer ise Annan Planini kabul eden ve
birlesme yoniinde irade ortaya koyan Kibris Tiirklerine verilen sozlerin yerine
getirilmedigini  iddia etmistir (Yesilada, 2019, s.441). Tiirkiye, Rum
Yonetimi’nin adanin tamamini temsil edecek sekilde AB’ye liyeliginin ardindan
Yunanistan ile birlikte iki AB iilkesi ile sinirlar konusunda ihtilafli duruma
diismiistiir. Bu agidan Kibris Rum Yo6netimi ve Yunanistan sinir anlagsmazligini
Tiirkiye ve AB arasindaki bir mesele olarak sunmaya calismakta ve Tiirkiye’nin
sinirlart konusunda ihtilaf yasadigi bir Birlige iiye olmaya calisti§i noktasina
dikkatleri g¢ekmektedir. Bu sebeple Tirkiye, Yunanistan ve Kibris Rum
Yonetimi ile yasadigit her anlagmazlik, kolayca AB ile bir krize
dontisebilmektedir.

AB ile entegrasyon amaciyla 1999 ve 2005 yillar1 arasinda sekiz uyum paketi
Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi (TBMM) tarafindan kabul edilmistir. Cebeci’ye
gore bu reform paketlerinin adaptasyonu siirecinde Tiirkiye demokrasi, azinlik
ve insan haklar1 alanlarinda iilke tarihinde emsali goriilmemis bir reform siireci

& Kibris Adast 1571 yilinda Osmanli yonetimi altma alinmis ve 1877-1878 Osmanli-Rus
Harbi’nin ardindan Osmanli toprak biitlinliigiiniin diplomatik anlamda savunulmas: ve
Ingiltere’nin Giineydogu Asya’daki ticaret kolonilerinin gegis giizergahi olan Dogu Akdeniz’in
savunulabilmesi igin stratejik dneme sahip olan Kibris’mn Ingiltere tarafindan fiili denetim 1878
yitlinda kurulmustur. Ada, Osmanli’'nin I. Diinya Savasi’nda Almanya ile ittifak kurmasinin
ardindan resmi olarak Ingiltere tarafindan ilhak edilmistir. Diger yandan Kibris meselesi Rum ve
Yunan yazarlarinca 1974 yilinda Tiirkiye’nin askeri operasyonu sonrasi adanin fiilen ikiye
boliinmesi siirecine indirgenmeye c¢alisilmis ve bu meseleye deginen Tamgelik 1954 sonrasi
doneme dikkatleri gekmeye ¢aligmistir. Bkz., Tamgelik, 2008:296
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icine girmistir. Boylece giivenlik meselesi olarak goriilmekte olan ve giivenlik
biirokrasisi tarafindan siki sekilde engellenen kimi diizenlemeler, hizlica
yasalastirilmis ve bir olgiide de giivenlik disilastirilmistir. Boylece, 1982
Anayasasi’nca tesis edilmis olan ve sivil yonetim iizerinde vesayet¢i bir goriintii
cizen Milli Giivenlik Kurulu, zamanla askeri—giivenlik alanlarinda hiikiimete
tavsiyelerde bulunan bir danigma mekanizmasi haline dontstiiriilebilmistir
(Cebeci, 2012, 5.32).7

Aralik 2006 tarihinde Avrupa Birligi Konseyi Tiirkiye ile yiiriitiilen
miizakerelerden sekiz basligin dondurulmasi karart almistir. Bunlar: serbest
dolagim, finans, tarim, balik¢ilik, ulasim, gimrik, dis politika ve hizmet
sektoriidir. Fransiz devlet bagkanligima Nicholas Sarkozy’nin seg¢ilmesinin
ardindan Haziran 2007 tarihinde bes miizakere basliginin daha agilmasi veto
edilmistir (Martin, 2015, s.124). Kurt’a gore Tiirkiye’nin AB iiyelik siirecindeki
en 6nemli engel, Tiirk kimliginin Avrupa kimligi disinda goriilityor olmasidir.
Bu agidan Tiirkiye’nin olasi AB iiyeliginin tiim Avrupa iilkeleri i¢in ortaya
cikaracagl kazanglara vurgu yapilmasi, Avrupali Tirkiye imajinin yaratilarak,
Tiirkiye’nin iiyeligi yolunda dénemli katki saglama ihtimali tagimaktadir (Kurt,
208, s.61). Tirkiye ile Yunanistan ve Kibris Rum Yonetimi arasinda yasanan
her kriz Tiirkiye’nin elini zorlastirmakta ve bahsi gegen iki devlet tarafindan
Tiirkiye’nin iiyelik siirecini engellemeye doniik adimlar atilmaktadir.

TURKIYE - AVRUPA BIRLiGi ILiSKIiLERINDE AYRISAN
GUVENLIK ALGISI

Ikinci Diinya Savasi’nin ardindan Avrupali devletler i¢in Almanya’nin yeniden
askeri bir gli¢ olarak Avrupa’da yiikselmesi ve SSCB’nin ideolojik ve askeri
yayilmaci politikalart baslica iki biiyiik tehdit olarak ortaya ¢ikmigtir. Avrupa
entegrasyon politikalar1 kapsaminda Bati Almanya ile kurulan ve gelistirilen
ortaklik iligkileri araciligiyla, algilanan Almanya tehdidi ortadan kalkmugtir.
SSCB’den algilanan tehdit Avrupa iilkelerini ABD giivenlik semsiyesi altina
itmis ve Soguk Savas boyunca askeri gilivenlik algilamasi iki kutuplu sistem

71960 tarihli Kibris Cumhuriyeti Kurucu Antlasmas iki toplum temeli {izerine insa edilmis ve bu
baglamda da Kibrisli Tiirkler azinlik statiisiinde bulunmayip; bizzat egemenlik yetkilerini
paylasan Kibris Devleti’ni kuran iki ulustan birisidir. Kibrisli Rumlar tarafindan 6nerilen 1963
tarihli anayasa degisikligi 6ziinde Tiirk tarafinin egemenlik yetkilerine sinirlama getirme amaci
tasimasi dolayisiyla reddedilen bir teklif olmustur. Bu agidan Kibrisli Rumlar, tarihsel iddialarina
yakin bir sekilde egemenlik yetkilerini paylasmadan iilkedeki Kibris’in yonetimini siirdiirmek
istemektedirler. Tiirkiye’nin iiye olmadigi AB’ye Kibris Cumhuriyeti adiyla iiyeligin
gerceklesmesi ile bir bakima bu politika hayata gegmistir. Bkz. Soyalp Tamgelik — ismail Safi,
“Strategic Principles of Recognition of Turkish Republic of Northern Cyprus by Turkic
Republics”, Bilig, S.86, (2018), s.3.;
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tarafindan sekillendirilmeye devam etmisti. ABD ve SSCB arasindaki
iliskilerde Avrupa iilkelerinin giivenlik kaygilar1 giderilmeden gerceklesen bir
yumusama ise Avrupali miittefiklerce, ABD’nin Avrupa’ya yonelik giivenlik
garantilerini askiya alabilecegi endisesiyle olumsuz karsilanmustir.

SSCB’de, 1985’te Gorbacov donemi ile Glasnost (Aciklik) ve Perestroyka
(Yeniden Yapilandirma) politikalar1 ¢ercevesinde ideolojik savas yatistirilmaya
calisilmis ve Gorbagov “Ortak Avrupa Evi’nden bahsetmeye baglamistir
(Kudryavtsev, 1989, s. 523-533). Dogu ve Bati Almanya’nin 3 Ekim 1990
tarihinde birlesmesi ile iyimser bir tablo ortaya ¢ikmis ve Soguk Savas’in sona
ermesi ile Francis Fukuyama tarafindan liberal demokrasinin zaferi ilan edilmis
(Fukuyama, 1992) ve ABD tarafindan tek tarafli giic kullanarak sinirlarin
degistirilmesine miisaade edilmeyeceginin alti cizilerek ABD Baskan1 Baba
Bush tarafindan “Yeni Diinya Diizeni”’nden bahsedilmistir (Nye, 1992, s.83).
Soguk savas doneminin niikleer caydiricilik ve dehset dengesi iizerine
kurgulanan geleneksel askeri giivenlik anlayisinin Otesine gecilerek askeri,
politik, ekonomik, toplumsal ve gevresel giivenlik anlayislar1 cergevesinde
giivenlik sektdrleri ¢ergevesinde, giivenligin referans nesnesi tartigmaya agilmis
ve boylece glivenlik meselelerinin genisletilmesi ve derinlestirilmesi s6z konusu
olmustur Soguk Savas sonrast donemde Onemli stratejik bolgelerde yeni
bagimsizlik kazanan devletlerin ortaya c¢ikmasi ve diinya siyasi haritasinin
yeniden ¢izilmek zorunda kalinmasina ek olarak konvansiyonel ve kitle imha
silahlarinin yayilmasi, uluslararasi terérizm, ulusasiri organize suglar, kiiresel
salginlar, etnik ve dinsel temelli ¢catismalar ve gevresel tehditler yeni giivenlik
giindem maddeleri haline gelmislerdir (Erhan, 2003).

Soguk Savas doneminde Bati ittifakinin ileri karakolu olarak goriilmekte olan
Tiirkiye, Soguk Savas sonras1 donemde jeopolitik Oneminin azabilecegi
endigesini yasamistir. Buna ragmen NATO i¢in 90’1 yillarda potansiyel olarak
belirlenen 16 tehdidin 13 tanesinin Tiirkiye nin yakin ¢evresinde gergeklesmis
olmasi, Tiirkiye’nin bolgesinde bir istikrar kaynagi olarak pozisyonunu
kuvvetlendirmis ve insani krizler basta olmak iizere gesitli krizlerde aktif bir
yapici rol listlenme arzusunu kameilamistir. 11 Eyliil sonrasinda Tiirkiye, Dogu
ile Bat1, Islam ile Hristiyanlik arasinda koprii kurma islevini 6n plana ¢ikarmus,
Kafkasya — Ortadogu — Balkan cografyasi iizerindeki etkinlik kurmaya calismis,
kendi bolgesinde 6nemli bir aktér olduguna vurgu yapmis ve cografi, kiiltiirel
konumunun sundugu avantaji AB {iyelik perspektifinden de kullanmak
istemistir (Tafte, 2003, s.140).8

8 Tiirkiye ozellikle de Huntington tarafindan 6ne siiriilen “medeniyetler ¢atismasi” tezi karsisinda
kendi demokratik ve Islami kimligine vurgu yaparak dogu ve bati, Islam diinyas: ve Hristiyan
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Tiirkiye giiclii askeri kompozisyonuna yatirim yapip, Islam, serbest piyasa ve
demokrasi kiiltiiriine sahip bir {ilke olarak, farkli kiiltiirler arasinda képrii olma
misyonuyla, Avrupa ortaklig1 kapsaminda bir kimlik ortaya koymaya ¢alisirken,
AT tarafindan bekledigi olumlu geri déniisii alamamistir. Ornegin, AGSP’nin
ilan edildigi donemde Tiirkiye, Cek Cumhuriyeti, Macaristan, Izlanda, Norvec
ve Polonya NATO iiyesi devletlerken; AB iiyesi olmayan {ilkelerdir (Tafte,
2003, s.135). Cek Cumhuriyeti, Macaristan ve Polonya 2004 besinci biiyiime
dalgasinda AB’ye iiye olmuslar ve boylece iiye adaylik vizyonu olmayan
Polonya disinda Arnavutluk, Karadag, Kuzey Makedonya, izlanda ve Tiirkiye
ve Brexit siireci ile birlikten ayrilan Ingiltere disinda NATO iiyesi olup AB
tiyesi olmayan Avrupa iilkesi kalmamustir. Sayilan iilkeler igerisinde AB
projesine dahil olma istek ve arzusunu beyan etmesine karsin Tirkiye, tyelik
gorlismelerinde hala mesafe kat edememistir.

NATO fiiyesi olan; fakat bir AB {iyesi iilke olmayan arada kalmis kimligiyle
Tirkiye, AB filkelerinin NATO tesis ve kapasitelerine erisim imkani1 veren
mutabakata karsi tavir almistir. Diger 18 NATO f{iyesi devlet AB iilkelerinin
NATO imkan ve kabiliyetlerinden yararlanabilmelerine olanak saglayan
anlasmay1 2000 yilinda imzalamisken, Tiirkiye ancak bu anlasmay1 istanbul
Belgesi ile Yunanistan’dan duydugu giivenlik tehditleri giderildikten sonra
Aralik 2001 yilinda NATO toplantisinda imzalamayi kabul etmistir. Buna
ragmen Yunanistan hem NATO hem de AB iiyesi bir devlet olarak, anlagsmanin
Tirkiye’ye cok fazla taviz verdigi gerekgesiyle yliriirlii§e girmesine karsi
cikmustir (Schake, 2003, s.112). Yunanistan hem 2001 Leaken ve hem de 2002
Sevilla Zirveleri'nde AB-NATO is birligi girisimlerini veto etmistir. Ozellikle
ABD ve ingiltere’nin yogun ugraslari sonucu Tiirkiye’'nin ikna edilerek bu
anlagsmada Turkiye’nin rizas1 elde edilebilmistir (Webber, 2003, s.165). Tiirkiye
icin en temel sorunlardan bir tanesi, BAB’m aksine, AGSP’nin herhangi bir
NATO iiyesi iilkeye kars1 askeri gii¢ kullanmama yikiimliiliigii altina girmemis
olmasidir. Boylece, Kibris Rum Yonetimi’nin muhtemel iiyeligiyle birlikte AB
kurumlarinda iki oy hakki bulunan Yunanistan’in, olasi bir Tirk—Yunan
anlagmazliginda AB askeri kapasitesini de Tiirkiye kargisinda harekete gegirme
imkanina sahip olacagi endisesi varligini korumustur.

AB’nin kullanmak istedigi NATO imkan ve kabiliyetleri stratejik olarak
nitelendirilip nitelendirilmemesine gore smiflandirilmig ve stratejik olmayan
kullanimlar AB’nin dogrudan kullanimina agilmistir. Tiirkiye, bunlara katilim

diinyas1 arasinda bir koprii kurmaya ¢aba gdstermis ve bu kapsamda da BM catisi altinda
“medeniyetler ittifaki” girisiminin kurucularindan birisi olmugtur. Medeniyeler ¢atigmasi
hakkinda daha fazla bilgi i¢in bkz,. Samuel P. Huntington, Medeniyetler Catismas1 ve Diinya
Diizeninin Yeniden Kurulmasi, Cev. Mehmet Turhan&Y.Z. Cem Soydemir, Okuyanus, 2008.
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hakki baglamimda Katilimcilar Komitesi toplantilarinda yer alma hakki elde
etmigtir. Stratejik imkanlarin kullanilmasi s6z konusu oldugunda NATO karar
verme mekanizmasi cergevesinde onay mekanizmasinin devreye sokulmasi
kabul edilmistir. Burada Tiirkiye’nin veto hakkimi kullanma sansina sahip
olmasi1 6ngoriilmiistiir. Yine Tiirkiye’nin talebi dogrultusunda AGSP’nin NATO
iiyeleri arasindaki sorunlara miidahil olmamasi kararlastirilmistir. Béylece olasi
Tirk—Yunan uyusmazlhiginda, AGSP’nin miidahil olmas1 engellenmek
istenmigtir. Ekim 2002°deki AB Briiksel Zirvesi’nde AB ya da iiye iilkelere
karsi herhangi bir eylemde bulunulmamasi ve sorunlarin bariscil yollarla
¢oziime kavusturulmasi prensibi kabul edilerek bu kriz asilmistir. 12—13 Aralik
2002 AB Kopenhag Zirvesi’'nde de AB’ye yeni katilacak iilkelerin NATO
imkanlarma otomatik olarak ulasamayacaklar1 ve bu sebeple bu iilkelerin
NATO ile giivenlik anlagsmalar1 imzalamalar1 gerektigi kabul edilerek,
Tiirkiye’nin Kibris Rum Yonetimi’nin {iyeligi nedeniyle duydugu endiseler
giderilmeye ¢alisilmistir. S6z konusu hiikiim 16 Aralik 2002 NATO Zirvesi’nde
de aynen kabul edilmistir (Uzgel, 2013, s.323).

AB, Tiirkiye nin s6z hakki bulunmayan olas1 bir AB askeri giiciiniin, 6zellikle
Kibris Rum Yonetimi’nin adanin tim temsilcisi sifatiyla muhtemel AB
iiyeliginin, Ege ve Akdeniz’e yerlestirilmesinden Tiirkiye’nin duydugu mesru
giivenlik endiselerini anlamakta basarisiz olmustur. Avrupa komsuluk
politikalar1 ¢ergevesinde ya da barisi tesis etme ve koruma misyonlar: altinda
Tirkiye’nin yakin cevresine olasi AB askeri birliklerinin sevkiyati AB’nin
imkan ve kabiliyetlerini asan; fakat NATO c¢atis1 altinda bu operasyonlar
gerceklestirilebilir kilan bir unsur oldugu igin Tiirkiye burada sz sahibi bir iilke
olarak etkinligini BAB’ta oldugu gibi siirdiirmek istemistir (Schake, 2003,
s.113). Yani Tiirkiye, kendisine cografi yakinligi bulunan ya da 6nemli ulusal
cikarlarin1 etkileyecek bir bolgede yapilacak AB askeri operasyonlari
konusunda, aktif ve s6z sahibi bir konumda bulunmak istemistir (Cebeci, 2012,
s.101).

AB ftiyelik vizyonu kapsaminda ¢ikarilan uyum paketleri ve Tiirk yasalarinda
gerceklestirilen degisikliklerle birlikte Tirkiye temel hak ve ozgirliikler, adil
yargilanma, demokrasi ve hukukun istiinliigii konularimda ciddi ilerlemeler
kaydetmistir. Bu durum ayni zamanda uluslararas1 sermayenin de Tiirkiye’ye
akisin1 hizlandirmis ve 2001 yilinda yasadigi ekonomik krizin etkilerini kisa
siirede geride birakmis, ucuz ve kolay uluslararasi finansman elde edebilmistir.
Mart 2008 tarihinde Ak Parti’ye Yargitay Cumhuriyet Bagsavcisi tarafindan
acilan kapatma davasi yargisal darbe olarak adlandirilmustir (Martin, 2015,
s.128). Anayasa Mahkemesi iiyesi on bir yargigtan altisinin  Yargitay
Bagsavciligi iddialar1 yoniinde olumlu oy kullanmalaria ragmen, AB kriterleri
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baglaminda gerceklestirilen reformlar ile siyasal partilerin kapatilmalarimin
giiclestirilmesi sayesinde, Ak Parti yalnizca 6denek kisitlamasi ile bu siireci
atlatabilmistir (Martin, 2015, s.130).

Ahmet Davutoglu’nun disigleri bakanliginin baglangi¢ donemleri yumusak
giivenlik yaklagiminin {ilke diplomasisine yerlestirilmeye baslandig1 bir donem
olmustur. “Komsularla sifir sorun” sdylemi kapsaminda dis politikada, bir
giivenlik disilagtirma politikast benimsenmistir. Yine bu donemden itibaren
kaynak yetersizligi ve ¢atigmalardan muzdarip iilkelere kayda deger miktarda
insani ve kalkinma yardim kampanyalar1 baglatilmis; bolge iilkeleri arasindaki
catigsmalarda ya da siiregelen anlagsmazliklarda arabulucu ya da uzlastirmact
aktor gorevi iistlenilmistir. Miisliiman ¢ogunluga sahip olan flilkeler arasinda
demokratiklesme cagrisinda bulunarak yakin bdolgesinde demokrasinin
yayilmasi i¢in ¢aba icine girmis ve kendisini Miisliiman bir toplumdan olusan
demokratik bir anlayisla yonetilen model iilke olarak yansitmaya ¢aligmustir.
AB uyum miizakereleri cergevesinde gerceklestirilen reformlar ile Tiirkiye,
deger ve normlar iizerinden yiiriitiillen bir dis politika anlayis1 takip edebilmistir
(Cebeci, 2012, s.36).

Tiirkiye nin Islam cografyas: basta olmak iizere yakin cevresinde artan etkinligi
dolayisiyla Tiirkiye nin Bat1 politikalarina uygun olmayan bir politik angajman
gelistirdigi yoniinde yorumlar yapilmis ve dis politikada “eksen kaymasi”
tartismalarina neden olmustur (Baser, 2015). Tiirkiye kazandig1 ekonomik ivme
ve AB politikalar1 baglaminda demokratiklesme ¢abalar1 sayesinde Bati ittifaki
icinde yer alan; fakat Gliney ya da Dogu iilkelerine en yakin iilke goriintiisii
vermistir. Bu sayede hem farkli toplumsal ve kiiltiirel yapiya sahip topluluklar
arasinda koprii kurma gorevinde basarili olmus ve uluslararasi ¢evrelerce de
takdir edilmistir. Kimi zaman Tiirkiye’nin bu politikalar1 giivenlik¢i veya
sekiiler—ulusalc1 biirokratik yapinin direnciyle karsilassa da, AB flyelik
perspektifi sayesinde saglam bir demokratik kurumsal yap1 goriintiisii ¢izmeyi
basarmus ve Islam kimligiyle barisik bir laiklik anlayisiyla yakin gevresinde
model bir iilke durusu sergileyebilmistir. Fakat 2011 yilina gelindiginde Tiirkiye
AB tiyelik miizakereleri kapsaminda otuz bes miiktesebat basligindan sadece bir
tanesini tamamlayabilmistir. AB iiyelik silirecindeki bu aksama yalnizca
Tirkiye’nin ~ gerekli reformlar icin adima atmadaki isteksizliginden
kaynaklanmamus; Fransa ve Almanya gibi birligin iki dnemli iiyesi Tiirkiye’nin
AB’ye tam fyeligine agik¢a karsi olduklarimi bildirmiglerdir (Tezciir, 2014,
s.159). Ozellikle Almanya 2004 genisleme dalgasmin ardindan AB’nin
“hazmetme kapasitesi”’ne vurgu yapmustir.
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Alt kimlikler konusunda atilan adimlar ve gergeklestirilen agilimlar; PKK’nin
Gilineydogu Anadolu bolgesindeki sehirlerin kontroliinii ele gecirme ihtimalinin
ortaya ¢ikmasi ve Arap isyanlari sonrasinda baslayan bolgesel istikrarsizliklarin
etkisiyle sonlandirtlmistir. 2013 yilindaki Gezi Parki protestolarina yonelik
miidahale, sivil toplumun zayiflatilmasi, medyanin baski altinda tutulmasi,
diisiince oOzgiirliigii konusundaki sinirlamalar, hukukun dstinligi, adil
yargilanma hakk: alanlarindaki ulusal ve uluslararasi ¢evrelerce artan elestiri
bagliklari, AB-Tiirkiye iligkilerini de olumsuz yonde etkilemistir (Pierini,
2021). Tirkiye yukarida sayilan hususlari egemenlik yetkisi baglaminda ig
giivenlik meselesi olarak ele alirken; AB temel hak ve ozgiirliiklere yonelik
dogrudan bir miidahale olarak degerlendirmistir. Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde Tiirk Silahli Kuvvetleri’nce (TSK) yiiriitiilen terdre karsi miicadele
AB tarafindan temel hak ve Ozgiirliikler ve azinlik haklar1 baglaminda ele
alinarak elestirilmistir. Bu acidan ¢ogulcu bir yaklagim, Tiirk giivenlik
biirokrasisi ve laik—ulusalci devlet politikacilar1 tarafindan, milli varliga ve
ulusal biitiinliige yoneltilmis bir tehdit olarak algilanmistir. Tiirk politika yapim
stirecindeki ordunun etkinligi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel meselelere askeri
bakis agisiyla ¢oziimler iiretilmesine yol agmustir. Bu askeri bakis agis1 6zellikle
PKK ile yiiriitiilen miicadele de oldukga belirgin olmustur.®

15 Temmuz 2016 Askeri Darbe girisiminin ardindan Tiirkiye giivenlik eksenli
bir politikaya kaymis ve hemen hemen tiim meseleleri giivenlikgi bakis agisiyla
degerlendirme egiliminde olmustur. Bu bakis agisina paralel olarak
merkezilesme ihtiyaci gercevesinde Nisan 2017 referandumu ile 2018 yilinda
parlamenter sistemden Cumhurbaskanligi hiikiimet sistemine gecilmistir. Bu
donemde Tirkiye Suriye’ye askeri operasyon gerceklestirerek kendi sinirlarinda
giivenli bolge olusturmus, Libya’daki gecis hiikiimetine askeri destek saglamus,
Dogu Akdeniz’de Miinhasir Ekonomik Bodlge (MEB) ilan ederek
giivenliklestirme soylemini “Mavi Vatan” (Fahim, 2020: A12) {izerinden
kurgulamis ve askeri tatbikatlar gerceklestirmistir. Bu politikalar basta AB iiyesi
Yunanistan olmak iizere AB’nin en biiyiilk askeri giicii olan Fransa’nin da

9 26.10.2004 tarihli ve 2007/2004 sayilh AB Konseyi Yénetmeligi ile AB iiyesi devletlerle iiye
olmayan devletler arasindaki sinir giivenligi konusunda iiye iilkeler arasinda esgiidiimiin ve is
birliginin saglanmasi amaciyla kurulan Frontex’in 6 temel gorevi bulunmaktadir. Bunlar: 1) AB
tiye devletleri ile liye olmayan devler arasindaki sinirlarin yonetilmesi noktasinda iiye devletler
arasinda operasyonel isbirliginin saglanmasi ve koordinasyonu; 2) Ortak egitim ilkeleri
saptayarak sinir giivenliginden sorumlu yetkililerin egitilmesi; 3) Risk analizlerinin gelistirilmesi;
4) Smur giivenligi ve takibi konusundaki gelismeleri yakindan takip etmek; 5) Sinir gilivenligi
noktasinda ihtiya¢ s6z konusu oldugunda iiye iilkelere operasyonel ve teknik destek saglamak; 6)
Uye iilkelere geri kabul iglemlerinde yardimei olmak. B.k.z., Miinevver Cebeci, “Turkish and EU
Security Cultures in Perspective: Need a Holistic Approach To European Security”, p. 30.
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Tiirkiye karsisinda askeri angajman igine girmesine ve bdlgede Tiirkiye’yi
dengelemeye doniik politikalar izlenmesine sebep olmustur. (Trofimov, 2020;
The WSJ, 2020) Tiirkiye’nin giivenlik kaygilar1 nedeniyle yakin cevresiyle
stirekli askeri angajman icine girmesi, Rusya ve Cin ile ortiisen sekilde devlet
egemenligi vurgusu, uluslararasi sistemsel bir doniisiimiin yasandigi giiniimiizde
Tiirkiye’nin pozisyonunun muglaklasmasina yol agmis ve gerek AB ve gerekse
de ABD tarafindan hos karsilanmamistir. Tiirkiye ise egemenlik haklari
baglaminda, mesru giivenlik kaygilariin giderilmesi kosuluyla is birligine hazir
oldugunu her firsatta dile getirmeye devam etmistir.

Gelismis Bati AB iilkeleri arasinda 1960’11 yillarda uluslararast gogmen isgi
alimi ilave emek giicii olarak degerlendirilmistir. Iktisadi anlamda iiretim
faktorlerinden birisi olan emek pazarinin ucuzlugu ve esnekligi agisindan
yabanci is¢ilerin varligi tesvik edilmistir. 1960’1 yillarin sonlarindan itibaren
tesvik edilen uluslararasi emek gogii kontrol altinda tutulmaya ve denetlenmeye
baglanmistir. Aile birlesimi kapsaminda yabanci iscilerin ailelerinin de
Avrupa’ya gelmeleriyle birlikte yabanci is¢iler kamusal alanda daha fazla
dikkat ¢ekmeye baslamislar ve boylece gegici, hatta misafir goziiyle bakilan
yabancilarin kalici olduklart anlagilmistir. 1612/68 sayili Avrupa Birligi
Konseyi Yonetmeligi’ne gore AB iiye iilkesi vatandasi olmayan gdg¢menlerin
serbest dolagimlarini kisitlayici kararlar alinmig ve bu durum “Kale Avrupa”
ingast olarak degerlendirilmistir. 1980°li yillarda Bati Avrupa’ya goé¢ kamu
diizeni ve i¢ istikrar kavramlarina yonelik bir tehdit olabilecegi giindeme
getirilmis ve Bat1 Avrupa toplumlarinin kiiltiirel dokusuna zarar veren ve refah
devleti anlayisin1 zayiflatan bir olgu olarak algilanmaya baglanmistir. “Gelir
miknatis1” etkisi altinda AB iilke vatandaglarinin sahip olduklar1 sosyal refahin
gocmenlerle paylagilmak zorunda kalindigi yoniindeki algi, Bati Avrupa’da
“refah sovenizmi”ni tetiklemistir (Huysmans, 2000, s. 751-777).

Schengen Bilgi Sistemi (SBS) 1985 Schengen Anlasmasi geregince 26 Mart
1995 yilinda i¢ smirlarin kaldirilmasinin ardindan dis smnirlarin giivenliginin
saglanmas1 amaciyla uygulanmaya baglanmistir. SBS, 2013 yilinda tiye
iilkelerin ihtiyaglari, terérizmle miicadele ve teknolojik gelismeler gbz onilinde
bulundurularak yenilenmistir (Sadik et al. 2020, s.149). 2005-2006 yillart
arasinda 6zellikle Kuzey Afrika {izerinden ispanya kiyilarma yonelik yogun bir
gbc akini yasanmis ve AB sinir giivenligi birimi Frontex (Leonard vd., 2020,
s.5) kapsaminda operasyonel is birligini gelistirme ihtiyaci iginde olmustur.
Akdeniz tlizerinden Kuzey Afrika kaynakli diizensiz go¢ akin1 2015 yilinda Ege
iizerinden de gerceklesmeye baslamis, Yunanistan ve Italya iizerinden 1
milyonun lizerinde insan AB sinirlari iginde siginma arayisi iginde olmustur.
Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK) ne gore
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Avrupa’da siginma arayisi icinde olan gégmenlerin dortte {igli Irak, Suriye ve
Afganistan gibi catisma ve zuliimden kacan iilke vatandaglarindan olusmustur
(Léonard vd., 2020, s.8). Ornegin Suriye’deki i¢ catismadan kacan gdgmenler
kendilerine is ya da yerlesme hakki taninmayan diger Arap devletleri yerine
Avrupa iilkelerine siginma arayist i¢inde olmuslar ve burada Avrupa
giizergahinda Tirkiye transit iilke haline gelmistir (Wilson, 2020, s.239).
Almanya’nin onciiliiglinde Tiirkiye ve AB arasinda 18 Mart 2016 tarihinde,
Tiirkiye’nin giivenli ii¢lincii iilke oldugu anlayis1 temelinde Tiirkiye lizerinden
AB smirlarina giren diizensiz gog¢menlerin iadesine yoOnelik mutabakat
gercgeklestirilmistir (Weber, 2017, 5.7).

Avrupa’ya yonelik goglin gilivenliklestirilmesi s6z edimi ya da sOylem
iizerinden gergeklestirilmese bile gociin bir giivenlik meselesi haline
donistiiriildigiini belirtmek miimkiindiir. Politika yapicilar her zaman go¢ ve
giivenlik sdylemini beraber kullanmasalar; aksine go¢ olgusunu olumlayan bir
tavir icinde olsalar bile politik uygulamalar, sinir gilivenligi ve vize
uygulamalar1 vasitastyla ortiilii  bir sekilde gogiin  giivenliklestirildigi
sOylenebilir (Sadik & Kaya, 2020, s.149). Her ne kadar insan haklar
baglaminda miilteciligin bir hak oldugu ilkesi kabul ediliyor olsa bile (Sari,
2022, s.332- 342) Ege Denizi’nde, Yunan Sahil Giivenligi tarafindan
gocmenlerin botlar1 batirilmakta ya da Yunan adalarina ulagan gdgmenlerin
kimlikleri ve kiyafetleri alinarak botlara bindirilip Tiirkiye’ye geri itilmektedir
(Kingsley vd., 2020). Ayrica Avrupa’da miilteci karsitlig1 iizerinden kendisini
aciga cikaran cok kiiltiirliilige karst bir sosyal ve siyasal zeminin de var
oldugunu belirtmek gerekir (Okur, 2007, s.87).

Avrupa iilkelerinde ulus devletler ortak dil, homojen bir kiiltiir ve ulus kavrami
iizerine insa edilmistir. Her ne kadar sdylem diizeyinde ¢ok kiiltiirliiliik ve
farkliliklara saygi Avrupa degerleri ile 6zdeslestirilerek savunulan degerler olsa
da farkli deger ve Kkiiltiirlere sahip Otekilerin varliginin Avrupa’da artist
tedirginlige yol agmis ve kimliklerine yonelik bir tahdit olarak algilanmistir.
Ozellikle istikrarsiz catigma bélgelerinden, koruma bulmak amaciyla diizensiz
goc kapsaminda Avrupa iilkelerine siginmak isteyen yabancilar; gelenek, din,
deger ve normlar ve giinliik yasam pratikleri agisindan Avrupa kimligine
yonelik bir tehdit olarak goriilmektedir. Oyle ki bu durum kimi zaman
medeniyetler arasindaki farkliliklar1 bile giindeme getirebilmektedir. Bu
ayrilik¢1 ve {istten bakis agisi insan kagakgiligi, silah ve uyusturucu kagakeiligi
ve hatta teror gibi sektorlerde dahil olmak iizere dinsel radikal hareketleri
istenilmeyen unsurlari, su¢ Orgiitleri igin ihtiya¢ duyulan dislanmig Gtekilere
ulasmalart i¢in zemin hazirlamaktadir (Swierszcz, 2020, s.2).
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SONUC

Soguk Savas’in sona ermesiyle birlikte niikleer dehset dengesi iizerine kurulu
iki kutuplu uluslararasi sistem de ortadan kalkmis ve geriye sadece tek siiper
giic olarak ABD kalmustir. Bir barisg ve istikrar projesi olan AB, bu donemde
belirsizliklerle ve yakin c¢evresindeki istikrarsizliklarla ugragsmak zorunda
kalmig; fakat Yugoslavya’nin dagilma siirecinde oldugu gibi meydana gelen
insani trajedileri 6nleme konusunda basarili bir sinav verememistir. Balkanlarda
meydana gelen insani trajediler karsisinda harekete gecemeyen AB, ortak bir
askeri kapasite gelistirme konusunda projeler tasarlamasina ve politikalar
gelistirmesine ragmen; kayda deger bir askeri gii¢c olma noktasina erisememistir.
Doguya genisleme stratejisi kapsaminda eski Dogu Bloku iilkelerinin birlige
kabul edilmeleri ve tiyelik ya da ortaklik iligkileri baglaminda yakin gevresinde
demokrasi, insan haklar1 ve hukukun ustiinliigii ilkeleri {izerinden normatif bir
diyalog zemini tesis etmeye calismasi AB’nin yakin gevresinde baris ve
istikrara sundugu en biyiik katkilardir. Kiiresel bir aktér olarak askeri
kapasitesinin, giivenlik kapasitesinin ¢ok gerisinde olmasi ise AB’nin yaptirim
ve caydiricilik giiclinii agik¢a zaafa ugratmaktadir.

1999 yilinda Helsinki Zirvesi’nde birlige iiye adaylik statiisii kabul edilen
Tiirkiye, sonraki siiregte birlik ile hizli bir uyum siireci baslatmis ve bu siirecte
anayasa ve kanun degisiklikleri ile insan haklar1 ve demokratiklesme alaninda
ciddi kazanimlar elde etmistir. S6z konusu bu kazanimlar, {ilkeye olan dis
yatirimlarin da Oniinii agmig ve Tiirkiye’yi bolgesinde saygin bir konuma
ulagsmasinda katki saglamistir. Diger yandan Kibris Rum Kesimi’nin tiim aday1
temsil edecek sekilde AB’ye iiyeligi ve Kibrish Tiirklerin AB iiyelik siirecinin
disinda birakilmas: Tirkiye'nin tepkisini ¢ekmistir. Yine Tiirkiye’nin Bati
ittifaki icerisinde en biiyiik giivenlik kaygisi duydugu iilke olan Yunanistan’in,
Tiirkiye’nin {iyelik siirecini Kibrisli Rumlarla birlikte sabote etmeleri ve
Almanya’nin “hazmetme kapasitesini” giindeme getirmesi ve Fransa’nin
Sarkozy sonrasinda birlige Tiirkiye’nin olas1 iiyeligine agikga karsi cikarak
miizakere bagliklarin1 dondurmasi, iliskilerin sogumasina neden olmustur.

Brexit ile Ingiltere’nin AB’den ayrilmasi, Cin ve Rusya’nimn alternatif bir
uluslararas1 sistem talepleri, ABD’nin Cin’i ¢evreleme stratejisi kapsaminda
Asya—Pasifik bolgesine kars1 artan ilgisi goz Oniline alindiginda, AB’nin,
otonom bir uluslararasi oOrgiit olarak, stratejik bir agmaz igerisinde oldugu
goriilmektedir. Uluslararasi sistemin, doniisiimiin esiginde oldugu bir evresinde;
hizli ve stratejik karar verebilme kabiliyeti, askeri caydiricilik kapasitesi ve
ortaklar arasinda uyum ve koordinasyon AB’nin dniimiizdeki dénemde kiiresel
konumunu belirleyecek unsurlardir. Yunanistan ve Kibris Rum Kesimi, AB
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tiyeligi avantajim kullanarak, Tirkiye’yi Antalya Korfezi’ne hapsetmeye
calismakta ve Ingiltere’nin AB’den ayrilisinin ardindan Birligin en biiyiik askeri
giicii olan Fransa, Akdeniz Havzasi’nda Tirkiye karsisinda, stratejik zemin
kazanabilmek icin Yunanistan ve Tiirkiye arasindaki anlagsmazlig
kullanmaktadir. Tirkiye ile AB arasinda kurulan asimetrik diplomatik iliskinin,
sorun ¢oziicii ve yapict bir zeminde kurulmamasi; Tiirkiye’'nin bir “miilteci
kamp1” haline doniismesinin tesviki ve siirekli olarak Tiirkiye’den ulusal
cikarlar1 g6z ard1 edilerek tavizlerin talep edilmesi, NATO’nun en énemli askeri
giiclerinden birisi olan Tiirkiye’nin kaybi anlamina gelebileceginin fark
edilmesi gerekmektedir. Akdeniz ve Ege’deki sorunlar basta olmak tizere tiim
sorunlarin ve anlagsmazliklarin yapici bir anlayisla ele alinmas1 ve AB ¢atisi
altinda hakkaniyete dayali Tiirkiye’yi oOtekilestiren ve dislayict olmayan
politikalarin gelistirilmesi ile AB’nin de stratejik bir uluslararasi aktor olmasi
s0z konusu olabilecektir. Bu sebeple Tiirkiye, AB’nin kiiresel normatif
politikalari i¢in bir turnusol kagidi olacaktir.

Tirkiye’ye yonelik dislayici politikalar, giivenlik tanimlamalar1 alanindaki
farkliliklar1 daha da derinlestirmekten ve uzun vadede Tirkiye’yi AB
vizyonundan uzaklastirmaktan baska bir amaca hizmet etmeyecektir. 24 Subat
2022 tarihinde Rusya’nin Ukrayna’ya askeri operasyonu ile Rusya ile ABD,
Ingiltere ve AB ile iliskilerinde gerginlikler agiga ¢ikmus ve bu yeni durum
Rusya— Cin ittifakin1 pekistirirken, Rusya karsisinda AB’nin giivenlik
kaygilarini artirmistir. NATO iiyesi olmayan Isveg ve Finlandiya’nin NATO’ya
iiyelik bagvurular1 Tiirkiye’ nin stratejik degerini artirmis vazgecilmesi gii¢ bir
miittefik ve ortak oldugunun yeniden hatirlanmasina yol agmuistir.
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EXTENDED ABSTRACT

European countries, which almost lost their entire infrastructure in the face of
the destruction and deaths experienced in the Second World War, decided that
with the proposal of the French Minister of Foreign Affairs Robert Schuman,
coal and steel production in Europe should be carried out under the structure of
a supranational organization, European Coal and Steel Community (ACSC) has
been implemented. The ECSC founding treaty was signed in Paris among
Belgium, West Germany, France, Italy, Luxembourg and the Netherlands in
1951 and put into effect. The founding treaties of the European Atomic Energy
Community (EAEC) and the European Economic Community (EEC) entered
into force in 1958. With the Maastricht Treaty which was signed in 1992 and
entered into force in 1993, the foundations of a single common monetary policy
were laid the ground for political integration was prepared in the context of
cooperation policies in defence, security, justice, and domestic affairs, and thus
the communities began to be called the European Community (EC). On January
1, 2009, the EU Founding Treaty entered into force under the name of the
Lisbon Treaty, and the EU gained its current appearance.

On March 17, 1948, the Brussels Treaty was signed with the participation of
England, France, Belgium, the Netherlands and Luxembourg and the Western
Union was formed. With the participation of Italy and West Germany in the
Paris Agreement on 23 October 1954, the WEU (Western European Union)
with its headquarters in Brussels had emerged. The purpose of the Union, of
which Turkey is also an associate member, has been expressed as the
establishment of collective security as well as economic, social, and cultural
cooperation. During the Cold War, the organization was in the background
under the shadow of NATO, that is under the US security structure, and this
situation did not change much in the post-Cold War period.

Turkey, which applied for partnership with the EEC on 31 July 1959, also made
a Customs Union with the EU on 1 January 1996. Following the granting of
membership candidate status to Turkey at the 1999 Helsinki Summit,
negotiations for full membership started in 2005. Despite Turkey's acceptance
of an additional protocol to cover the new EU member states accepted in the
fifth enlargement wave, its refusal to recognize the Republic of Cyprus,
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represented by the Greeks, as the sole sovereign state of the island, was the
main factor negatively affecting the admission negotiations in the next process.
Turkey has invested in its strong military composition and, as a country with a
culture of Islam, free market and democracy had tried to establish an identity
within the scope of European partnership with the mission of being a bridge
between different cultures. Despite all this, Turkey did not get the attention it
expected in the EU membership process. Moreover, the disagreements with
Greece and the Greek Cypriot Administration have become an integral part of
the EU membership process and have increased Turkey's security concerns.
Because of these concerns, when the use of NATO facilities and capabilities by
EU countries came to the agenda, Turkey tried to prevent this process by using
its veto power and demanded the realization of regulations that included the
elimination of its own security concerns.

Thanks to its economic momentum and democratization efforts in the context of
EU policies, Turkey is in the Western alliance; but it gave the appearance of the
country closest to the Southern or Eastern countries. In this way, it has been
successful in building bridges between communities with different social and
cultural structures and has been appreciated by international circles. Even
though these policies of Turkey sometimes faced the resistance of the security-
oriented or secular-nationalist bureaucratic structure, thanks to the EU
membership perspective, it has managed to draw the image of a solid
democratic institutional structure and has been able to display a model country
stance in its immediate surroundings with a secularism understanding in
harmony with its Islamic identity. However, by 2011, Turkey was able to
complete only one of the thirty-five acquis chapters within the scope of EU
membership negotiations. This disruption in the EU membership process was
not only due to Turkey's reluctance to take steps for necessary reforms; two
essential members of the union, such as France and Germany, stated that they
are openly opposed to Turkey's full membership in the EU. Depending on the
stagnation in relations, Turkey has started to evaluate the issues that the EU
handles in the context of human rights and democracy as an internal security
issue in the context of its sovereignty, and it has started to evaluate the
criticisms from the EU on these issues as an intervention in its internal affairs.

The aim of this article is to analyze the European Union-Turkey relations in the
historical sense through the security paradigm and to analyze the effects on
bilateral relations, especially by trying to reveal the security concerns from
Turkey's point of view. The European integration process has been discussed in
the historical process and the European security structure has been tried to be
analyzed within the framework of global needs. The relations between the
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European Union and Turkey have been handled within the framework of
diverging security approaches and the bottleneck in Turkey's EU membership
process has been tried to be analyzed through this difference of perspective. In
this study, the European integration process and the security approach have
been discussed under two separate headings and tried to be understood and
explained in order to eliminate the confusion that may be caused by trying to
explain the European integration process with the security dimension. Then,
Turkey's desire to be included in the European integration process has been put
forward in the historical context. In the past half-century, Turkey-Europe
relations have been discussed. Finally, it has been tried to analyze different
meanings in Turkey-EU relations in the context of security.

[1938]



Tarih Okulu Dergisi (TOD) Journal of History School (JOHS)
(2023), 16(66), 1939-1956
Ozgiinliik kontrolii Ry Authenticity process

intthal.net

DOI: http://dx.doi.org/10.29228/Joh.71054
Makale tiirii: Arastirma makalesi Avrticle type: Research article
Gelis tarihi 13.07.2023 Submitted date
Kabul tarihi 02.10.2023 Accepted date
Elektronik yayin tarihi 27.10.2023 Online publishing date
Atif Bilgisi / Reference Information
Ugur, E. & Kisa, M. (2023). Madde Bagimliligina Karg1 Hazirlanan Afiglerin Gorsel
fletisim Tasarim Performanslarinin Degerlendirilmesi. Journal of History
School, 66, 1939-1956.

MADDE BAGIMLILIGINA KARSI HAZIRLANAN AFISLERIN
GORSEL iLETIiSIM TASARIMI PERFORMANSLARININ
DEGERLENDIRILMESI!

Engin UGUR? & Mustafa KISA3

Oz

Son yillarda madde kullaniminin ¢ok kiiciik yaglara kadar inmesi ve kullanim
oranlarinin artmasi, hem aileler hem de konuyla ilgili resmi kurumlar agisindan genis
kaygilara yol agmaktadir. Bu yilizden uyusturucu bagimliligmin tehlikeleri ve olumsuz
sonuglar1 konusunda toplumun tiim kesimlerinin bilinglendirilmesi biiyilk ©nem
tasimaktadir. Bu ¢aligmalarin merkezini ise kitle iletisim araglar1 ve sosyal platformlar
olusturmaktadir. Kitle iletisim c¢alismasi araglarindan olan afis, bir gorsel iletisim
iriiniidiir. Afigler yardimiyla cesitli bilgi ve mesajlar kitlelere hizli bir sekilde
iletilebilmektedir. Son yillarda dijital teknolojilerin hayatimiza girmesi ile etkinligi
azalmig olsa da afig ve posterler, kalabaliklarin yogun oldugu yerlerde hala yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Basil1 poster uygulamalar1 giiniimiizde biiyiik oranda ¢evrimigi
sosyal medya ortamlarina aktarilmis durumdadir. Etkili bir kitle iletisim araci olan
afiglerin iletisim performansi, mesajin konusu ve tasarim yapisina gore degerlendirilir.
Konunun uzman iletisimciler tarafindan hazirlanan mesaj grafik tasarimei tarafindan
gorsel hale getirilir. Hedef kitlenin 6zellikleri dikkate alinarak olusturulan mesajin, yine
hedef kitlenin kolayca algilayacagi tasarim elemanlari ile hazirlanmasi gerekir. Dijital
teknolojilerden onceki geleneksel yontemlerle hazirlanan afiglerde mesaji goriiniir hale
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getiren grafik tasarimcmin tasarim yetenegi afisin performansini belirlerken,
giinlimiizde bunu teknolojiye yatkinlik belirlemektedir. Bu ¢alismada, yerli ve yabanci
tasarimcilarin olusturdugu afis uygulamalar1 incelenmigtir. Gorsel iletisim tasarimi
acisindan; iletisim, teknik, sanat, estetik kaygilar ve tasarim ilkelerinden olusan kistaslar
dikkate alinarak afislerin performans degerlendirmesi yapilmistir.

Anahtar kelimeler: Madde Bagimlihigi, Afis, Grafik, Gorsel iletisim Tasarimu.

Evaluation of Visual Communication Design Performance of Posters
Prepared Against Substance Addiction

Abstract

In recent years, the decrease in substance use to very young ages and the increase in the
use rates have caused great concerns to families and authorities. It is of great importance
to raise awareness of all segments of society about the dangers and negative
consequences of drug addiction. Mass media and social platforms form the center of
these studies. The poster, which is a mass communication work, is a visual
communication product. With the help of posters, it has been transmitting all kinds of
information quickly to the masses for many years. Although its effectiveness has
decreased with the introduction of digital technologies into our lives in recent years, it is
still widely used in places with high crowds. Printed poster applications have largely
transformed into online social media environments. The communication performance of
posters, which are mass media, is evaluated according to the subject of the message and
the design structure. The message prepared by communicators who are experts in the
subject is made visible by the graphic designer. The message created by taking into
account the characteristics of the target audience should be prepared with design
elements that can be easily perceived by the target audience. While the design ability of
the graphic designer, who makes the message visible on the posters prepared with
traditional methods before digital technologies, determines the performance of the
poster, it determines the dominance of technology today. In the study, poster works
created by domestic and foreign designers were examined. In terms of visual
communication design of the posters; Performance evaluation was made by taking into
account the criteria consisting of communication, technique, art, aesthetic concerns and
design principles.

Keywords: Substance Abuse, Poster, Graphic, Visual Communication Design.

GIRiS
Ulkemizde de tiim diinyay etkisi altina alan saghk sorunlarinin basinda madde

bagimlilig1 gelmektedir. Madde bagimliligir dogrudan bireyleri etkisi altina alan,
toplumun her kesimini etkileyen, cagimizin en ciddi sorunlarmin baginda
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gelmektedir. Bireysel ve toplumsal olarak madde bagimliligina kars1 kapsamli
ve kesintisiz miicadele edilmesi gerekmektedir.

Bu miicadelenin en 6nemli boyutunu toplumun bagimliliklar konusunda
bilinglendirilmesi olusturmaktadir. Bu amagla her tiirlii iletisim kanalinin etkin
bir sekilde kullanilmasi, toplumun bilinglendirilmesi agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Kitle iletisim araglar1 bu noktada 6nemli bir misyona sahiptir.
Gorsel iletisim ve tasarimin en Onemli araglari arasinda afis tasarimlari
gelmektedir. Afis tasarimlari, hedef kitleyi ikna etmek ve yonlendirmek icin
kullanilan en 6nemli 6gelerden birini olusturmaktadir (Ceylan & Ceylan, 2015,
S. 67-86). Etkin kullanilan bir kitle iletisim araci olarak afis, madde
bagimliliginda da énemli bir misyona sahiptir. Afig tasarimi; iletisim, teknik ve
sanatla ilgili, estetik kaygilarin harmanlandigi, multidisipliner bir ¢alisma
ozelligine sahiptir; bu nedenle biiyiik oranda ekip calismasi gerektirir. Basaril
olunmasi igin farkli uzmanlik alanlarinin, birikim ve tecriibelerin bir arada
degerlendirilmesi ¢ok dnemlidir.

YONTEM

Madde kullaniminin hizla yayginlagsmasi ve ¢ok kii¢iik yaslara kadar inmesi,
kullanim oranlarinin onceki yillara gore siirekli artmasi, hem aileler hem de
konuyla ilgili resmi kurumlar agisindan genis kaygilara yol ag¢maktadir.
Uyusturucu bagimliliginin tehlikeleri ve olumsuz sonuglari konusunda ise
toplumun tiim kesimlerinin bilinglendirilmesi biiyiik énem tasimaktadir. Bu
caligmalarin merkezini kitle iletisim araglar1 ve sosyal platformlar
olusturmaktadir.

Kitle iletisim ¢aligmalar1 her tiirlii gorsel ve isitsel kaynagi icermektedir. Bu
caligmada kitle iletisim araci olarak kullanilan afisler ve posterler ele alinmistir.
Afigler, farkli zaman dilimlerinde hazirlanip yayimlanmis ¢aligmalar i¢inden
rastgele olarak segilmistir. Poster veya afislerin boyutlar1 goz ardi edilmis farkli
ebat ve biiyiiklikklerde tasarimlar ¢calismada degerlendirilmistir. Afis caligmalari
gorsel iletisim tasarim kriterleri dikkate alinarak incelemeye tabi tutulmustur.
Konunun uzmanlarinca verilmek istenen mesajin, tasarimcilar tarafindan
olusturulan afisler aracilifiyla hedef kitleye basarili ve anlasilabilir bir sekilde
ulasip ulagsmadigi hususunda performans degerlendirmesi yapilmistir.
Performans degerlendirmesi; iletisim, teknik, sanat, estetik kaygilar ve tasarim
ilkelerinden olusan kriterler dikkate alinarak gergeklestirilmistir.

[1941]



Engin UGUR & Mustafa KISA

BULGULAR VE YORUM
Evren ve Orneklem

Calismada arastirmanin evrenini, gorsel iletisim tasarimda kitlelere verilmek
istenen mesajin en etkili ve hizl bir sekilde iletilmesini saglayan poster ve afis
calismalart olusturmaktadir. Arastirma orneklemini ise madde bagimliligina
kars1t hazirlanan tasarim g¢alismalarindan, ebatlarina bakilmaksizin poster ve
afisler olugturmaktadir.

“Madde” denilince, “duyularla algilanabilen ve boliinebilen nesne” akla
gelmekle birlikte, bu terim, makalede teknik ve 6zel anlamda kullanilmaktadir.
Buna gore “madde” denilince, insanlara sarhosluk veren, aktivitelerini yerine
getirmesine engel olan, bedensel ve ruhsal saghg: bozan, alkol, tiitiin, eroin,
kokain, hashas ve ilaglar gibi uyusturucular kastedilmektedir (Budak, 2019, s.
494). Kullanilan maddeye uzun siireli fizyolojik ve psikolojik bagimlilik
gosteren kisinin, bireysel, toplumsal ve mesleki yagaminin kotiilesmesi seklinde
ortaya ¢ikan madde kullanimi rahatsizligina “madde bagimliligi” denilmektedir
(Baskurt, 2012, 5. 75).

“Bagimlilik” ifadesi; bireyle nesnesi arasinda kurulan ve bir siire sonra bireyin
ozerkligini ve ozgiilliigiinii ortadan kaldiran bir slirece gonderme yapmaktadir.
Insanin tutumu, davranis1 ve duyumsamasi iizerindeki yikic etkileri nedeniyle
“madde”, sectigi nesne karsisinda bireyi garesiz bir kole haline getirmektedir.
Madde kullanimi ve bagimliligi, yeryiiziindeki tiim toplumlari, uluslar etkisi
altinda bulundurmakta ve devletten devlete, ortaklagsmis 6nlem ve politikalarin
oncelikli konusu haline gelmektedir (Dogan, 2001, s. 2).

Afis Nedir?

Gorsel iletisim ve tasarimin en 6nemli araglart arasinda olan ve verilmek istenen
mesajin en hizli sekilde iletilmesini saglayan afis, toplumun yasadig1, toplandigi
caddede, meydan ve sokaklarda duvarlara ya da ilan panolarina yapistirilan ve
dolayisiyla buradan gecen insanlar tarafindan goriilen ve degisik boyutlarda
olan tamtim medyasidir (Yiiksekbilgili, 2016, s. 4). Grafik sanatlar icinde
onemli bir yere sahip olan afis, ayn1 zamanda Kitlelere plastik sanatlar yoluyla
mesaj ileten bir iletisim araci olarak, o toplumun ¢agdas degerlerini sorgulayan
bir iirlindiir (Giimiistekin, 2013, s. 36).

Posterler bazen yazisiz bir fotograf, bazen bir kelime veya fotografli bir yazi
olacak sekilde tasarlanabilir. Tasarim ne olursa olsun, posterdeki anlam,
izleyici-alici tarafindan birkag saniye i¢inde ¢oziilmelidir (Salur, 2017, s. 17-29).
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Afis, yalin tipografik ve gorsel tasarimi ile reklam mesajin1 hedef kitleye en
etkileyici ve hizli bir gekilde ileten en 6nemli reklam araglarindan biridir (Teker,
2009, s. 50). Bulus ve yaraticilik iceren her sey, afis tasarimina da yansitilabilir.
Ciinkii bir afis i¢in en 6nemli kriter; fark edilebilmektir (Becer, 2011, s. 21).
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Sekil 1. Afis tasarimi 6rnekleri
(https://124.im/XPIs)

Gorsel iletisim Tasarim

Gorsel iletisim tasarimi, iletisim ilkelerini ve tasarim tekniklerini bir araya
getirerek mesajlart etkili bir sekilde iletmek i¢in gorsel unsurlari kullanma
sanatidir. Her gecen gilin artan veri, bilgi ve mesaj aktarimi, gorsel iletisim
tasarimini daha da 6nemli hale getirmistir. Bu artis egiliminin devam edecegi
aciktir,

Gorsel iletisim tasarimi; iletisim, gorsellestirme, tasarim ve sanati biinyesinde
barindiran multidisipliner bir ¢alisma alaninin adidir. Gorsel iletisim tasarimi
glinimiizde 6nemli bir yer edinmis ve tasarimcinin sorumluluklarini artmisgtir.
Bu sorumluluklar; veri gorsellestirme, bilgiyi anlagilir kilma, ikna ve
yonlendirmedir. Kisilerin ve kitlelerin karar verme tercihlerinde gorsel iletisim
caligmalar1 uzun yillardir 6nemli bir yere ve etkiye sahiptir. Yapilan cok sayida
aragtirma gostermektedir ki, gorsel iletisim c¢alismalart diger iletisim
caligmalarina gore daha giivenilir ve ikna edicidir. Bu durum gorsel iletisimin
tartigmasiz giiclinii ortaya koymaktadir. Bu nedenle, glinliimiiziin ve gelecegin
en onemli gereksinimlerinden biri olan bilginin tasarimi ve aktariminda bilgi ve
mesaj1 gbze hitap edecek bi¢imde sunan gorsel iletisim tasarimi 6nemli bir rol
oynamaktadir.
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Gorsel iletisim tasarimcisi, tasarim tekniklerini kullanarak vurgu ve cekim
noktalarimi abartabilir veya mesaji dramatize edebilir (Dur, 2014, s. 39-50).
Bilgi ve mesaji gorsellestirme ve grafik tasarim bir araya geldiginde, her biri
aktif olarak eksik ozelliklerini digerinin avantajlariyla dengeleyebilir; grafik
tasarim arglimanlarin1 nesnel ve gergek verilerle giiclendirirken, gorsellere
estetik katkilar yapabilir (Kim & DiSalvo, 2010, s. 66).
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Sekil 2. Madde bagimlilig: ile ilgili gorsel iletisim tasarim Srnekleri
(https://uuyayinlari.com/bagimlilik)

(https://twitter.com/inukurumsal/status/1102547520465580035/photo/1)
(https:/twitter.com/Gevende/status/732502325298761728/photo/1)
Gorsel Iletisim Tasarim Siirecleri
Mesajin Hazirlanmasi

[letisimde tiim sorumluluk kaynaga yani géndericiye aittir. Kaynagin hazirladig
mesaj alict veya alicilarin kodlarini rahatlikla ¢dzebilecegi bir igerige sahip
olmalidir. Ozellikle kitlelere ydnelik mesajlarin hazirlanmasinda hedef kitlenin
Ozellikleri bilinerek alg1 diizeylerine uygun mesaj hazirlanmas: gerekir.
Giiniimiiziin mesaj zenginligi ve cesitliligi icinde telif hakki gerektirecek
durumlara karst hassas davranilmasi, hukuki problemlerin yasanmamasi
acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu durum tasarim asamasinda kullanilacak
tasarim elemanlar1 bakimindan da gegerlidir.
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Tasarim Islemi

Gorsel iletisim calismast sadece gorsellerden ya da yazi ve gorsellerin
karigimindan meydana gelir. Tasarim asamasi grafik tasarimcinin elinde
sekillenir. Gorsel tasarim asamasinda ilk olarak tasarim elemanlarinin se¢imi
veya olusturulmasi yapilir. Daha sonra hazirlanan veya secilen tasarim
elemanlar1 afis alaninin sinirlar1 icinde en uygun kompozisyonda tasarlanir.

Sekil 3. Logo tasarim islem asamalar1 6rnegi (https://fbprints.com/product/logo-
design/)

Gorseller, tipografik elemanlar wve renkler, gorsel iletisim tasarimin
elemanlaridir. Gorseller kendi iginde, resim, fotograf, illiistrasyon, sekil ve
grafikler olarak farkli tiirlerden meydana gelir. Yaz1 elemanlar1 giiniimiiziin
dijital imkanlar1 ile binlerce farkli yazi tiirine sahip zengin gesitlilik
sunmaktadir. Renk, hem tasarim elemanidir hem de tasarim aracidir. Afisin
tasarim performansi, afiste yer alacak tasarim elemanlarina ve bu tasarim
elemanlarinin kullanim tercihlerine gore olusur.

Géorsel iletisim Tasarimi Performansim Belirleyen Kriterler

Iletisim mesaj1 ya sdzel ya yazili ya da gorsel elemanlar kullanilarak farkli
iletisim segeneklerine doniigiir. Tasarim ¢alismasinin ete kemige biiriinerek liriin
haline donilismesi ve glinlimiiziin asir1 ¢esitliligi arasinda 6n plana ¢ikarak
verilen mesajin fark edilmesi, diisiinme ve inceleme i¢in vakit ayirmaya deger
bulunmasi ¢aligmanin basar1 gostergesidir (Ugur & Altin, Feminizmin Gorsel
lletisim  Calismalarina  Yansimalarinin ~ Tasarim  Teknigi  Agisindan
Degerlendirilmesi, 2022, s. 8).

Tasarim i¢inde anlatilmak istenen konular, diisiinceler ve anlamlar, igerigi
olusturur. Bir igerige sahip olan tasarimda konu; kurgulanmis ¢izgi, yazi, resim,
fotograf ve renk gibi unsurlarla somutlagir. Tasarim yiizeyindeki yazilarin,
resimlerin, fotograflarin, renklerin ve geometrik sekillerin arasinda kurulan
biitiinlik, bi¢imi meydana getirir. Bigim ve igerik iligkisi bir tasarimin
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olusumunda ana unsurdur. Bu nedenle bigim ve igerik birbiriyle ayr1 gibi olsalar
da tasarim alaninda etkilesim halindedirler (Denli, 2016, s. 1479).

Tasarimda, ilk bakista dikkat ¢cekmesi ve algilanabilir olmasiyla baglayan siireg
daha sonra bilgilendirici yapisi ile hedeflenen amaci saglamalidir. Bu amagla
sectigi tasarim elemanlar1 ve bunlarin kullanim sekli biiylik 6nem tasimaktadir.
Algilanmas1 ve anlamlandirmasi zor tasarim elemanlarmma ya da monoton
yapiya sahip bir ¢aligmadan etkin bir sonu¢ beklemek anlamsizdir. Basarili
gorsel yapi, izleyicide ilgi ve merak uyandirir (Ugur & Ozsoy, Covid-19
Pandemi Siirecinde Sembollesmis Gorsel Unsurlarin Gorsel Iletisim Tasarimi
Acisindan Degerlendirilmesi, 2020, s. 781). Mesajlar toplumun en alt
seviyesinden en iist seviyesine kadar algilanabilir ve anlamlandirilabilir diizeyde
olmalidir. Gorsel iletisim c¢alismasinin  performansi, mesaj ve tasarim
performansiyla yakindan ilgilidir.

Mesaj Performansi

Iletisimci tarafindan mesaj hazirlamrken hedef kitlenin genel olarak kisilik,
sosyal, kiiltiirel ve algisal o6zelliklerinin dikkate alinmasi gerekir. Dijital ¢ag
veya enformasyon c¢agi olarak adlandirilan giliniimiizde ¢ok yogun gorsel
cesitlilik ve yiginlar arasindan dikkat ¢cekebilmek, hizli bir sekilde aktarabilmek
ve zihinde kalic1 etki birakabilmek i¢in mesajin yalin ve direkt anlam igermesi
biiyiilk 6nem tagimaktadir. Reklam ve tanitim alanlarinda yaygin olarak tercih
edilen metaforik mesajlar madde bagimliligi gibi kitlesel yapilara yonelik
caligmalarda algilama agisindan sorunlar olusturabilmektedir. Bu tiir
calismalarda mesaj paketinin net, sade (yalin) ve en fazla birbirini takip eden
birkag ardisik kisa mesajdan olusmasi galigmanin etkinligi acisindan biiyiik
Oonem tagimaktadir.

Tasarim Performansi

Tiim gorsel iletisim iriinlerinin performans kriterleri hemen hemen aynidir.
Sadece sanatsal oOzellikler tasiyan c¢aligmalarda estetik performans Kkriteri
devreye girer. Temel performans kriterleri; algilana bilirlik, 6zgiinliik ve akilda
kaliciliktir. Afig, dis mekan iletisim triinii oldugu icin belirli mesafelerden
rahatlikla goriilebilmeli ve algilanabilmelidir. Ayrica gece ve giindiiz, dogal 151k
ve aydinlatma farkliliklarina gére mesaj, asgari diizeyde fark edilmelidir. Yazi
elemanlari varsa bunlar kolayca okunabilir olmalidir. Tasarim isleminde kolay
algilana bilirlikten sonra 0Ozgilinliik, dikkat c¢ekicilik ve akilda kalicilik,
performans diizeyini belirleyen kriterlerdir. Iletisim performans: agisindan
basarili bir afis tasarlamak i¢in tasarim tekniklerini ¢ok iyi bilmek gerekir.
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Tasarim teknigi; kendi i¢inde tasarim biitiinligii, gorsel hiyerarsi, denge, vurgu,
renk kullanimi gibi iglemlerin bilegskesinden meydana gelir. Gorsel iletisim
iiriinleri, ozellikle afis gibi kitle iletisim c¢aligmalarinda kliselesmis tasarim
elemanlar1 ve birbirine benzeyen tasarim diizenlemeleri ile hazirlandiginda
beklentileri kargilayamaz, maddi ve manevi agidan olumsuz sonuglara sebep
olur. Afigin tiim sathalar1 maliyeti etkiledigi i¢in sonucu olumsuz bir ¢aligma
hem maddi bir kayip hem de istenen hedefleri karsilama agisindan kurumsal
veya toplumsal kayiplara neden olur. Bu nedenle afisin ilk asamadan son
asamaya kadar isin uzmanlar1 tarafindan Ozenle hazirlanmasi basarili yani
performansli sonug elde edilmesi igin gereklidir.

Madde Bagimhhg Afis Orneklerinin Gorsel Iletisim Performanslarimin
Degerlendirilmesi

Afis 1
20 Dakika
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Sekil 4. Afis 1
(https://twitter.com/Madde_bu/status/1263782837720961030/photo/1)
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Sigara bagimliligina karsi sigaray1 birakmanin insan viicuduna olan faydalarinin
anlatildigi Afis 1’in merkezinde, denizlerin kirmizi, kitalarin sigaradan ¢ikan
duman nedeniyle gri renkte yansitildigi bir diinya gorseli, onun sol kisminda
nefes borusu sigara olan akciger gorseli, onun yaninda da koltuga oturmus
sigara gorseli yer almaktadir. Sigarayr birakmanin faydalari, insanlastiriimig
sigaralarla metaforik olarak anlatilmis. Verilmek istenen mesaj anlaminda
bunun basarili bir afis calismasi oldugu soylenebilir. Ancak sigaranin tim
diinyadaki giicliinii gosteren anlatim ve metaforik sigara illiistrasyonlar1 ile
mesaj kendi iginde celiskili goriinmektedir. Merkezde, sigaranmin zararli bir
gorselinin etrafinda, sagliga faydalarini gosteren somut gorsellerin yer almast,
anlam biitiinliigii saglanmasi a¢isindan daha dogru bir se¢im olurdu ve afigin
gorsel performansina da olumlu katki saglardi.

Afis 2

THERE ARE NO EXCUSES

ALCOHOL

BY ABUSING YOURSELF
YOU ARE ABUSING OTHERS

abuse AN,

awareness

CONTACT visir SUPPORT W
0800 400 200 - BB444 obuseowarenoss not Sobureowarenass

Sekil 5. Afis 2
(https://sabrinasstorydotblog.wordpress.com/2018/10/02/raised-in-a-bar)
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Alkol bagimliligi i¢in hazirlanmig Afis 2’nin merkezinde kadeh ve iginde
alkolden bogulmak iizere olan bir insan elinin resmedildigi illiistrasyon yer
aliyor. Afiste, sarap rengi olan mor renk ve tonlar1 tercih edilmis. Renk ve
tasarim olarak sade bir gorsel yapi kullanilmistir. Tasarimda simetrik denge
tercih edilmesi monoton bir yapiya neden olmus. Alkolde bogulan el ile madde
bagimliligindan kurtulma gorseli bugiine kadar bilinen klasik bir yap1 oldugu
icin izleyici agisindan dikkat ¢ekiciligi zayif bir ¢aligma ortaya konulmus.

Afis 3

Sekil 6. Afis 3 (https://124.im/eQz1)
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Kamu kurumu tarafindan dijital platform i¢in hazirlanan Afis 3 tasariminda
gorseller tamamen dijital olarak olusturulmus. Bu nedenle afis, geleneksel
gorsel yapidan belirgin bir farklilik gostermektedir. Gorseller, stoklu gorsel
olusturan sitelerin hazirladigi ¢aligmalardan olugmaktadir. Afiste mesaj olarak
uyusturucu bagimliliginin 6ldiiriicii boyutu anlatilmaktadir. Tasarimda; {izerinde
madde bagimliligin1 uyaran afiglerin yer aldigi bir duvar, 6ntinde uyusturucu
alarak Olen kisi ve basucunda Azrail gorselleri yer almaktadir. Afisteki
tipografik unsurlarda duvar yazi stilinin tercih edilmesi tasarimla biitiinliik
olusturan dogru bir tercihtir. Tasarimin arka fonunu olusturan duvarin antrasit
rengi yerine koyu kirmizi ya da bordo renklerde olmasi, oniindeki gorsellerin
vurgu giiciniin artirtlmasina katki saglayabilirdi. Mesaj agisindan bilinen bir
konu olmasina karsin ¢alismada Azrail’in 6len kisiyi ibretlik olarak gdstermesi
farkli bir bakis agis1 sunmaktadir. Dijital platformlarda yaygin olarak kullanilan
ve bilinen stoklu gorsellerle hazirlanmig afis ¢aligmasi, giiniimiiziin dijital
malzeme bollugu iginde, dikkat ¢ekicilik ve 6zgiinlik bakimindan zayif bir
calisma olmustur denilebilir.

Afis 4

Psikolofi Bolumu nun
katho
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Sekil 7. Afi 4 (https://124.im/LHxM)
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Madde bagimliligi konusunda diizenlenen etkinlik i¢in tasarlanmis Afis 4’te
kollara sarilmis, ama kirilmis kalin zincir gorseli yer almaktadir. Zincirin
kopmas: ile ellerin, caresizligi ifade eden agik pozisyonu biiyiik bir celiski
olusturmaktadir. Ellerin; giicii, iradeyi ve kararlilig1 gosteren yumruk seklinde
tasarlanmasi, zincirin koparilmasi ile uyumlu bir gorsel mesaj ortaya
konabilirdi. Tasarimda tipografik elemanlarin ve gorsellerin simetrik denge
kompozisyonuyla sunulmasi, monoton bir yap1 olusturmus. Yazilarin bir
kisminin saga ya da sola hizalanmasiyla daha 6zgiin bir algi durumu olabilirdi.
Yaz sitili ve harf renkleri, madde bagimliligi gibi sira dis1 bir toplumsal sorun
icin fazlasiyla resmi bir yapi olusturdugundan afiste daha serbest yazi stilleri
tercih edilebilirdi. Ayrica zemine desen (fon) veya renk uygulanmasi da gorsel
zenginlik saglayabilirdi.

Afis 5

S|

Locem ipsum dolor sit amet, consecietur adipiscing oiit, sed do elusmod lempor incididunt ut labore et dolore
magna algua. Ut enim ad minim venkam, quis nostrud exercitation ullamco kaboris nisl ot aliguip ex o2 commodo
consequat. Duis aute rure doloe in reprehendedd! in voluptate velil esse cllum doiore eu fugiat nefia pariatur.
Exceplour sint occaecal cupidatat non proident, sunt in culpa qui officia deserunt Mol anim id est laborum.

Sekil 8. Afis 5 (https://124.im/e07)

Ulkemiz disinda madde bagimliligina kars1 hazirlanmis bir calisma drnegi olan
Afig 5’te siyah zemin tercih edilmis. Afisin st kisminda gorsellerin
biiytikliigiine oranla daha biiyik boyutlarda tipografik mesaja yer verilmis.
Gorsel olarak i¢i madde dolu siringa ve kalp atis grafigi kullanilmis. Gorsellerde
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madde bagimliliginin dldiiriicii boyutu anlatilmis. Siyah zemin iizerine kirmizi
bant iizerine disi beyaz yazi ve kirmizi beyaz gorsel sinirl sayida renk tercihi ile
basarili bir tasarim rengi olusturulmus. Fakat afisin altinda yer alan disi beyaz
tipografik elemanlarin ¢ok kiigiik boyutlarda kullanilmasi, gorsel algi ve
okunabilirlik ac¢isindan sorunlu bir durum olusturmustur. Afis tasariminda
gorselleri ve yazi elemanlarini dengeli kullanmak gerekir. Afis, saniyelerle
sinirhi vakit ayrilan bir iletisim aracidir. Bu nedenle okuma gibi vakit alict
yapilarin giiniimiiziin hizli temposunda etkili olma sansi1 ¢ok distiktiir.

Afis 6

"v ' ',.‘. .'s 3 " ‘- )' .,7‘1__.7 l '.. (,-s

YASAMAYI SEC, 0ZGUR OL!
3051»1“(“.6 " im&yl paltsmaz hals ydmr

Sekil 9. Afis 6
(https://ahipdrmer.ahievran.edu.tr/detay/Duyurular/63#)
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Cumhurbagkanlig1 tarafindan desteklenen, bagimlilikla miicadele kampanyasi
icin hazirlanmis Afis 6, 6zellikle sigara ve teknoloji bagimliligina yonelik bir
icerige sahip. Afisin merkezinde sigaralar1 sikarak icilemez hale getiren
illiistrasyon gorseli ve onun altinda doga siluetinin 6niinde elektrik fisini prize
takmaya calisan insanlar kullanilmistir. Afisin sol iist kdsesinde amfi ortamina
ya da ses frekansina benzer grafiksel ¢izgiler ve teknoloji ile mesgul olan iki
gencin illiistrasyon gorseli bulunmaktadir. En lstte sigara gorselleri ve afigin
slogani, sol alt kosede ise gri zemin lizerine beyaz disi yazi elemanlar1 yer
almaktadir. Afiste gorsel tasarim hatalariin yaninda tipografik hatalarda
yapilmustir. Ik bakista her ne kadar insan beyninin yazim hatalarini diizeltme
Ozelliginden dolay1 hatalar fark edilemese de, afiste ti¢ tane ciddi hata
yapilmigtir. Bu hatalar "YASAMAYT” kelimesinde "S" harfi yerine "S" harfi,
“Bagimlilik” kelimesinde "g" harfi yerine "g" harfi, “Calismaz" kelimesinde ise
"s" harfinde kelimenin biitiinligiinii saglayan punto biiyiikligii yerine biiyiik
punto "S$" harfi kullanilmistir. Normalde tasarim ¢alismalarinin multidisipliner
yapidan olusan kisiler tarafindan farkli gozlerle birden fazla tashih islemi
yapilmast gerekmektedir. Ciinkii ¢calismaya asina g6z tarafindan yapilan tashih
islemi hatay1 gormemeye egilimindedir. Tasarim olarak afiste sar1 zemin tercih
edilmis. Insanlarin kiyafet renklerinin ayni olmasinm, iletisim agisindan da
tasarim agsindan da bir anlami ve etkinligi artirici bir katkist olamaz.
Kiyafetlerin rengiyle ayni olmasi gorsellik etkisini 6nemli oranda azaltmaktadir.
Fisi takmaya calisan insanlar (gengler) gorseli ile anlatilmak istenen mesaj ¢cok
net degil. Arka fonda yer alan agag ¢izimleri doganin giizelligini ve cazibesini
anlatmaktan ¢ok uzak olup sonbahar mevsiminin hiizniinii ifade etmekte. Sol iist
kosede teknoloji ile mesgul olan genglerin ¢izimleri, gorsel algi ve gorsel
hiyerarsi ilkesinin gerektirdigi boyutlardan daha kiigiik dlgiilere sahip. Sag altta
yer alan yazi elemanlar1 da okunmayacak derece kii¢iik puntodan olusmustur.
Ozellikle gri zemin iizerinde disi yazi olmasi okunabilirligi daha da
zorlagtirmaktadir. Avucun icine alinarak sigarayr imha etme gorseli genglere
yonelik bir afis ¢aligmasinda oldukca basit sayilabilir. Bunun yerine daha
anlamli ve derinligi olan bir fotograf tercih edilebilirdi. Hem mesaj hem de
tasarim agisindan Cumhurbaskanligr gibi tilkemizin en iist kurumsal yapisinin
destegiyle diizenlenen bir kampanya ac¢isindan, ¢ok da bagarili bir afig ¢aligmasi
yapilmistir denilemez. Dikkat cekicilik, akilda kalicilik, 6zgilinliik ve estetik
kurallar agisindan, Ozellikle teknoloji bagimliligina yonelik, daha etkili
caligmalar ortaya konulmasi miimkiindiir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ulkelerin bugiinii ve gelecedi i¢in hayati 6nem tastyan “madde bagimliligina”
kars1 miicadelenin bir pargasi olan afis calismalarinda basarili sonuglar ortaya
koymak igin gorsel iletisim tasarimcisi, Mesaji ¢ok iyi analiz etmeli; onem
diizeyine gore tasarimi hiyerarsik olarak yapilandirmali ve anlamlarla
iliskilendirmelidir. Mesaj1 yeterince anlamak ve analiz etmek etkili afis tasarimi
icin ¢ok Onemlidir. Dogru ve etkili gbrsel se¢imi yapmali, izleyicinin odak
noktas1 ve mesaj akisini takip etme sirasini ¢ok iyi yapilandirmalidir. Afisin
dikkat ¢ekiciligini saglamak icin farkl stiller, efektler ve tasarim yontemlerini
uygulamaktan korkmamalidir. Birbirinin tekrari olan ve kliselesmis gorsel
tasarimlarin ve inovasyon tagimayan calismalarin etkileyici bir 6zellige sahip
olmalar1 beklenmemelidir. Gliniimiizde insanlar hizli hayat temposunda, daha
kisa zamanda verilmesi hedeflenen bilgi mesajlarin1 6zet olarak almak
istemektedirler. izleyici kitle; veriler, olaylar ve bilgiler arasinda bir baglant:
kurmak i¢in zaman harcamaz. Gorsel iletisim tasariminda mesaji dogru
iletebilmek i¢in gorsel tasarim elemanlarini ve ilkelerini tim hedef kitleye
ulagtiracak sekilde dogru ve etkin kullanmak gerekmektedir. Sistematik
diisiinme, islevsel, Ozgiin ve estetik ¢Oziim yoOntemleri aramaktan hig
vazgecilmemelidir. Afis ¢aligmalarinda etkin sonuglar elde etmek ic¢in farkl
disiplinlerin de dahil oldugu ya da goriislerinin alindig1 ekipler olusturarak
yapilacak tasarimlarla dogru ve etkili c¢aligmalarin ¢ikacagi kanaatine
varilmustir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: Substance addiction is one of the leading health problems affecting
our country and the whole world. Substance addiction is one of the most serious
problems of our age, directly affecting individuals and affecting all segments of
society. There is a need for a comprehensive and uninterrupted fight against
substance addiction both individually and socially. The most important
dimension of this struggle is to raise public awareness about addictions. For this
purpose, poster designs are among the most important tools of visual
communication and design. Poster designs constitute one of the most important
elements used to persuade and direct the target audience. As an effectively used
mass communication tool, the poster has an important mission in substance
addiction. Poster design is a multidisciplinary work in which communication,
technical and artistic, aesthetic concerns are blended; therefore, it requires a
great deal of teamwork. In order to be successful in delivering the targeted
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messages to the masses, it is very important to evaluate different areas of
expertise, knowledge and experience together.

Methods: This study focuses on posters and posters used as mass
communication tools. The posters were randomly selected from works prepared
and published in different time periods. The sizes of the posters or posters were
ignored and designs of different sizes and sizes were evaluated in the study.
Poster works were analyzed by taking visual communication design criteria into
consideration. A performance evaluation was made by experts on whether the
message desired to be given by the experts reached the target audience in a
successful and understandable way through the posters created by the designers.
Performance evaluation was carried out by taking into account the criteria
consisting of communication, technique, art, aesthetic concerns and design
principles.

Conclusions and Discussion: The visual communication designer should
analyze the message very well, structure the design hierarchically according to
the level of importance and associate it with meanings in order to produce
successful results in poster works, which are part of the fight against "substance
addiction™, which is vital for the present and future of countries. Understanding
and analyzing the message sufficiently is very important for effective poster
design. It should make the right and effective choice of visuals, the focus point
of the audience and the order of following the message flow should be very well
structured. It should not be afraid to apply different styles, effects and design
methods to make the poster stand out. Repetitive and clichéd visual designs and
uninnovative works should not be expected to have an impressive feature. In
today's fast pace of life, people want to receive summarized information
messages targeted to be given in a shorter time. The audience does not spend
time to establish a connection between data, events and information. In order to
convey the message correctly in visual communication design, it is necessary to
use visual design elements and principles correctly and effectively to reach all
target audiences. Systematic thinking, searching for functional, original and
aesthetic solution methods should never be abandoned. In order to achieve
effective results in poster works, it has been concluded that correct and effective
works will be produced by forming teams in which different disciplines are
involved or their opinions are taken.
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SECONDARY SCHOOL TURKISH EFL TEACHERS’ BELIEFS IN
SELF-REGULATED LEARNING!

Giilsah YILMAZ? & Secil TUMEN AKYILDIZ?

Abstract

Self-regulated learning (SRL) which has long been valued as an effective approach in
English as a Foreign Language (EFL) is a broad term comprising both cognitive and
affective components and concerning the notion of the learner-centred way of teaching.
The allocation of resources towards the implementation of SRL is crucial in order to
equip students with the necessary skills to cultivate a lifelong learning mindset, enabling
them to effectively navigate the complexities of the 21st century and successfully
address the multifaceted demands of both real-world scenarios and professional
environments. Teachers play a crucial role as key stakeholders in facilitating students'
learning process. It is imperative for them to recognize their influential position in
fostering and cultivating SRL inside their classrooms. It is vital to comprehend the
perspectives held by EFL educators in this regard. The study conducted for this aim is a
descriptive research built within the survey model. The study comprised a total of 170
EFL teachers who were employed at secondary schools located in Elazig. The findings
of the research indicated that EFL instructors perceived SRL as a significant and
indispensable factor for achieving academic excellence. In addition, the participants
acknowledged the significant impact of the educational setting on the facilitation and
cultivation of self-regulated learning. EFL instructors also acknowledged the favorable
influence of collaboration on students' SRL abilities. One of the primary findings of this
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study is to the positive opinions held by Turkish English instructors towards SRL.
Nevertheless, many educators exhibit doubt over the feasibility of incorporating SRL
into secondary educational institutions, raising apprehensions about the capabilities of
students. After conducting an analysis of the study's findings in relation to the
demographic characteristics of the participants, it was determined that variables such as
teachers' age, teaching experience, and undergraduate educational field did not
demonstrate any statistically significant predictive ability with regards to their beliefs in
SRL. However, a notable distinction was observed in terms of the gender variable,
indicating that female participants tend to possess a higher perception of SRL. The
results of this study are anticipated to provide a contribution to the current corpus of
knowledge in this particular academic domain.

Keywords: Self-regulated learning, Self-regulation strategies, English as foreign
language Teachers’ beliefs.

Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Oz Diizenlemeli Ogrenmeye

Yonelik Inanclar

Oz

Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde uzun zamandir etkili bir yaklasim olarak
degerlendirilen 6z-diizenlemeli 6grenme, hem bilissel hem de duyussal bilesenleri
iceren ve oOgrenci merkezli 6fretim yontemiyle ilgili genis bir kavramdir. Oz-
diizenlemeli 6grenmenin uygulanmasina yonelik kaynak tahsisi, 6grencileri yasam boyu
O0grenme zihniyetini gelistirmek i¢in gerekli becerilerle donatmak, 21. yiizyilin
karmagikliklarii  etkili bir sekilde yonlendirmelerini ve hem gergek diinya
senaryolarinin hem de profesyonel ortamlarin ¢ok yonli taleplerini basariyla
karsilamalarim saglamak icin ¢ok oOnemlidir. Ogretmenler, &grencilerin &grenme
stirecini kolaylagtirmada kilit paydaglar olarak ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir.
Siniflarinda  6z-diizenlemeli 6grenmeyi tesvik etme ve gelistirmedeki etkili
konumlarinin farkina varmalar1 zorunludur. ingilizce 6gretmenlerinin bu konudaki bakis
acilarin1 anlamak da bu durumda 6nem tasimaktadir. Bu amagla yapilan ¢aligma tarama
modelinde betimsel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Calisma, Elazig'da bulunan
ortaokullarda gdrev yapan toplam 170 Ingilizce ogretmenini kapsamaktadir.
Arastirmanin bulgulari, ingilizce 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeyi akademik
basartya ulasmak igin Onemli ve vazgegilmez bir faktér olarak algiladiklarint
gostermigtir. Buna ek olarak, katilimcilar uygun egitim ortaminin 6z-diizenlemeli
O0grenmenin kolaylagtirilmast ve gelistirilmesi iizerindeki Onemli etkisini kabul
etmislerdir. Ingilizce dgretmenleri, isbirliginin 6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme
becerileri iizerindeki olumlu etkisini de kabul etmislerdir. Katilimcilar 6grencilerin
yetenekleri konusunda endiselerini dile getirerek, 6z-diizenli dgrenme stratejilerinin
ortadgretim kurumlarma dahil edilmesinin uygulanabilirligi konusunda siiphe
duymaktadir. Sonuglar katilimcilarin demografik degiskenleriyle iligkili olarak analiz
edildiginde, 6gretmenlerin yaslari, 6gretmenlik deneyimleri ve lisans egitim alanlari
gibi faktorlerin 6z-diizenlemeli 6grenmeye olan inanglartyla iliskili olarak istatistiksel
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olarak anlamli bir yordama giicii sergilemedigi kesfedilmistir. Bununla birlikte, cinsiyet
degiskeni agisindan kayda deger bir farklilik gézlenmistir; bu da kadin katilimeilarin
daha yiiksek bir 6z-diizenlemeli 6grenme algisina sahip olma egiliminde olduklarini
gostermektedir. Bu ¢aligmanin bulgularinin, bu alana katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz-@ﬁzenlemeli ogrenme, Oz-diizenleme stratejileri, Yabanci dil
olarak Ingilizce dgretimi, Ogretmen inanglart.

INTRODUCTION

Self-regulated learning (SRL) acknowledged as one of the most influential
methods of learning, entails learners to monitor each phase of their learning
process both cognitively and motivationally (Zimmerman, 2002).  Self-
regulated learners take responsibility for all their learning processes, from
planning to monitoring, and evaluation and they engage the learning process
actively. Numerous learning and teaching strategies have been developed over
the years to respond to the demands of the era and learners. As a result of social
and technological developments, the educational paradigm has shifted from
knowledge-based learning to inquiry-based learning (Weinstein & Mayer,
1986). A reformist understanding has emerged that combines knowledge, skills,
and attitudes with a broad perspective, both in school and in real life (Wolters,
2010). The 21st century requires learners to be equipped with key competencies
that would help them prepare for the future in a rapidly changing, digital society
(Mullin, 2011). In the new technological era, individuals need to have the
qualifications to sustain current developments by thinking critically, questioning
any information, developing solutions to problems, developing effective
communication skills, and continuing to progress in all areas of life (Lemke,
Coughlin, Thadani & Martin, 2003). The ability to managing time, resources,
and processes is among the fundamental skills that individuals need to acquire
to achieve success not only at school but also in real life (Perry, Phillips &
Hutchinson, 2006). To make competencies permanent, educational institutions
aim to enable learners to access information on their own, rather than teaching
that knowledge directly (Sarag & Tarhan, 2020). The main focus is to teach
learners how to learn; in other words, to enable them to be self-regulated
learners.

Valued as one of the leading learner-centred ways of learning, SRL emphasizes
the active involvement of learners in every phase of their learning process, both
cognitively and motivationally (Zimmerman, 1990; Pintrich, 1995; Boekaerts,
1999). Through the SRL process, where the instructors play facilitator roles,
learners become masters of their own learning (Zimmerman, 1990). Self-
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regulated learners take responsibility for their learning by setting specific goals,
then monitoring and eventually evaluating the process (Zimmerman, 2002).

The crucial point that makes self-regulation desirable is the opportunity to
present life-long learning skills to learners (Lombaerts, Engels &
Vanderfaeillie, 2007). Learners who have the ability to organize all aspects of
the learning process at school are successful in dealing with problems outside of
the school (Perry et all., 2006). Especially in the digital society of the 21st
century, where there is no time and space limit, people are urged to be self-
regulated individuals who can control the flow of life. Thanks to competencies
gained during school life, self-regulated learners can easily manage their time
and resources in working life, besides they have the ability to motivate
themselves to their work which is an important facilitator of the process. In
short, thanks to self-regulatory skills, learners get better adaption to real life and
these acquired skills help them to be prepared for continual learning throughout
their lifetimes (Lombaerts, et. al, 2007). It is precisely at this point self-
regulated learning theory should be revelaled in depth.

Self-Regulated Learning Theory

Slavin defines learning as “a change in an individual caused by experience” (as
cited in Brown, 2000,7). The concept of experience emphasizes the importance
of active participation of learners in the learning event, instead of being passive
recipients of knowledge. As well as learners’ experiences; their skills, abilities,
background knowledge, and desires are also important components of this
active participation known as learner autonomy. Among numerous learning
methods implemented over the years, those prioritizing learner autonomy have
been proven to be more efficient in education (Harmer, 2001; Lee, 1998). When
learners are given the chance to take responsibility for their learning, the
knowledge they acquire becomes permanent and a part of their lives.

In addition to learner autonomy, constructing knowledge and arranging
motivation are also highly significant parts of effective language learning.
While Piaget emphasizes cognitive constructivism, which requires learners to
construct learning on their existing knowledge; Vygotsky foregrounds social
constructivism, emphasizing interaction and cooperation (Kalina & Powell,
2009). The knowledge acquired by the learners is not disjointed but
complements each other to ensure meaningful learning and it is easier to
achieve success when learners support each other throughout the learning
process (Paris & Byrnes, 1989).
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One of the most challenging factors hindering language learning is learners’
prejudice toward language, which is considered as an affective factor (Gass &
Selinker, 2008). Affective factors such as anxiety level, motivation, attitudes,
and self-efficacy have to be taken into consideration; thus, the first aim should
be lowering the affective filter before engaging learners in the learning process.
Organizing motivational components helps students achieve more meaningful
learning (Chastain, 1975; Schumann, 1975; Ni, 2012).

The combination of these determinants led to the theorizing of SRL, which
emerged as a holistic approach to learning, including both cognitive and
affective components, and associated with the concept of a learner-centred
teaching method (Paris & Paris, 2001). SRL, which emerged in educational
psychology in the mid-1980s, describes the process that requires learners to
organize each stage of their own learning, both cognitively and motivationally
(Zimmerman, 2002). Motivation is one of the core components of SRL;
therefore, besides adapting learners to the learning process cognitively, students
also need to be prepared motivationally, as successful learning cannot be
achieved unless students are motivated to study (Nota, Soresi & Zimmerman,
2004). Self-regulated learners, who are characterized as motivated learners,
engage learning process more effectively and as a result demonstrate better
academic achievement (Schunk, 2005; Mega, Ronconi, De Beni, 2014).

According to Zimmerman (1990), self-regulated learners have the ability to set
specific goals for themselves, then monitor and ultimately evaluate their own
learning processes. In the SRL process, learners gradually become independent
learners. Initially teachers, who act as a facilitator, help learners to recognize
their strong and weak sides with the help of feedback. Then learners become
self-regulated individuals who are aware of their competencies and weaknesses
and have the ability to regulate their behaviour (Pintrich, 1995). As learners
become masters of their learning, they take full responsibility for their learning,
from regulating motivation to metacognition.

Lombaerts and his colleagues (2009) describe the abilities of self-regulated
learners as follows:

“- determine what he wants to learn

- find out what he needs for it

- develop a plan to tackle a learning task
- determine the working tempo

- decide how to learn
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- regularly control progress
- make adjustments until the desired results are attained" (p.90).

SRL which was studied by many researchers gained popularity in the field of
education thanks to its positive effect on learners’ motivation and academic
performance (Boekaerts, 1999; Cleary & Zimmerman, 2002; Perry &
Vandekamp, 2002; Schunk, 1996; Zimmerman & Schunk, 2001). Especially in
the technological age of the 21st century, learners are urged to have self-
regulation competencies and skills to respond to the demands of the new
educational paradigm. Numerous studies have proven that self-regulated
learners adapt better to the online education process, which gained popularity
during the Covid-19 epidemic (Broadbent & Poon, 2015; Huh & Reigeluth
2018; Usta, 2011; McLoughlin & Lee 2010). In the flexible online environment,
where there are no time and place constraints, self-regulated learners show
better adaptation to process as they have more control over their learning in
deciding when and where to study or the method to be used during training
(Littlejohn, Hood, Milligan & Mustain, 2016). Additionally, self-regulated
learners take primary responsibility for their learning in online environments
where on-going teacher support is not available whenever they need it. (Kizilcec
et al., 2017). Another strength of self-regulated learners is their ability to
organize their schedule in terms of time and effort. Also, self-regulated learners
are skilful at dealing with technological problems encountered in the online
learning process. In this manner, self-regulated students can easily overcome
online education dropout problems caused by programming conflicts, lack of
motivation, and low digital literacy and this success positively affects self-
regulated learners’ performance in online learning environments (Huh &
Reigeluth 2018).

Self-Regulation and Teacher

Learners’ taking responsibility for their learning is a popular topic in today’s
world where flexible and autonomous learning opportunities are provided.
Learners equipped with self-regulation skills exhibit higher achievements both
inside and outside of school (Boekaerts, 1999; Zimmerman & Bandura, 1994).
Hence, schools are urging learners to acquire the information and skills
necessary to flourish in the 21st century (Mullin, 2011; Wagner, 2008).
Educators argue that to accomplish the competencies of this century, teachers
should teach students how to think and learn, rather than just teaching the core
subject. This means that teachers should encourage students to become self-
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regulated learners who can manage and organize their own learning (Randi,
2004).

According to Zimmerman (2002) SRL is a teachable skill and teachers should
be able to teach these skills to prepare learners for real life (Randi, 2004). As a
result of the significance of self-regulation skills in learning, scholars pay
attention to teacher education and practice (Spruce, 2012). According to
Kremer, Hayon and Tillema (1999) teacher education programs can help to
promote the SRL in pre-service education programs. Teacher education
programs may organize learning environments to allow instructors to acquire
self-regulation strategies and then use those strategies to learn from their own
experiences (Randi, 2004). Modelling is one of the strategies that can help
preservice teachers develop their self-regulation skills as they have the
opportunity to observe their mentor teachers (Peeters et al., 2014). From a
parallel perspective, Paris and Winograd (2003) claim that teachers are better
able to comprehend themselves as learners when SRL is implemented in teacher
training courses. By doing so, teachers are better able to arrange lessons that
support learners to self-regulate their learning through self-reflection. In other
words, it is suggested that the teacher should be a self-regulated learner to
encourage students to do the same (Paris & Winograd, 2003; Dembo, 2001).

SRL psychology has long been recognized as an effective approach addressing
the concept of learner-centred learning. In SRL, learners are encouraged to
participate in every aspect of their learning to demonstrate better academic
results. Thus, educators suggest a variety of methods to enhance student
participation in the learning process (Paris & Paris, 2001; Cleary &
Zimmerman, 2004; Pintrich, 1995).

Paris & Paris (2001) claim that learners’ comprehension of SRL is developed in
three ways which are indirectly through experience, directly through interaction,
and elicited through practice (p.98). In the first method, learners are expected to
develop their self-regulatory skills by learning from authentic and repeated
experiences. Learners develop SRL knowledge and skills by observing the
people around them, such as teachers, peers or family members. In the second
method, teachers give the instruction clearly to avoid distraction. The teacher
highlights the meaning and importance of SRL to raise students' awareness. In
this process, the teacher defines the target skill by showing activities with
examples as well as non-examples and also offers learners the chance to
practice with feedback. In the elicitation method, learners’ SRL skills can be
supported by their participation in practice, where SRL is combined with the
nature of the task. Learners need to contribute to many areas of SRL while
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working in a collaborative learning setting, such as assessing progress, revising
or implementing methods, and employing time and resource management.

Pintrich offers five recommendations for improving SRL, which is relevant to
both learners and educators (1995:9).

. Students need to have a greater awareness of their own behaviour,
motivation, and cognition.

. Students need to have positive motivational beliefs.

. Faculty can be models of self-regulated learning.

. Students need to practice self-regulatory learning strategies.

. Classroom tasks can be and should be opportunities for student self-
regulation.

In his first recommendation, Pintrich (1995) emphasizes the importance of
feedback in allowing learners to see their strengths and weaknesses and alter
their learning process accordingly. SRL psychology defines the teacher's role as
a facilitator who encourages students to sustain learning despite distractions
(Corno, 1989). Having a crucial role in promoting self-regulation, teachers are
expected to adjust classroom environments and learning experiences. (Randi,
2004; Moos & Ringdal, 2012). Teachers should develop learning environments
in which children feel in charge and are free to make decisions about their own
learning rather than teacher-centred learning environments (Perry &
Vandekamp, 2002). Through instructors' scaffolding and self-reflection
practices, students are given opportunities to engage in meaningful learning
tasks (Lombaerts et all., 2007). Teachers create learning environments that are
isolated from distractions that prevent students from focusing. This act of
motivating assists learners to pay more attention to their tasks and eventually
invests learners understanding. In addition, teachers support learners to manage
their learning process by emphasizing the necessity of setting short-term,
attainable, and precise objectives. Another role for teachers in promoting SRL
in the classroom is to enable learners to make decisions regarding their own
learning processes and then provide opportunities for learners to self-assess
outcomes and processes on a regular basis. Teachers also apply non-threatening
assessment techniques, emphasizing the level of achievement of goals while
encouraging learners to concentrate on their own progress (Lombaerts, et al.,
2007). As a result, they induce that organizing the learning environment
positively affects learners as they can better manage their learning process, gain
confidence in performing tasks, and become more eager to learn.

Numerous studies have proven the important role of the teacher in promoting
self-regulation in the classroom (Randi, 2004; Perry & Vandekamp, 2002;
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Kremer, Hayon & Tillema, 1999). When the teachers' incentives for SRL are
examined, it is clear that their beliefs about SRL as well as their expertise, is an
important factor affecting the educational inquiry (Lombaerts, et al., 2007;
Spruce, 2012; Dignath-van Ewijk & van der Werf, 2012). Evidence from
research has shown that teachers who have positive beliefs about SRL are more
inclined to support student SRL in their instruction. (Lombaerts, et al., 2009).
Subsequently, students supported by their teachers, develop learning beliefs
toward specific courses and the beliefs influence their levels of mastery and
performance approach goals, self-efficacy, and achievement (Muis & Foy,
2010; Tsai, 2002; Johnston, 2001). According to Pajares (1992), the primary
focus in education is to develop a positive belief in the subject before starting
practice. Therefore, it is recommended that educational research should pay
close attention to the beliefs of teachers and prospective teachers because
beliefs are assumed to reflect individuals' decisions (Bandura, 1986; Dewey,
1933).

Although believed to be one of the most beneficial psychological components
for teacher education, beliefs are notably difficult to define. Pajares, a leading
educator in the field, states that there is no precise definition of the concept of
"belief", it changes depending on the context. Pajares (1992) explains:

From a different view, the potent effect of knowledge on belief is highlighted
(Clark & Peterson,1986; Kagan, 1992). According to Kagan (1992), a teacher's
knowledge develops through time as their expertise in the field deepens,
becomes richer and more coherent, and eventually, this accumulation of
knowledge helps to form a strong belief system. Nespor (1987) underpins this
view, claiming that the power of beliefs comes from previous experiences or
events shaped by knowledge. That is, beliefs are formed gradually over time as
a result of gaining experience with knowledge.

The role of epistemic belief, which deals with the individual’s beliefs about the
nature of knowledge in self-regulation has been studied by various researchers.
According to Hofer and Pintrich (1997), epistemic beliefs can lead to certain
forms of learning objectives, which then can be used to direct self-regulatory
cognition and behavior. These objectives, in turn, have an impact on the types
of learning and metacognitive processes that students employ during learning
and solving problems. Afterward, the types of learning and metacognitive
processes affect academic performance and attainment. In short, epistemic
belief has an impact on achievement facilitated by self-regulated learning.

Muis summarized the intertwined relationship between epistemic belief and
self-regulated learning as follows (2007: 174).
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a) Epistemic beliefs are one component of the cognitive and affective
conditions of a task.

b) Epistemic beliefs influence the standards students set when goals are
produced.

C) Epistemic beliefs translate into epistemological standards that serve as
inputs to metacognition.

d) Self-regulated learning may play a role in the development of epistemic
beliefs.

Muis illustrated an integrated model to present the role of epistemic beliefs in
self-regulated learning (2007). This model, presenting four phases of self-
regulation and key components of each phase, is a result of the mixed self-
regulation models prepared by Winnie & Hadwin (1998) and Pintrich (2000).

Phase 1: Task Definition
3
Phase 4:
Cognitive Epistemic Metivatianal Other Evaluation
and Affactive Beliefs and Affactive Cognitive
Canditions Factors Factors /

\

‘ L‘/
\ T

Goals Standards

Metacognition
Montaring,
Caontrol, and
Evaluation

Planning and Goal
E.g., comprehension Setting
standards, epistemological

standards, goal standards,

time on task standards,

el Catera

Phase 3! Enactment

Tactics and Products

\ Strategies Created _/

G Internal System
[ Achievement ]

Figure 1. An integrated model of epistemic beliefs and self-regulated learning.
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The primary goal of self-regulation is to activate beliefs prior to practice. The
first phase of self-regulation, the forethought phase, consists of two components
that prepare the learner for the process. While task analysis includes goal setting
and strategic planning, self-motivation beliefs involve self-efficacy, outcome
expectations, task interest, and goal orientation (Zimmerman, 2002). It is clear
that epistemic beliefs are one of the key components of the forethought phase
during which the learner forms a perspective toward task and context.
According to Muis (2007), learners’ epistemic beliefs affect their approaches to
the task. Furthermore, consistency between learners’ epistemic beliefs and the
specific domain facilitates SRL; on the contrary, inconsistency might restrict
self-regulation.

Addressing the concept that learners manage their own learning processes rather
than being dependent on other agents, SRL has recently focused on the
importance of learners' choice and usage of learning strategies. To this end,
Elbaum and his colleagues (1993) researched the relationship between
individuals’ beliefs about the efficiency of different learning strategies, and task
definitions in self-regulated foreign language learning. Beliefs held by
individuals regarding the effectiveness of various learning processes are
referred to as strategy beliefs The researchers drew attention to the association
of strategy beliefs and task definition. According to them, the strategies
individuals employ to complete a task are influenced by how they define the
task. Individuals define a particular learning or teaching strategy in accordance
with different types of knowledge. The researchers assert that “the definition of
the learning task as involving more declarative knowledge (knowledge of
grammar and vocabulary) is associated with a greater emphasis on formal
learning strategies, while a definition of the learning task as involving more
procedural knowledge (sociolinguistic knowledge and knowledge of
communication strategies) is associated with a greater emphasis on functional
learning strategies” (321). As a result, there is no precise method to apply, all
these concepts lie on a continuum and they are interrelated. Self-regulated
learners have the ability to choose the right strategy according to their belief
system influenced by their experiences and learning goals.

Although research on the positive effect of teacher belief on SRL is abundant
(Lombaerts, et al., 2009; Pajares, 1992; Nespor, 1987; Muis & Foy, 2010), other
studies have produced results that are incongruous (Dignath-van Ewijk & van
der Werf 2012; Spruce & Bol 2015; Lau, 2013). According to the results of
these researchers, even though teachers have positive beliefs about SRL, they
do not apply SRL instruction strategies in their classrooms. Such a mismatch,
according to Dignath-van Ewijk and van der Werf (2012), was caused by
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teachers' incomplete comprehension of SRL. Unless teachers fully understand
SRL processes, they cannot encourage students to take advantage of it. It should
not be forgotten that one of the most productive learning takes place when the
instructor is a model for the students. Furthermore, it is alleged that teachers’
educational background shapes their beliefs (Hollingsworth, 1989; Farrell,
1999). That is to say, teachers’ adherence to their previous experiences restricts
the usage of productive approaches such as SRL (Mohamed, 2006). On the
other hand, Spruce and Bol (2015) draw attention to the fact that students are
insufficient in applying SRL skills and this affects teachers' willingness to apply
SRL strategies in the classroom. This argument is echoed by Lau (2013), who
regards SRL as a compelling strategy for students.

SRL, focusing on learners’ being responsible for their whole learning process,
has been studied by various researchers through the years. The importance of
learner autonomy in SRL makes it a very prominent topic in educational
studies. The literature on SRL proves that self-regulated learners with the ability
to control and manage both the learning process and motivation are better at
dealing with the challenges of the 21st century.

Furthermore, the significance of SRL in language education has been
emphasized by numerous researchers (Andrade & Bunker, 2009; Chen, Wang,
& Chen, 2014; Zheng, Liang, Li, & Tsai 2018). Holec (1979) states that
autonomous language learners take full responsibility for the learning process,
from setting goals to monitoring and evaluating the process. In doing so,
language learners decide on goals based on their needs, which shape the
grammatical, lexical, and phonological forms to study. Besides cognitive and
metacognitive components of self-regulated learning, the motivational
component also plays an important role in language learning, as it helps
students address the affective factors that hinder learning.

In the context of Turkey, SRL research in EFL is limited in contrast with the
other domains and school subjects such as maths, science, and music. While
Celik and Gundogdu (2020) searched self-regulation and self-efficacy
perceptions of mathematics teacher candidates, Cebesoy (2013) investigated
pre-service science teachers’ perception of SRL. In addition, elementary pre-
service teachers’ images of science teaching were examined by Yilmaz,
Tirkmen, Pedersen, and Huyugiizel Cavas (2007). On the other hand, SRL
skills of prospective music teachers were investigated by Akyiizliier (2014).
Researchers Zembat and Yilmaz (2018) and Sara¢ and Turhan (2020)
investigated how preschool teachers encouraged self-regulation in their
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classrooms. Additionally, Tanriseven (2013) studied primary school teachers’
realization levels of SRL practices and sense of efficacy.

SRL studies in EFL is scarce in Turkey. There exist SRL studies addressing
prospective teachers in the Turkish context (Giines, 2023; Timen-Akyildiz &
Donmus-Kaya, 2021; Karacan, Yildiz & Atay, 2020; Ozer & Akcayoglu, 2021;
Yiice, 2019); however, there are no studies regarding in-service English
teachers' beliefs in SRL, which makes the current study unique. Lastly,
Gomleksiz and Demiralp (2012) and Ozdemir and Onal (2021). contributed to
the literature with their studies examining teachers’ SRL beliefs and the effect
of different variables on their beliefs.

Aformentioned above, it is clear that there is not sufficient research conducted
in the field of EFL examining SRL in Turkey. Moreover, there are very few
studies addressing the beliefs of in-service EFL teachers in SRL. Since the
teacher figure is one of the most important stakeholders in the learning process
to guide the students, it is crucial to investigate their beliefs and thoughts on
SRL. The absence of teachers’ perspectives on SRL led the researcher to
investigate the subject with the aim to contribute to the EFL field. Thus, the
purpose of the study is to reveal the in-service EFL teachers’ beliefs in SRL in
EFL teaching and to determine what factors affect the teaching of self-
regulation skills in the classrooms.

In response to the aforementioned concerns, the main objectives of this study
were to investigate Turkish EFL teachers' beliefs in SRL, to ascertain whether
gender, age, teaching experience, and undergraduate field of study affect these
beliefs and to examine their general ideas on SRL in EFL classes. In accordance
with the study's objectives, the research questions were determined as follows:

1) What are the beliefs of Turkish EFL teachers in SRL in EFL teaching?

a) Is there any significant difference among beliefs of EFL teachers in SRL in
terms of the following variables:

e Gender,

o Age,

e Teaching Experience, and

e Undergraduate area of study?

METHODOLOGY

The present study explored Turkish EFL teachers' beliefs in SRL, and whether
there was any significant difference among their beliefs in terms of gender, age,
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teaching experience, and undergraduate area of study. Therefore the current
study was designed as a survey model which provides an overview of a
particular case (Birley & Moreland, 1998). The researchers received the
research ethical approval from The Firat University's Social Sciences Ethics
Committee during meeting number 21, with decision number 5.

Participants

The participants of the study consisted of 170 EFL teachers working at
secondary schools in Elazig, a city located in the East Anatolian Region of
Turkey. They were teaching from 5th to 8th-grade students at state schools.
Among 170 participants, 39 of them were male while 131 were female. 45.9 %
of the participants were between 22 and 30 years old, 42.9 % of them from 31 to
39, and 11.2 % of the participants between 40 and 48 respectively. Regarding
the years of experience in teaching, 28.8 % of the participants had 1 to 4 years
of teaching experience, 50.6 % of them had 5 to 10, and 20.6 % of the teachers
had 10 or more years of experience in EFL teaching. In terms of their
undergraduate area of study, 67.6 % of the participants reported that they
graduated from the department of English Language Teaching (ELT), 24.1 % of
the participants studied in the department of English Language & Literature at
university and 8.2 % of the participants graduated from other departments. The
number of teachers who graduated from the departments of Linguistics,
American Culture & Literature, and Translation & Interpreting are limited thus
they are included in the section of “others”.

Data Collection Instrument
The scale used in the current study was developped by Lombaerts, De Backer,
Engels, Van Braak & Athanasou (2009). The five-point likert scale consisted of
10 statements aiming to reveal the beliefs of EFL teachers in SRL.

Data Analysis
The data were analysed through SPSS 21. To measure the reliability of the scale
its Cronbach alpha value was calculated .903 indicating a very high level. Since
the value of 0.70 and higher is often considered the criterion for internally
consistent established factors (Hair, Anderson, Tatham & Black, 1998).
Descriptive statistics were used for the research questions of the study, which
sought to explore the beliefs of English teachers in SRL, and mean values,
standard deviations, and percentages were calculated for each statement.
Levene's Test was applied for variance homogeneity and Kolmogorov-Smirnov
test to determine the normal distribution of the data. Parametric analysis is
acceptable when the variance is equal; otherwise, non-parametric analysis is
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preferable (Buyukozturk, 2016). Therefore, in this research an Independent
sample T Test, One Way ANOVA parametric tests were performed to reveal
whether the beliefs show a meaningful difference in terms of gender, age,
teaching experience, and undergraduate area of study.

RESULTS

Findings Concerning the general SRL Levels of the Participants
Participants the scale to report to what extent they agreed or disagreed with the
items in the questionnaire. Table 1 presents the results obtained from the
descriptive statistics.

Table 1.
Descriptive Statistics of Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL
SD D N A SA Mean STD

Q1 F 4 7 14 93 52 4.07 .87
Percentage 2.4 4.1 8.2 54.7 30.6

Q2 F 5 8 28 81 48 3.93 .94
Percentage 2.9 4.7 16.5 47.6 28.2

Q3 F 3 10 33 92 32 3.82 .86
Percentage 1.8 5.9 194 54.1 18.8

Q4 F 1 4 14 92 59 4.20 73
Percentage .6 24 8.2 54.1 34.7

Q5 F 7 23 57 50 33 3.46 1.07
Percentage 4.1 135 335 29.4 19.4

Q6 F 2 7 26 75 60 4.08 .87
Percentage 1.2 4.1 15.3 44.1 35.3

Q7 F 7 23 52 69 19 341 .99
Percentage 4.1 135 30.6 40.6 11.2

Q8 F 3 9 36 92 30 3.80 .85
Percentage 1.8 5.3 21.2 54.1 17.6

Q9 F 3 7 33 82 45 3.93 .88
Percentage 1.8 41 194 48.2 26.5

Q10 F 8 23 29 63 47 3.69 1.15

Percentage 4.7 13.5 17.1 37.1 27.6

“SD: strongly disagree, D: disagree, N: neutral, A: agree, SA: strongly agree”

The mean of the scale was calculated as (X=3.84) and the standard deviation
was calculated as (SD=.68). According to the table below, this study’s average
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appears in the “agree” option and most of the scale participants have a positive
and high average as they answered the scale questions at the agree level.

As displayed in Table 1, for the first item, the majority of teachers (85,3%)
agreed with the idea that self-regulated learning makes pupils evaluate their
learning approach better. For the second item, a group of teachers (75,8%)
agreed with the idea that pupils should be able to make decisions about the
sequence and duration of their learning activities more often. For the third item,
a group of teachers (72,9%) believed that pupils should be able to decide when
they work on an assignment more often. The fourth item got the highest score
(M=4.20) among the others. In this respect, a high percentage of teachers
(88.8%) stated that a self-regulated environment makes it easier to take into
account pupils' experiences and interests. For the fifth item, while 48,8% of the
teachers agreed with the idea that pupils have the capacity to determine what
they want to learn, 33,5% of teachers disagreed with this statement and 17,6%
were neutral. For the sixth item, 81,5% of teachers declared that each pupil
should be given the opportunity to regulate his/her own learning. The seventh
item got the lowest score (M=3.41) on this scale. Almost half of the teachers
(51,8%) agreed that self-regulated learning is practicable in middle school
education. On the other hand, 30,6% of teachers disagreed and 17,6% were
neutral on this idea. For the eighth item, 71,7% of the teachers agreed with the
idea that self-regulated learning provides pupils with a more thorough
preparation for their transition to secondary education and 21,2% of teachers
disagreed with this idea. For the ninth item, 74,7% of teachers stated that self-
regulated learning leads to a more efficient collaboration between pupils. And
for the last item, 64,7% of the teachers agreed with the idea that pupils have the
required self-discipline to take responsibility for their learning in middle school.
Besides, 18,2% of teachers were neutral and 17,1 % disagreed with this idea.

Findings Concerning the Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL in
terms of Gender

Table 2.

An Independent Sample T-Test for Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL in
terms of Gender

Gender N Mean SD Df t p
Female 131 391 59 168 2.184 .034
Male 39 3.58 .87

A Kolmogorov-Smirnov test was used to test for normality on the variable
‘gender’. The percentage of the normality test for the Male group, D(39) = .071,
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p > .05, and the percentage of normality for the Female group, D(131) = .061, p
> 0.5, were both normal, indicating that the data were normally distributed in
both groups. Therefore, an Independent Sample T-test was used to compare the
effects of the genders on the beliefs in SRL. As shown in Table 2 there was a
statistically significant difference observed in the scores between female
participants (M = 131) and male participants (M = 39) at a significance level of
p < .05 (p = .34). Female participants attained higher scores than the males. It
can be inferred that female EFL teachers have more positive beliefs in SRL.

Findings Concerning the Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL in
terms of Age

Beliefs Turkish EFL teachers in SRL were examined regarding the age of the
participants. Levene test was used to check the equality of variance and it was
proven F=.06 (p>.05). A Kolmogorov-Smirnov test was used to test whether the
age data were normally distributed. The percentage of the normality test for the
first group (22-30), D(78) = .097, p > .05, and the percentage of normality for
the second group, D(73) = .054, p > 0.5, and the third group (40-49), D(19)=
.20, p > .05 were all normal, showing the evidence for normality in the groups.
Therefore, a One-way Anova parametric test was used. The results of the test
were displayed in the Table 3.

Table 3.

A One Way ANOVA Test for Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL in terms
of Age

Sum of Squares Df Mean Square F P

Between groups  .223 2 112 237 789
Within groups 78.57 167 .470

Total 78.79 169

(p>.05)

The results of the One-way Anova test did not reveal a significant effect of the
ages of the participants on their beliefs in SRL (F (.789), p = .237). These
findings, therefore, cannot suggest that the age factor is a determiner on the
beliefs of EFL teachers in SRL.

Findings Concerning the Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL in
terms of Teaching Experience

Beliefs of Turkish EFL teachers in SRL were examined in terms of the teaching
experiences of the participants. Levene test was applied to examine the equality
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of variance and it was proven F=.61 (p>.05). A Kolmogorov-Smirnov test was
performed to test whether the experience data were normally distributed or not.
The percentage of the normality test for the first group (1-4 years), D(49) =
.200, p > .05, and the percentage of normality for the second group (5-10 years),
D(86) = .05, p > 0.5, and the third group (11-above), D(35)=.200, p > .05 were
all normal, indicating that the data were normally distributed in the groups. The
One-way-ANOVA parametric test was conducted based on the observed
outcome. The test results were presented in Table 4.

Table 4.

A One Way ANOVA Test for Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL in terms
of Teaching Experience

Sum of Squares  Df Mean Square F p

Between groups  .312 2 .156 332 718
Within groups 78.48 167  .470
Total 78.79 169

Based on the findings shown in Table 4, it can be observed that there were no
statistically significant variations in the perceptions of EFL teachers with
respect to their teaching experiences. This conclusion was derived from the
results of a one-way ANOVA (F (.332), p = .718). Hence, it can be deduced
that the teaching experience of EFL instructors should not be considered as a
definitive factor influencing their opinions regarding SRL.

Findings Concerning the Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL in
terms of Undergraduate Area of Study

This section shows the beliefs of EFL teachers in SRL in terms of their
undergraduate are of study. Levene test was used to assess the equality of
variance for the undergraduate area of study for groups. Homogeneity of
variance was proven in terms of undergraduate area of study F=.420 (p>.05).
Then to test the normality of the undergraduate area of study variable A
Kolmogorov-Smirnov test was performed. The percentage of the normality test
for the first group (English Language Teaching), D (114) = .200, p > .05, and
the percentage of normality for the second group (English Language and
Literature), D(41) = .05, p > 0.61, and the third group (the others), D(14)= .200,
p > .05 were all normal, showing that the data were normally distributed in
three of the groups. Thus, the One-way Anova parametric test was applied.
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Table 5.

A One Way ANOVA Test for Turkish EFL Teachers’ Beliefs in SRL in terms
of Undergraduate Area of Study

Sum of Squares Df Mean Square F p

Between groups .867 2 434 929 397
Within groups 77.928 167  .467
Total 78.795 169

According to the findings presented in Table 5, the undergraduate field of study
did not have a statistically significant impact on the beliefs in SRL at the p<.05
level for the groups [F(.929), p = .397].

DISCUSSION AND CONCLUSIONS

The primary research inquiry in this study is to ascertain the perspectives of
Turkish EFL instructors on SRL. Furthermore, it was intended to examine
whether there were any noticeable differences in the beliefs of EFL teachers in
SRL according to demographic variables including gender, age, teaching
experience, and undergraduate area of study.

The examination of this particular segment yielded some discoveries regarding
the perspectives held by Turkish EFL instructors who took part in the research.
The scale developed by Lombaerts et all. (2009) comprises two main
dimensions. While some of the questions reflect teachers’ beliefs in learners’
capacity in implementing SRL, the remaining questions indicate teachers'
perceptions toward the advantages of SRL.

In general terms, the majority of the teachers recognized the importance of SRL
in teaching. Additionally, they praised SRL's advantages for education. The
majority of teachers acknowledged that self-regulated learning makes pupils
evaluate their learning approach better. From this standpoint, it can be deduced
that most of participants found SRL valuable and necessary for academic
success. This finding is consistent with the findings of other researchers
examined the teachers’ beliefs (Dignath-van Ewijk & van der Werf, 2012;
Geduld, 2017; Huh & Reigeluth, 2018; Lau, 2013; Lombaerts et all., 2009;
Spruce and Bol, 2015; Vattey, 2020; Yan, 2018).

The results also indicated that most of the teachers seemed to have a notion
about the facilitating role of the learning environment in the enhancement of
SRL. With the highest rate of approval, 88.8% of participants stated that a self-
regulated environment makes it easier to take into account pupils' experiences
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and interests. As mentioned in the literature review, SRL highlights the active
involvement of learners in their learning process. Organizing the learning
environment and situations according to students' experiences and interests
encourages learner participation and enables them to take responsibility for the
learning process (Randi, 2004; Moos & Ringdal, 2012).

As parallel, teachers participating in the study acknowledged the significance of
learner autonomy in education. The majority of teachers (81,5%) declared that
each pupil should be given the opportunity to regulate his/her own learning.
According to SRL psychology, a teacher's job is to function as a facilitator,
motivating students to continue learning despite distractions (Corno, 2001).
They need to guide learners through the learning process where they feel in
charge and are free to make decisions about their own learning (Perry &
Vandekamp, 2002).

The literature reveals that in a self-regulatory environment where teachers play
the role of facilitator, students need peer assistance to cope with the challenges
they may encounter throughout the process. For this reason, student cooperation
is an essential component of the self-regulation process (Paris & Paris, 2001).
Likewise, in this study, most of the EFL teachers perceived the positive impact
of collaboration on students” SRL skills by agreeing on the item that self-
regulated learning leads to a more efficient collaboration between pupils.

One of most the important findings of the present study discloses that there are
inconsistencies when investigating teachers' beliefs in the applicability of SRL
in secondary school. The seventh item on the scale which state that self-
regulated learning is practicable in middle school education, got the lowest
score with only 51,8 % agreement with the item. In addition, the level of
agreement with the last item ‘pupils have the required self-discipline to take
responsibility for their learning in middle school’ was also lower when
compared to other items. These results reflect the opinion of the teachers
participating in the research that secondary school students are not mature
enough to organize their own learning processes. This finding has corroborated
the findings of Lau (2013), Spruce and Bol (2015) and Vattey (2020).
Regarding learners’ age, the findings of the current study do not concur with the
findings of Paris and Byrnes (1989), Pintrich and Zusho (2002), and Paris and
Paris (2001) who argue that the age factor is not a significant determiner in
terms of being a self-regulated learner. According to their claim, the cognitive
and motivational development of students, which gets better with age and
experience, is the reason why students in later grades achieve better SRL than
students in earlier grades.
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When the items of the scale questioning teachers' beliefs in students' SRL
capacities were examined, it was clear that although teachers acknowledged the
benefits of SRL, their beliefs in learners' capacities were low. Teachers showed
a high level of agreement with the items regarding the necessity of SRL which
were ‘pupils should be able to make decisions about the sequence and duration
of their learning activities more often’ and ‘pupils should be able to decide
when they work on an assignment more often’. However, only 48,8% of the
teachers agreed with the idea that pupils have the capacity to determine what
they want to learn while 33,5% of teachers disagreed with this statement and
17,6% were neutral. Compared to the other items on the scale, this item
received the widest range of responses. This result indicates that teachers have
concerns about students' capacity to self-regulate their learning at secondary
school. This finding is in parallel with the results or suggestions of several
researchers (Lau, 2013; Spruce and Bol, 2015; Vattey, 2020). Lau (2013)
asserted that learners’ inability to regulate their own learning processes
influenced their teachers' decisions to employ SRL-based instruction. Therefore,
the researcher recommended adapting instructional strategies to suit students'
performance and capacity. In parallel, Vattoy (2020), claiming that secondary
school students are not competent enough to take responsibility for their own
learning, emphasized the necessity to increase teachers' awareness and
familiarity with self-regulation techniques.

The last findings were about the relationship between the beliefs of Turkish
EFL teachers in SRL and their demographic variables. The effect of
demographic variables on teachers’ beliefs and practices of SRL has been
studied by numerous researchers both in the Turkish context and worldwide.
Examining the findings of the current study with regard to the participant's
demographic factors revealed that there was a difference in favour of the female
participants with a high SRL perception in relation to the gender variable. This
finding is congruent with the results of Giines (2023), Ozdemir and Onal
(2021), Soliman and Alenazi (2007) and Yan (2018) arguing that female
teachers are more positive and more willing to use SRL instruction in their
lessons. On the other hand, the findings of Tiimen-Akyildiz and Donmus-Kaya
(2021), Yiice (2019), and Gomleksiz and Demiralp (2012) indicated that there
was no statistical difference in the SRL beliefs of the prospective teachers with
respect to gender variable.

As mentioned in the literature review, Chen (2000), Chudgar and Sankar
(2008), Elmas, Demirdégen, and Geban (2011), Singer (1996), Wilkesmann and
Lauer (2015) drew attention to the relationship between teachers’ gender and
their teaching styles. Results of their research supporting the superiority of
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female teachers in the classroom showed that female teachers are more inclined
to inspire students to participate in the learning process, encourage
collaboration, and maintain their attention during lessons. In addition, Chudgar
and Sankar (2008) stated that especially in patriarchal societies, hiring female
teachers increase the academic success and school attendance of female
students, and this may be the reason why female teachers are employed more.
On the other hand, the communication styles of both genders called genderlects
(Tannen, 1992), affect the teaching styles of teachers (Elmas et al., 2011).
According to the researchers, female teachers feel more comfortable imparting
their knowledge to others, while male teachers are more likely to take on
teacher-centered roles throughout their teaching careers. The researchers
contend that one of the factors driving male instructors' choice for teacher-
centered teaching approaches may be their desire to be an authoritative figure
consistent with their social function in the community. Considering the
evidence from the literature review, the results can be correlated with the
findings of the current study, which proved that female EFL teachers have more
positive beliefs in SRL.

All in all, with the growing interest in and popularity of autonomous and
lifelong learning, students’ ability to be engaged in SRL has become
increasingly vital. As emphasized throughout the study, self-regulation is an
essential component of 21st century skills and its integration into language
education, a global effort, is an absolute necessity. Given that teachers have a
crucial role as facilitators of the learning process, it has become the purpose of
the current study to acknowledge the self-regulation concept by examining EFL
teachers’ beliefs and thoughts on SRL. With important findings the current
study will contribute to the field. Further reseach including varied and greater
teacher populations could contribute to the related field with greater
generalizations.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: SRL, focusing on learners’ being responsible for their whole learning
process, has been studied by various researchers through the years. The
importance of learner autonomy in SRL makes it a very prominent topic in
educational studies. The literature on SRL proves that self-regulated learners
with the ability to control and manage both the learning process and motivation
are better at dealing with the challenges of the 21st century. Additionally,
several studies proved the potent effect of SRL in online education. Enhancing
effective English learning in online environments, the new trend of education is
a highly significant issue that curriculum designers and teachers work on. In
online environments, self-regulation is a critical skill that helps learners sustain
their efforts and successfully manage the challenging process. Moreover, self-
regulated learners show greater achievement in arranging their study time and
environment in the flexible atmosphere of online education. Furthermore, the
significance of SRL in language education has been emphasized by numerous
researchers. Autonomous language learners take full responsibility for the
learning process, from setting goals to monitoring and evaluating the process. In
doing so, language learners decide on goals based on their needs, which shape
the grammatical, lexical, and phonological forms to study. Besides cognitive
and metacognitive components of self-regulated learning, the motivational
component also plays an important role in language learning, as it helps
students address the affective factors that hinder learning. When the literature
has been examined, it is clear that there is not sufficient research conducted in
the field of EFL examining SRL. Moreover, there are very few studies
addressing the beliefs of in-service EFL teachers in SRL. Since the teacher
figure is one of the most important stakeholders in the learning process to guide
the students, it is crucial to investigate their beliefs and thoughts on SRL. The
absence of teachers’ perspectives on SRL led the researcher to investigate the
subject with the aim to contribute to the EFL field. Thus, the purpose of the
study is to reveal the in-service EFL teachers’ beliefs in SRL in EFL teaching
and to determine what factors affect the teaching of self-regulation skills in the
classrooms.

In response to the aforementioned concerns, the main objectives of this study
were to investigate Turkish EFL teachers' beliefs in SRL, to ascertain whether
gender, age, teaching experience, and undergraduate field of study affect these
beliefs and to examine their general ideas on SRL in EFL classes. In accordance
with the study's objectives, the research questions were determined as follows:
1) What are the beliefs of Turkish EFL teachers in SRL in EFL teaching?
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a) Is there any significant difference among beliefs of EFL teachers in SRL in
terms of the following variables:

e gender,

e age,

e teaching experience, and

e undergraduate area of study?

Method: The present study explored Turkish EFL teachers' beliefs in SRL, and
whether there was any significant difference among their beliefs in terms of
gender, age, teaching experience, and undergraduate area of study. Therefore
the current study was designed as a survey model which provides an overview
of a particular case. The participants of the study consisted of 170 EFL teachers
working at secondary schools in Elazig, a city located in the East Anatolian
Region of Turkey. They were teaching from 5th to 8th-grade students at state
schools.

Results: The findings revealed several findings about the beliefs of Turkish
EFL teachers participating in the study in SRL. The scale developed by
Lombaerts et all. (2009) comprises two main dimensions. While some of the
questions reflect teachers’ beliefs in learners’ capacity in implementing SRL,
the remaining questions indicate teachers' perceptions toward the advantages of
SRL.

In general terms, the majority of the teachers recognized the importance of SRL
in teaching. Additionally, they praised SRL's advantages for education. The
majority of teachers acknowledged that self-regulated learning makes pupils
evaluate their learning approach better. From this standpoint, it can be deduced
that most of participants found SRL valuable and necessary for academic
success. The results also indicated that most of the teachers seemed to have a
notion about the facilitating role of the learning environment in the
enhancement of SRL. As parallel, teachers participating in the study
acknowledged the significance of learner autonomy in education. The
last findings were about the relationship between the beliefs of Turkish
EFL teachers in SRL and their demographic variables. The effect of
demographic variables on teachers’ beliefs and practices of SRL has been
studied by numerous researchers both in the Turkish context and
worldwide. Examining the findings of the current study with regard to
the participant's demographic factors revealed that there was a difference
in favour of the female participants with a high SRL perception in
relation to the gender variable. With its findings the current study will
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contribute to the field. Further reseach including varied and greater teacher
populations could contribute to the related field with greater generalizations.
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Harun KORUNUR*

Oz

Bizans Imparatorlugu Tiirk ve Diinya tarihi acisindan 6nemlidir. Kavimler Gégii sonrasi
Avrupada meydana gelen gelismeler, Roma Imparatorlugu’nun ikiye ayrilmasina sebep
olmustur. Gelisen siirec igerisinde Batt Roma yikilmistir. Dogu Roma Imparatorlugu ise
varhgm bin seneden daha fazla devam ettirmistir. Bizans Imparatorlugu Malazgirt
zaferinden sonra Anadolu hakimiyetini kaybetmeye ve yapilan Tiirk akinlarini
durduramamaya baslamustir. Bu nedenle Bizans Imparatorlari, Anadolu’da tekrar
hakimiyet saglama gayesiyle miicadelelerini siirdiirmiiglerdir. II. Toannes Komnenos zor
sartlarda Bizans tahtina oturmayi basarmustir. Bati’daki sorunlarla miicade etmis ve
sonrasinda yoniinii Dogu’ya ¢evirmistir. Bu baglamda imparatorun kaybettigi topraklari
yeniden ele gecirme gayreti, Kilikya, Antakya ve Suriye bélgelerindeki politikalart
aragtirmanizin konusunu teskil etmektedir. Bizans imparatoru II. Ioannes Komnenos’un
Dogu politikalari baglaminda yaptigi miicadeleleri, detaylica aktarmak, yorumlamak ve
bolge tarihine 11k tutulmak istenmistir. Caligmada ana kaynaklar ve arastirma
eserlerden istifade edilmistir. Bizans imparatoru II. Ioannes Komnenos’un tahta cikis,
Kilikya bolgesinde hakimiyet saglamasi, Antakya Seferleri ve Miisliimanlar ile
miicadeleleri islenmistir. Son olarak II. lIoannes Komnenos’un olimii ile konu
sonlandirilmastir.

Anahtar Kelimeler: Bizans imparatorlugu, Antakya, 1. loannes Komnenos, Raymond
de Poitiers
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Byzantine Emperor Ioannes Comnenos II’ Expeditions to Antioch in the
Context of Eastern Policies

Abstract

The Byzantine Empire is important in terms of Turkish and World history. The
developments in Europe after the Migration of Tribes caused the Romen Empire to split
into two. In the developing process, Western Rome was destroyed. The Eastern Rome
Empire, on the other hand, contiuned its existence for more than a thousand years. After
the victory of Manzikert, the Byzantine Empire began to lose its dominance in Antolia
and could not stop the Turkhis raids. For this reason, the Byzantine Emperors continued
their struggles with aim of regaining dominance in Anatolia. loannes Il Comnenos
succeeded to sit on the Byzantine throne under difficult conditions. He struggled with
the problems in the West and then turned his direction to the East. In this context, the
effort of the emperor to recapture the lost lands is the subject of our research on the
policies in the Cilicia, Antioch and Syria Regions. It is aimed to convey in detail the
struggles of the Byzantine Emperor loannes 1l Comnenos in the context of Eastern
policies ant to shed light on the history of the region. In the study, main sources and
research works were used. The enthronement of the Byzantine Emperor loannes Il
Comnenos, his dominance in the Cilicia region, the Antioch Campaigns and his
struggles with the Muslims are covered. Finally, the subject was ended with the death of
loannes 11 Comnenos.

Keywords: Byzantine Empire, Antioch, loannes Il Comnenos, Raymond de Poitiers

GIRIS

Antakya kuruldugu dénemden itibaren, cografi konumu sebebiyle onemli bir
sehir olmustur. Roma Imparatorlugu, bu sehri “dogunun kraligesi” olarak
isimlendirmistir. Sehir tarihsel siire¢ boyunca istilalara maruz kalmis ve pekgok
medeniyete ev sahipligi yapmistir. Antakya, Bizans imparatorlarinin hakimiyet
saglamak istedigi yegane yerlerin basinda gelir. Onemli bir ticaret sehridir.
Suriye hékimiyeti ve Kudiis yolunun anahtar1 konumundadir. Birinci Hagh
Seferi ile Haglilarin eline gegen sehir uzunca bir siire Hagli hakimiyetinde kaldu.
Ancak Hagllar Istanbul’a geldiklerinde Bizans imparatoruna vasallik yemini
etmelerine ragmen Antakya’y1 teslim etmemis ve I. Bohemund liderliginde
kendi prinkepsliklerini kurmuslardir. Iste bu yeminin yerine getirilmemesi
sonrasinda Bizans imparatorlari, Antakya’da hakimiyet saglama gayesinin
mesruiyetini genel olarak bu temele dayandirmislardir.

Bizans Imparatoru II. Ioannes Komnenos da yukari saydigimiz sebepler
nedeniyle Antakya’ya hakim olmak istemis ve bu dogrultuda, Dogu
politikasinin temelinde bu sehri almay: hedeflemistir. imparator II. Ioannes
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Komnenos, jeopolitik konumu itibariyle, Antakya’nin ele gegirilmesi
durumunda Suriye hakimiyetinin daha kolay saglanabileceginin farkindaydi.
Antakya ayrica Kudiis’e giden yolda bir kdprii 6zelligi de tagimaktaydi. Tiim bu
sebepler imparatorun bu sehre verdigi 6nemi arttirmaktaydi.

1. 1l. Ioannes Komnenos’un Tahta Cikisi

Imparator 1. Aleksios 1116 yilinda yakalandigi hastalik sonucu yataga bagh
yasamak zorunda kaldi. Bu siiregte esi Imparatorige Irene Doukaina yonetimde
etkin bir duruma geldi. Imparatorice, II. Ioannes Komnenos’un, Aleksios’tan
sonra tahta oturmasini istemiyordu. Zira II. loannes’in bir imparatorda
bulunmas: gereken vasiflara sahip olmadigi kanaatindeydi. Irene’ye gore II.
loannes net kararlar alip, bu kararlar1 uygulayan bir insan degildi. II. Ioannes’in
hayat tarzinin Bizans Imparatorlugu’na yakisir bir mahiyet tasimadig
iddiasindaydi. Bu nedenle Irene, imparatora siirekli olarak kendisinden sonra
imparator olacak kisinin kizi Anna Komnena’nin esi Kaisar Nikephoros
Bryennios olmas1 gerektigini sdyliiyor hatta bu konuda israrci davraniyordu.
Irene’ye gore II. loannes’in aksine kizi Anna’nin esi Nikephoros Bryennios
imparator vasiflarini tasimaktaydi. Imparatorige, Nikephoros’un iyi egitim almus
kararli ve tutarli bir kisi oldugunu diisiiniiyordu. Bu durumda Bizans tahtina en
uygun aday oydu. Bu konudaki israrin1 imparator 6liim dosegindeyken bile
devam ettirdi (Niketas, 1995, s.3; Ostrogorsky, 1991, s.348).

Aleksisos, Irene ile ayn fikirde degildi. Imparatorlugu miicadele ile alan bir kisi
olarak, kendisinden sonra basa gececek kisinin oglu olmasi gerektigini
diistiniiyordu. Kendi kanindan olmayan birine taht1 devretmesi miimkiin degildi.
Boyle bir durumda insanlara alay konusu bile olabilirdi (Niketas, 1995, s.3.).
Anna Komnena Aleksiad (1996, s.456-457) isimli eserinde Il. loannes
Komnenos’tan ¢ok az bahsetmistir. Ayrica babasinin hastaliga yakalanmasinda
sorumlu kisinin Il. Toannes oldugunu belirtmistir.

II. Toannes Komnenos, Irene ve Anna Komnena’nin kendisine karsi nasil hisler
besledigini biliyordu. Bu nedenle tedbir almak ve taraftar toplamak igin
harekete gecti. Oncelikli olarak babasimin sagliginda kendisine bagllik yemini
eden kisilerle goriistii. Kardesi Isaakios, II. loannes Komnenos’u destekledi.
Fakat diger kardesi Andronikos, Irene’nin destekledigi Nikephoros
Bryennios’un tarafinda yeraldi (Niketas, 1995, s.5; Zonaras, 2008, s.173). Irene,
II. Ioannes Komnenos’un kendisine taraftar topladigini 6grenince, bazi tedbirler
almaya karar verdi. Bu dogrultuda II. Ioannes’in kendisiyle goriismesini
yasaklayarak, taht miicadelesini engellemeye ¢alisti (Zonaras, 2008, s.172 vd).
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II. Toannes Komnenos durumun farkindaydi. Bu nedenle olabildigince hizh
davranmali ve imparatorluk yolunda niifuzunu arttirmaliydi. Zira enistesi
Nikephoros Bryennios, Irene’nin de destegi ile niifuzunu arttirmisti. Zonaras
(2008, s.177) eserinde bu durumla ilgili dikkat ¢ekici bilgiler vermektedir.
Nikephoros Bryennios’un sarayda hatir1 sayilir bir niifuza sahip oldugunu,
herkesin ona sigindigini hatta hiikiimdar gibi sarayda yargilamalar yaptigini
bildirmektedir. Bu durum dogal olarak II. loannes Komnenos’u endigenlendirdi.

Tiim bunlar yasanirken Aleksios’un hastaligi giderek daha vahim bir hal almaya
bagladi. 15 Agustos 1118’de imparatordan artik timit kesildi bu siirecte
imparatorun yaninda kizlari Anna ve Maria ile esi Irene bulunuyordu.
Durumdan haberdar olan II. Ioannes Komnenos derhal babasinin yanina geldi.
Gordiigii manzara karsisinda iiziilen loannes babasina sarildi ve o esnada
babasinin miihiir yiiziigiinii kardeslerine ve Irene’ye farkettirmeden aldi
(Niketas, 1995, s.2; Zonaras, 2008, s.182 vd.). II. Ioannes Komnenos, babasinin
yanindan ayrildiktan sonra destekgileri ile bir araya geldi. Yolda giderken bir
grup Bizans askeri onu imparatoru selamlar gibi selamladi. Durumdan haberdar
olan Irene vaziyeti, 1. Aleksios’a bildirdi ancak Aleksios duyduklarindan
memnun kalmis olacak ki bu duruma giilimseyerek tepki verdi. Il. loannes
planm1 dogrultusunda Biiyiik Saray’a dogru gitmekteydi. Fakat imparatorun
kigisel korumaligin1 yapan Vareg muhafizlart onun yolunu kestiler. Bu durum
kargisinda loannes, Vareg muhafizlarina haber yollayarak, babasi hayatta
olmasina ragmen, imparatorun 06ldiigiinii ve yolunu derhal agmalarinmi istedi.
Buradan hareketle patrik ve din adamlariyla bir araya geldi ve onlara da
babasinin 6ldiiglinii sdyledi. Onlar da loannes’i imparator olarak selamladi
(Zonaras, 2008, 5.182 vd.).

Imparatorige Irene, oglu II. Ioannes Komnenos’a haber yollayarak derhal
Mangana Sarayi’na dénmesini ve yiriittigi bu faaliyetleri birakmasimi soyledi.
Bunu yaparken de Nikephoros Bryennios’u, loannes’i engellemesi hususunda
uyartyordu. II. loannes Komnenos tiim bunlara ragmen destekgileriyle birlikte
yiirliyiisiine devam ederek Biiyiik Saray’a geldi. Nobetcilere miihiir yilizigiinii
gostererek, imparatorun 6ldiigiinii sdyledi ve kapilarin agilmasini istedi. Kiigiik
bir ¢atismanin ardindan kapilar agildi. loannes’in taraftarlari saray1r yagmaladi.
Bir siire sonra diizeni saglayabilen II. Ioannes Komnenos, bdylece tahta oturmus
oldu. Bunlar yasanirken Imparator Aleksios hayatim1 kaybetti. 16 Agustos
1118’deki cenaze torenine oglu II. Toannes Komnenos katilmadi. Zira tahta
heniiz oturmustu ve iktidarin1 saglamlastiramamisti. Belli bir siire sonra saray
disina ¢ikarak hakimiyetini giiglendirdi (Niketas, 1995, s.4 vd.; Vardan, 1937,
s.195; Azimi, 2006, s.49 vd.; Kinnamos, 2001, s.5; Tyrensis, 2018, s.187;
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Mateos, 2000, s.265 vd.; Mihail, 1944, s.66; William Archbishop of Tyre, 1943,
s.523; Angold, 1984, 5.152).

2. II. Toannes Komnenos’un Birinci Antakya Seferi

II. Toannes Komnenos tahta g¢iktiktan sonra oncelikli olarak bati yonli bir
siyaset izleyerek buradaki Pegenek sorununu ¢ézmek istedi. 1122°de Pegenekler
Trakya’da yagma hareketlerine basladilar. Bizans Imparatoru II. Ioannes
Komnenos Pegenekler lizerine yiiriidii ve onlar1 bahar 1122’de bozguna ugratti.
Hatta bu bozgundan dolay1 zafer giiniinii Pecenek Bayrami olarak ilan etti
(Niketas, 1995, s.11; Mihail, 1944, s.69 vd.; Fine, 1983, s5.234; Kinnamos, 2001,
s.8; Angold, 1984, s.153; Erdogan, 2019, s.28). Pegenek sorununu ¢dzen
imparator bu defa Macarlarla ugrasmak zorunda kaldi. 1127 yilinda Kral II.
Stephanos, Bizans hakimiyetindeki Belgrat’1 ele gegirdi. 1128’e kadar Sofya ve
Nis’te Macarlar tarafindan hakimiyet saglandi. Hazirliklarin1i tamamlayan
Bizans imparatoru, Macarlar iizerine yiiriidii ve onlar1 bozguna ugratti. Fakat
daha fazla ilerlemedi ¢iinkii imparator Anadolu iizerine gitme gayesindeydi
(Niketas, 1995, s.12; Kinnamos, 2001, s.11; Angold, 1984, s.153 vd.).

Bati’daki sorunlarin halledilmesinden sonra Bizans Imparatoru II. loannes
Komnenos yoniinii Anadolu ve Kuzey Suriye’ye ¢evirdi. Antakya Bizans igin
ayr1 bir 6neme sahipti. Tarihsel siire¢ boyunca da Bizans bu sehre her zaman
hakim olma gayesi tasidi. Onemli bir ticaret kenti olan sehir aym1 zamanda
stratejik bir konumdaydi. Dolayisiyla Antakya, Bizans imparatorlarinin her
zaman Dogu politikalarinda 6ncelikli yerini ald1.

II. Ioannes Komnenos un Dogu politikalar1 baglaminda da Antakya hakimiyeti
one ¢ikmaktaydi. Aslinda onu bu bdlgeye iten durum yukarida bahsettigimiz
sebeplerin diginda, eskiye dayanmaktaydi. Birinci Hagli Seferi esnasinda Hagli
liderleri, Bizans imparatoruna vasallik yemini ettiler. Bu dogrultuda daha once
Bizans’in hakimiyetinde olan fakat siire¢ i¢erisinde kaybedilen yerlerin Haglilar
tarafindan tekrar alinmasi durmunda bu yerleri Bizans’a iade edileceklerini
taahhiit ettiler. Bunun disinda II. Ioannes Komnenos’un Babasi 1. Aleksios,
1108 yilinda Antakya Hagli Prinkeps’i I. Bohemund ile Devol Antlagsmasi
imzalamisti. Bu anlagsma ile I. Bohemund hem I. Aleksios hem de Il. loannes
Komnenos’a baglilik yemini etmisti. Bununla birlikte Kilikya bolgesindeki
Misis, Adana, Tarsus ve Anazarba gibi sehirler Bizans’a teslim edilecekti.
Ayrica I. Bohemund 6ldiikten sonra Antakya, Bizans hakimiyetine birakilacakti.
Bu anlagsma nedeniyle bazi sehirler . Bohemund’a birakilmistt (Komnena,
1996, s.420 vd.; Deniz, 2020, s.115). Ancak bu anlagsma sonrasinda I.
Bohemund Antakya yonetimini vekaleten yegeni Tankred’e birakti ve bir daha
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Dogu’ya donmedi. Tankred de bu anlagsmay1 yiiriirliige koymadi (Ostrogorsky,
1991, 5.338).

Willermus eserinde (1943, s.83 vd.) Bizans Imparatoru II. Ioannes
Komnenos’un, bolge iizerine seferinden bahsederken, Hagli liderlerinin
Bizans’a ettikleri yemini hatirlatir. Bu yeminin sarti olan Haglilara yardim
kosulunun Bizans tarafindan karsilanmadigini, dolayisiyla anlasmanin hukuken
gegersiz sayildigini 6ne sitirer. Bu nedenle Bizans’in bolgeye yaptigi seferin
haksiz oldugunu iddia eder.

Bizans imparatoru Dogu politikalar1 baglaminda hareket edecegi zaman aslinda
Anadolu’da etkin bir gii¢ olarak Danismendliler bulunmaktaydi ve Bizans i¢in
onemli bir tehditti. 1134 yilinda Emir Gazi’nin 6lmesiyle Danigmendliler
arasinda karisiklilar basgosterdi. Bu durum dogal olarak Bizans imparatorunun
bolgeye yapacag seferleri kolaylastirdi (Runciman, 2008, s.173).

1132’de Rupen Hanedanina mensup Kilikya Ermeni Baron’u I. Leon, daha 6nce
Devol Anlagmas: ile Bizans’a birakilmasi gereken fakat yukarida da
bahsettigimiz Tankred’in bu anlagsmay1 tanimamasi sonrasi Bizans’in miicadele
ile aldig1 Adana, Tarsus ve Misis’i ele gecirdi (Simbat, s.52; Kinnamos, 2001,
s.14; Anonim Siiryani Vekayindmesi, 1933, s.275; Ersan, 2014, s.173 vd.;
Cicek, 2018, s.67). Boylece Antakya ile Bizans arasindaki direkt baglanti
kesilmis oldu. I. Leon bununla da kalmayarak, II. Ioannes Komnenos’un kardesi
Isaakios’a destekte bulundu. Tiim bu yasanlar Bizans imparatorunu 6fkelendirdi
(Abul-Farac, 1987, 5.363).

Bizans Imparatoru II. loannes Komnenos’un bolgeye diizenledigi seferin
sebepleri hususunda, kaynaklarda fakli goriisler ileri siiriilmiistiir. Bunlardan ilki
Kinnamos’tur (2001, s.14), Kinnamos, II. loannes Komnenos’a Antakya ileri
gelenleri tarafindan mektuplar yazildigindan bahsetmektedir. Bu mektuplara
konu, II. Bohemund’un kiz1 ile imparatorun oglu I. Manuel’in evlendirilmesidir.
Bu evlilik gerceklestikten sonra Antakya hakimiyetinin Bizans’a birakilacagi
sOylenmigtir. Aslinda bdyle bir girisimin, Antakya Hacli Prinkepsi IL
Bohemund’un 6liimii sonrasi, karis1 Prenses Alice’in Antakya’nin yonetiminde
giic kazanmasinin ve bu giicii korumasimin geregi olarak, kizi Constance’t
sehirden uzaklastirma gayesi ile yaptigi diistiniilebilir. Zira bu siralarda Antakya
ileri gelenlerinden bazi kimseler ve Kudiis Krali Fulk s6z konusu evliligi uygun
bulmadi ve 1136’da Constance, Aquitaine Diikii IX. Guillaume’nin oglu
Raymond de Poitiers ile evlendirildi (Runciman, 2008, s.162 vd.; Lilie, 1993,
s.101).
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Stiryani Mihail (1944, s.111) seferin amacini Ermenilerin Kilikya bolgesindeki
giiclenmelerine baglar. imparatorun bu giiclenmenin niine gegmek igin bdyle
bir sefere ciktigindan bahseder. Ibnii’l-Esir (1987, s.133) yukardaki iki
kaynaktan fakli bir sebeple sefere c¢ikildigindan bahseder. Ibnii’l-Esir,
Imadeddin Zengi’nin Suriye bolgesindeki faaliyetlerinin Haglilar1 zor duruma
soktugunu, Haglilarin da bu sebeple Bizans imparatoru II. Ioannes Komnenos’a
elgiler gondererek ondan yardim istedigini, sayet gerekli yardim gelmezse
bolgenin Misliiman hékimiyetine gececegini sdylediklerini, bundan dolay1
imparatorun hemen hazirliklara basladigini bildirir. Bizans imparatorunun bu
bolgedeki faaliyetlerine bakildiginda kaynaklarin verdigi tim sebeplerin dogru
oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bizans Imparatoru II. Ioannes Komnenos sefer icin gerekli hazirliklar1 1136°da
tamamladi ve harekete gecti. Kuvvetleri deniz yolu ile Antalya’ya geldi.
Bununla birlikte yeni birlikler de kara yoluyla gelerek orduya katildi. Sonug
olarak giiclii ve kalabalik bir ordu kuruldu (Niketas, 1995, s.16; Runciman,
2008, s.174). Imparator beraberinde ogullarmi ve enistesi Nikephoros
Bryennios’u da getirdi. Ancak Bryennios hastaydi ve Kilikya’da hayatim
kaybetti (Runciman, 2008, s.174; Komnena, 1996, s.12 vd.). Bizans ordusunun
Antalya’dan yiiriiylise gegtigini duyan Kilikya Ermeni Baronu I. Leon, Bizans
Imparatorlugu hakimiyetinde bulunan Silifke’ye saldirdi ancak bir sonug
alamadan geri ¢ekilmek zorunda kaldi (Kinnamos, 2001, s.14; Niketas, 1995,
s.14).

Imparator donanmasiyla birlikte Silifke yakinlarma kadar ilerledi akabinde
Frank garnizonu tarafindan korunan giinlimiizde Mersin’in Erdemli ilgesi
smirlari iginde yer alan Korykos sehrini ele ge¢irdi. Bizans imparatoru daha
sonra Limonlu Cay1 ve Tarsus Cay1 arasinda kalan bazi bolgelerde hakimiyet
saglayarak yoluna devam etti (Lilie, 1993, s.117 vd.). Tarsus, Adana ve Misis
tekrar Bizans hakimiyetine gecti (Anonim Siiryani Vekayinamesi, 1933, s.276;
Simbat, s.53; Mihail, 1944, s.113; Kinnamos, 2001, s.14; Niketas, 1995, s. 14;
Kasgarli, 1990, s.12). Imparator yoluna devam ederek bu kez Anazarba’yi
kusatti. Anazarba halki, bu kusatmaya direnip, Bizans kuvvetlerine kayiplar
verdirse de uzun bir kusatmanin ardindan teslim olmak zorunda kaldi. Béylece
Anazarba da Bizans hakimiyetine gecti (Niketas, 1995, s. 16; Kinnamos, 2001,
s.15; Simbat, s.53; Anonim Siiryani Vekayinamesi, 1933, 5.276).

Bizans’in Kilikya bolgesindeki basarili ilerleyisi karsisinda mukavemet
gosteremeyen 1. Leon careyi Vahga Kalesi’ne ¢ekilmekte buldu. Imparator
Kilikya’daki faaliyetlerini saglam bir sekilde siirdiirmek istiyordu. Bu nedenle
Danismendli saldirilarina 6nlem almak amaciyla, Tell-Hamdin’a saldirdi ve
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buray: ele gegirerek halkini Kibris’a siirgiine yollad: (Ibn Kalanisi, 2015, s.136;
Lilie, 1993, s. 118 vd.). Kilikya’daki basarili yiiriiylisii devam eden Bizans
Imparatoru II. Ioannes Komnenos, Antakya Prinkepsi Raymond de Poitiers’in,
Musul-Halep Atabegi Imadeddin Zengi tarafindan kusatilan Montferrand
Kalesi’nde mahsur kalan Kudiis Krali Fulk’un yardimina gittigini 6grendi. Bunu
firsat olarak goren imparator ordularina derhal Antakya {izerine hareket emri
verdi (Kinnamos, 2001, s.15; Runciman, 2008, s.173).

Imparator, 1137°nin Agustos ayinda Antakya Surlar yaninda bulunan Asi Nehri
kiyisinda karargahini kurdu (Niketas, 1995, s. 14 vd.). Kusatma hazirliklarini
tamamlayan imparator, manciniklarla kaleyi tahrip edip, Bizans ordusu igin bir
yol agmaya calisti. Hagli askerleri de bu saldirilara ¢ikis harekatlari ile karsilik
vermeye ¢alistyordu. Birkag giin sonra Raymond de Poitiers, kusatma altindaki
sehre i¢ kalenin yakininda bulunan, Demir Kapi’dan gizlice girmeyi basardi.
Haglilar, Bizans’a yaptig1 saldirilarla, kayiplar verdiriyordu. Buna karsilik
Bizans ordusu, Koprii Kapist tarafina kurdugu manciniklarla surlari tahrip
ederek, Bizans okcularinin destegiyle kale icerisine girmeye calisiyordu
(Willermus, 1943, 5.92).

Bizans kusatmasi devam ediyor ve Antakya igin isler daha da zorlasiyordu. Bu
durumu fark eden Raymond de Poitiers, Bizans ile anlagma yoluna gitmenin
daha iyi olacagi kanaatine vardi. Bu sebeple imparatora sehrin ileri gelenlerini
gondererek baris goriismelerini  baslatmak istedi. Imparator Antakya’nin
tamamen teslim olmasii istedi. Raymond ise bu teklifi reddetti. Yapilan
miizakereler sonucunda Raymond’un Imparator II. loannes Komnenos ile
goriismesine karar verildi. Raymond ve beraberindeki sehrin ileri gelenleri
Bizans karargahina gittiler. Burada imparator tarafindan saygiyla karsilandilar.
Bizans’in vassal durumuna gelen Antakya icin Raymond imparatora sadakat
yemini etti. Raymond ve imparatorun yaptig1 anlasmaya gore, Ertesi yil Kuzey
Suriye bolgesinde bulunan Miisliiman hakimiyetindeki Hama, Hims, Halep ve
Seyzer gibi sehirlere ortak seferler diizenlenecek ve bu sehirlerin ele gecirilmesi
durumunda Raymond ve bazi Hagli liderlerine fief olarak birakilacakti. Buna
karsilik Antakya Bizans hakimiyetinde kalacakti (Willermus, 1943, s.93;
Willermus, 2018, s. 324 vd.; ibn Kalanisi, 2015, s.136; Mihail, 1944, s.111 vd.;
Kinnamos, 2001, s.16; Runciman, 2008, s.173 vd.; Anonim Siiryani
Vekaymnamesi, 1933, s.276; Azimi, 2006, s.73 vd.; Ibn Kalanisi, 2015, s.136).
Anlasma sonucunda Bizans sancagi Antakya I¢ Kalesi’ne cekildi. Ayrica
Raymond’a imparator tarafindan ¢esitli hediyeler verildi (Deniz, 2020, s.119).

Bizans Imparatoru II. Ioannes Komnenos’un Anazarba (Anavarza) kusatmasi
esnasinda bir aydan fazlaca bir siireyi burada harcamasi ve Raymond’un
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yoklugundan istifade edememesi, Raymond ile anlasmasinin ve Antakya
kusatmasinin kaldirilmasinin sebepleri arasinda gosterilebilir. Bunun yaninda
Antakya kusatmasi esnasinda ordudaki askerlerin meyve agaglarina saldirmalart
ordunun yasadigi erzak sikintisina igarettir. Mevsim gegisinin kusatma sartlarini
zorlagtirmas1 gibi etkenler de imparatorun boyle bir karar vermesinde etkendir.
Vaziyet bu iken Bizans Imparatoru II. Ioannes Komnenos’un orduyu tehlikeye
atmak istemedigi muhtemeldir. Ayrica imparator Antakya’yr zorla almanin
Avrupa tarafindan tepkiyle karsilanacagini diigiinmiis olacak ki Raymond ile
anlagsma yoluna gitmistir (Willermus, 2018, s.324 vd.; Niketas, 1995, s.17;
Lilie, 1993, s. 119 vd.; Kinnamos, 2001, s.16; William Archbishop of Tyre,
1943, 5.92 vd.). Bdylece Bizans Imparatoru II. Ioannes Komnenos, Antakya’dan
ayrilarak Kilikya bolgesine geldi. Vahga Kalesi’ni ele gecirdi. Imparator 1.
Leon, karist ve ogullar1 Rupen ve Toros esir alinip Istanbul’a gétiiriildii
(Simbat, s.53; Azimi, 2006, s.73; Niketas, 1995, s.17; Kinnamos, 2001, s.17;
Angold, 1984, s.155).

3. Antakya Seferi Sonrasi Gelismeler

Imparator II. Ioannes Komnenos 1137 kisini Tarsus’ta gegirdi. Bu bekleyisin
sebebi Antakya Prinkepsiligi ile yaptigi anlasma sartlarinin geregini yerine
getirmekti. Mislimanlarin  hakimiyetindeki topraklara saldirmak igin
hazirliklarin1 tamamladi. Ancak imparator yapacagi bu seferin gizli kalmasim
istiyordu. Bu nedenle Halep-Musul Atabegi Imadeddin Zengi’nin durumdan
siiphelenmesini onlemek icin ona elgiler vasitasiyla pek¢ok hediye gonderdi.
Imadeddin Zengi de ayni sekilde imparatora hediyeler gonderdi. Tedbir bununla
da simirhi degildi. Antakya’daki sefer hazirliklarinin 6grenilmemesi amaciyla
sehre gelen seyyah ve tiiccarlar prinkepslik tarafindan tutuklandi (Willermus,
2018, 5.325 vd.; William Archbishop of Tyre, 1943, 5.93 vd.; Azimi, 2006, s.73;
Runciman, 2008, s.176).

1138 Mart ayinda imparator ve Raymond de Poiters ile Urfa Kontu IL
Joscelin’in komuta ettigi miittefik birlikler Antakya Onlerinde bir araya geldi.
Harekete gegen miittefik kuvvetler dnce Halep yakinlarinda bulunan Balat
sehrini iggal ettiler. Akabinde Buzaa’ya yakin bir yerde karargahlarini kurarak
buray1 kusattilar. 8 Nisan 1128’de Buzaa halki, mukavemet gostermeye ¢aligsa
da, imparatorun ordusunda bulunan manciniklarin devreye girmesi ile
hayatlarinin bagislanmasi sart1 ile teslim oldu. Ancak Il. loannes Komnenos
s6ziinde durmayarak, garnizonu kiligtan gegirdi. Halkin bir¢ogunu da esir aldi.
Yapilan anlagsma geregi bu bolgeyi Urfa Kontu II. Joscelin’e teslim etti (Ibn
Kalanisi, 2015, s.139; Niketas, 1995, s.17; Kinnamos, 2001, s.16; Azimi, 2006,
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s.74 vd.; ibnii’1-Esir, 1987, s.135 vd.; ibnii’l-Adim, 1997, s.456; Mateos, 2000,
5.293.).

Durumdan haberdar olan imadeddin Zengi, énlem amaciyla bes yiiz kisilik bir
kuvveti Halep’e sevk etti. Ayrica Bizans ordusundan kagan askerlerden bazilari
Halep’e gelerek, Bizans imparatoru II. Ioannes Komnenos’un Halep’e dogru
harekete gectigini soyledi (Ibn Kalanisi, 2015, s.141; Azimi, 2006, s.77). 19
Nisan 1138’de harekete gecen imparator kusatma hazirliklarina basladi. Alinan
haberler dogrultusunda Halep, Emir Savar tarafindan tahkim edilmis ve kusatma
icin gerekli tedbirler almmusti. 20 Nisan giinii Bizans kusatma harekatini
baslatti. Ancak beklemedikleri bir sekilde karsi saldirtya ugradilar ve miittefik
kuvvetlerden ¢okca zaiyat verildi. Hiristiyan kuvvetler ii¢ giin miicadeleye
devam ettiler. Ancak kalenin tahkim edilmis olmasi, rakip kuvvetlerin giicii ve
su sikintis1 gibi sebepler nedeniyle Bizans Imparatoru II. Ioannes Komnenos
kusatmanin kaldirilmasina karar verdi (Kinnamos, 2001, s.17; Azimi, 2006,
s.78; Niketas, 1995, 5.18; Mihail, 1944, s.112; Ibn Kalanisi, 2015, s.141 vd.).

Halep kusatmasindan bir sonu¢ alamayan imparator bu defa Asarib Kale’sine
dogru yola c¢ikti. Bizans oOnderligindeki miittefik Hiristiyan ordunun
yaklagmakta oldugunu goren kale halki, 22 Nisan’da derhal kaleyi tahrip edip,
terk ettiler. Bizans kale hakimiyetini aldiktan sonra yontinii 26 Nisan’da
Maarretiinniiman’a ¢evirdi, burada da hakimiyet saglayan miittefik kuvvetler 27
Nisan’da Kefertab’a hareket etti. Halk kaleyi terk etti ve Bizans Kefertab’1 da
ele gecirdi. Bir bir kaleleri ele geciren Bizans 6nderligindeki miittefik kuvvetler
29 Haziran’da Seyzer onlerine geldi (ibn Kalanisi, 2015, s.142 vd.; Niketas,
1995, s.18; Ibnii’l-Esir, 1987, s.136-137; Ibnii’l-Adim, 1997, s.457-458; Ibn
Vasil, 1953-1977, s.77-79; Cahen, 1940, s.359-361; Demirkent, 1990, s.121-
122).

Bizans Imparatoru II. loannes Komnenos Seyzer kusatmasi icin giiclii
manciniklar kurdurarak kale surlarina hasar vermeye bagladi. Manciniklardan
firlatilan taslar sehrin icerisindeki evlere dahi zarar vermekteydi. Imparator bu
suretle sehri ele gecirmeyi planliyordu. Bizans siddetli bicimde saldirilarda
bulunurken Raymon de Poitiers ve Il. Joscelin’e baglh Hagli birlikleri geri
duruyorlardi. Bu durum imparatoru 6fkelendirdi. Zira kusatma siiresi uzayip
gitmekteydi. Sehir etkili bir mukavemet gdstermekteydi. II. loannes Komnenos
askerlerine saldirinin daha da siddetlendirilmesi emrini verdi. imparatorun emri
sonug verdi ve sehrin alt boliimii ele gegirildi. Durumun kétiiye gittigini géren
Seyzer emiri Ebu’l Asakir Sultan, imparatora baris teklifinde bulundu. Teklifte
imparatora yiiklii miktarda para verilecegi taahhiit edilmekteydi. Netice
itibariyle vaad edilen para imparatora teslim edildi. Bizans Imparatoru II.
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loannes Komnenos, 21 Mayis 1138’de kusatmay: kaldirarak Antakya’ya dondii
(Ibnii’l1-Adim, 1997, 5.459; Ibn Kalanisi, 2015, s.141; Simbat, s.52; Ibnii’l-Esir,
1987, 5.137; Willermus, 2018, s. 335; Runciman, 2008, s.177 vd.).

Il. loannes Komnenos Antakya’da bir ka¢ giin Raymond de Poitiers’in
sarayinda dinlendi. Sonrasinda bir toplanti yapti. Bu toplantida Suriye bolgesi
hakimiyetinin kisa silirede saglanamayacagini, Prinkepsligin smirlarin
genigletmek i¢in kendisinin ve askerlerinin miicadele verdigini, Antakya’nin
konum olarak bolge hakimiyetinin tesisi i¢in uygun oldugunu, dolayisiyla
Antakya’nin i¢ kale ile birlikte, daha 6nce yapmis olduklar1 anlagmaya atifta da
bulunarak, kendisine ve askerlerine teslim edilmesi gerektigini soyledi.
Raymond de Poieiters ve II. Joscelin, bu durum karsisinda ne diyeceklerini
bilemediler. II. Joscelin bu kararin halk nezlinde tepki ile karsilanabilecegini,
dolayisla sehrin ileri gelenleri ile bir araya gelerek bu kararin nasil uygulanacagi
hususunda goriisme yapmalar1 gerektigini sdyleyerek imparatordan biraz siire
istedi. II. Joscelin daha sonra askerlerine, sehirdeki Latinlerin imparator
tarafindan tecrid ettirilecegi ve sehrin bundan bodyle Rum Ortodoks
hakimiyetinde olacagi hususunda halki kigkirtmalarini istedi. Bu haber
Antakya’da yayilinca halk Bizans Imparatoru II. lIoannes Komnenos’a kars1
isyan baslatti. Sehirdeki Bizans askerlerine saldirdi. Imparatorun yaninda yeteri
kadar asker yoktu ve ailesini de tehlikeye atmak istemeyen imparator
Antakya’nin kendisine teslim edilmesi isteginden vazgectigini belirtti. Bu
karardan sonra halk sakinlesti ve isyan sona erdi. Il. loannes Komnenos daha
sonra yanindakilerle birlikte sehirden ayrilarak ordusunun yanina gitti.
Imparatorun pesinden Raymond de Poitiers ve II. Joscelin de gelerek
imparatoru yatistirmaya calistilar. Antakya Hagli Prinkespligi ve Bizans
Imparatorlugu arasindaki anlasmanin aym sartlarda gecerli oldugu hususunda
anlastilar. Imparator II. Ioannes Komnenos, Raymond ve II. Joscelin’e bolgeye
tekrar gelecegini sdyledi ve Istanbul’a déndii (Mihail, 1944, s.112; Niketas,
1995, 5.20; Willermus, 2018, s.340 vd.; Kinnamos, 2001, s.17 vd.).

4. 11. Toannes Komnenos’un Antakya’ya ikinci Seferi

1140 yilinda Bizans Imparatoru II. Ioannes Komnenos, Antakya Hagli Prinkepsi
Raymond de Poitiers’in 1138’de yapilan anlagsmaya uymadigini 6grendi. Daha
once bolgeye tekrar gidecegini belirtmis olan imparator hazirliklarini
tamamlayarak ordusunu Antalya’da topladi. Imparatorun amaci, Antakya’yi
Istanbul ile birlestirmek ve buradan Kiidiis’e sefer diizenleyerek, Kudiis ve
cevresini kendi topraklarina katmakti. Bu esnada imparatorun hasta olan biiyiik
oglu Aleksios 6ldii. Imparator, Andrinikos ve Isaakios’u cenazeyi Istanbul’a
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gotiirmekle gorevlendirdi. Ancak bu yolculuk sirasinda Andrinikos da hayatini
kaybetti. Imparator buna ragmen sefer kararindan vazgegmedi. Il. loannes
Komnenos bu seferin amacim1 gizlemek istiyordu. Bu sebeple Kilikya
Bolgesindeki denetimi tesis etme ve Danismedliler’in ele gecirdigi yerleri geri
alma amaci ile bolgeye geldigi sOylentisini ¢ikardi (Niketas, 1995, s. 25).
Imparator Antakya’ya hareket etmeden 6nce, Urfa Kontu II. Joscelin’in iizerine
gitmek istedi. Muhtemelen imparator, II. Joscelin’in Antakya’da c¢ikarilan
isyandaki roliinli anlamist1 ve intikam almak istiyordu. Urfa Kontu II. Joscelin
durumdan haberdar olunca telasa kapild1 ve imparator II. loannes Komnenos’a
kiz1 Isabella’y1 rehin vererek, itaatini bildirdi (Willermus, 2018, s.372; Azimi,
2006, s.79).

II. Joscelin’i itaat altina alan imparator, 25 Eyliil 1142°’de Antakya’ya yoneldi
ve Templier Sovalyelerinin hékimiyetinde bulunan Bagras Kalesi 6niinde
karargahini kurdu. Imparator Antakya Hagl Prinkepsi Raymond de Poitiers’e
eliler gondererek, daha &nce yapilan anlasmaya istinaden Antakya i¢ Kale
dahil tim sehrin kendisine teslim edilmesini istedi. Miisliimanlar iizerine
yapilacak seferlerde Antakya’y1 iis olarak kullanacagini belirtti. Raymond
bunun iizerine sehrin ileri gelenleriyle bir toplant1 yapti. Toplantida bu sorun
iizerine uzun uzadiya konusuldu. Sonug¢ olarak, sehrin Latin adetlerine gore
diizenlenmis oldugu, bdylesine giiclii ve tahkim edilmis bir kalenin anlagma
yoluyla imparatora tesisinin kat’i surette olamayacagi, sehrin imparatora teslimi
gerceklesirse imparatorun sehri elinde tutamayacagi ve kisa siire igerisinde
sehrin Miisliimanlarin eline gececegi vurgusu yapildi. Antakya’nin Bizans
Imparatoru II. Ioannes Komnenos’a teslim edilmemesi kararlastirildi. Kararin
imparatora iletilmesi gerekiyordu. Bu nedenle sehrin soylularindan olusan bir
heyet imparatorun bulundugu Bagras’a gitti. Heyet, imparatora, Antakya Hagl
Prinkepsi Raymond de Poitiers’in sehri asil varis olan Constance’nin esi olmasi
sifat1 ile yonettigini, dolayisiyla yasal olarak ne Raymond’un ne de bagka bir
yoneticinin Antakya’y1 anlagma yoluyla bagkasina birakamayacagini iletti.
Ayrica Raymond’un anlagsmayi uygulamayi diretmesi durumunda, sehirden
uzaklastirilacagi belirtildi (Willermus, 1943, s.124; Deniz, 2020, s.134-135).

II. Toannes Komnenos bu duruma 6fkelense de kis mevsimine yaklasilmast,
Antakya’ya yapilacak bir kusatma i¢in uygun zaman olmamast sebebiyle bu
karara itiraz edemedi. Askerlerine sehrin ¢evresindeki arazileri yagmalama emri
vererek ordusunu Kilikya Bolgesine gotirdii. Kilikya’dan bir heyeti Kudiis
Krali Fulk’un yanina gondererek ertesi sene bahar aylarinda kutsal topraklari
ziyaret etmek ve ordusuyla Miislimanlara yapilacak miicadelelere katilmak
istedigini bildirdi. Kudiis Krali Fulk, imparatorun bu talebine sagirmisti. Ancak
ona uygun bir cevap vermesi gerekiyordu. Bu nedenle bir el¢i heyetini
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imparatora gondererek, boylesine biiylik bir ordunun giderlerini karsilayacak
durumlar1 olmadigini belirtti. Ancak kiigiik bir birlik ile imparatorun Kudiis’e
gelmesi durumunda onu agirlamaktan seref duyacagmi ekledi. Imparator
Ioannes’in bu sekilde bir talepte bulunmasi ayrica onun Kudiis’ii ele gegirme
amacinin acik bir kanitidir. Zira herhangi bir sehre ittifakla ve dostane sekilde
giren ordularin girdikleri sehirlerini ele gecirdikleri hususunda ornekler
mevcuttur ve bu en az zararla sehri ele gecirme hususunda makul bir savas
taktigidir. Ornegin Fatih Sultan Mehmed’in Candarogullar1 Beyligi’ni ele
gecirirken uyguladig1 savas taktigine bakilabilir. Imparator bir dahaki sene
hazirlanarak daha gii¢lii bir orduyla bélgeye gelme plani yaparak Tarsus’a gitti
(Willermus, 1943, s.126; Deniz, 2020, s.135).

Imparator Kilikya’da 1143 yili ilkbaharinda her zaman yaptig: iizere ava cikti.
Ancak av sirasinda zehirli bir okun kaza ile eline batmasi neticesinde yaralandi.
Imparator ilk zamanlar bu yarayr énemsemedi. Ancak yaranmn kotiilesmesi
sonucu doktorlar, imparatorun kolunun kesilmesi gerektigini, aksi durumda
iyilesemeyecegini belirttiler. 1. lIoannes Komnenos tek kollu birinin Bizans
tahtina yakismayacagii soyleyerek, doktorlarin Onerisini reddetti. Akabinde
kiiciik oglu Manuel’i veliaht tayin ederek 8 Nisan 1143’de hayatin1 kaybetti
(Azimi, 2006, s.81; Niketas, 1995, 5.25 vd.; Ibn Kalanisi, 2015, s.152; Mihail,
1944,5.121; Vardan, 1937, s.202 vd.).

SONUC

II. Ioannes Komnenos, zor sartlar altinda ve iyi bir miicadele sonunda Bizans
tahtina oturmustur. Bizans tahtinda kaldigi siire boyunca devletin siirlarim
genisletme gayesi giitmiistiir. Bati’da Kipcak ve Pecenekler ile miicadele etmis,
Dogu politikalar1 baglammda da Kilikya, Antakya ve Suriye bolgelerinde
hakimiyet saglayarak, Kudiis’e ilerlemek istemistir. Antakya’nin Suriye Bolgesi
hakimiyeti i¢in anahtar bir sehir ve Kudiis’e giden yolda énemli bir konumda
bulundugunun farkinda olan imparator, bu nedenle Antakya’nin alinmasini
oldukca Onemsemistir. Sefere c¢iktiginda iki oglunun Oliimii bile onu bu
amacindan vazgecirmemistir. Bu da bdlge hakimiyetini ne kadar dnemsediginin
bir gdstergesidir.

Il. loannes Komnenos, bu hedeflerini gergeklestirme yolunda Kilikya’da
hakimiyet saglamistir. Antakya Hagli Prinkepsligi'ni de Bizans’in vassali
konumuna getirmistir. Suriye boélgesinde Miisliimanlara karst kismi basarilar
elde etmistir. Ancak tiim bunlara ragmen basarili olamadigt ve Dogu
politikalarin1 gergeklestiremedigi ortadir. Zira hakimiyet altina alinan Kilikya
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Bolgesi, imparatorun 6liimii sonrast yeniden Ermenilerin kontroliine gegmistir.
Kendisinden sonra imparator olan Manuel’in Ermeniler ile miicadelesi devam
etmistir. Bunun yaninda Antakya, vassal konumda uzun bir siire kalmamis ve
Antakya’da tam bir Bizans hakimiyeti saglanamamistir. Kudiis’e gitmek istemis
ancak bu konuda da amacina ulasamamustir.

II. Ioannes Komnenos, amaglarima tam manasiyla ulagamamasina ragmen,
Bizans’m onun doneminde herhangi bir toprak kaybi1 yasamadigim
gormekteyiz. Dolayisiyla Bizans i¢in kayipsiz bir donem vurgusu yapabiliriz.
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EXTENDED ABSTRACT

In the context of the Eastern policies of loannes Comnenos |1, the dominance of
Antioch came to the fore. During the First Crusade, the leaders of the Crusades
took the oath of vassalage to the Byzantine empreror. In this direction, they
promised that they would return these places to Byzantium in the event that the
places that were under Byzantine rule but lost in the process were recaptured by
the Crusaders. Apart from that, Alexios I, Father of loannes Comnenos II,
signed the Treaty of Devol with Bohemund I, the Crusader Prinkeps of Antioch,
in 1108. With this agreement, Bohemund | swore allegiance to both Alexios I
and loannes Comnenos Il. However, cities in the Cilicia region such as Misis,
Adana, Tarsus and Anazarba would be handed over to Byzantium. In addition,
after the death of Bohemund I, Antakya would be left under Byzantine rule.
Due to this agreement, some cities were left to Bohemund I. However, after this
treaty, Bohemund I left the administration of Antakya to his nephew Tancred by
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proxy and never returned to the East. Tancred also did not put this agreement
into effect.

The emperor established his headquarters on the banks of the Orontes River,
next to the Antioch Walls, in August 1137. Having completed the siege
preparations, the emperor destroyed the castle with catapults and tried to open a
way for the Byzantine army. The Crusaders were also trying to respond to these
attacks with exit operations. A few days later, Raymond de Poitiers was able to
sneak into the besieged city through the Iron Gate, located near the citadel. The
Crusaders were inflicting losses with their attacks on Byzantium. On the other
hand, the Byzantine army was trying to enter the castle with the support of
Byzantine archers by destroying the walls with catapults they set up near the
Bridge Gate. The Byzantine siege continued, and things were getting harder for
Antakya. Realizing this situation, Raymond de Poitiers decided that it would be
better to make an agreement with Byzantium. For this reason, he wanted to
initiate peace negotiations by sending the notables of the city to the emperor.
The emperor wanted Antioch to surrender completely. Raymond turned down
this offer. As a result of the negotiations, it was decided that Raymond would
meet with Emperor loannes Comnenos Il. Raymond and the city dignitaries
accompanying him went to the Byzantine headquarters. Here they were greeted
with respect by the emperor. Raymond swore allegiance to the emperor for
Antakya, which became a vassal of Byzantium. In 1140, Byzantine Emperor
loannes Comnenos learned that the crusader Raymond de Poitiers of Antioch
did not comply with the agreement made in 1138. The emperor, who had
previously stated that he would go to the region again, completed his
preparations and gathered his army in Antalya. The purpose of the emperor was
to unite Antakya with Istanbul, and by organizing an expedition from there to
Jerusalem, to add Jerusalem and its surroundings to his own lands. Meanwhile,
the emperor's eldest son Alexios, who was sick, died. The emperor
commissioned Andrinikos and Isaac to take the body to Istanbul. However,
Andronikos also lost his life during this journey. Despite this, the emperor did
not give up his expedition decision. loannes Comnenos Il wanted to hide the
purpose of this expedition. For this reason, he made the rumor that he came to
the region with the aim of establishing control in the Cilicia Region and taking
back the places captured by the Danishmeds. Before the Emperor moved to
Antioch, he wanted to go against the Count of Urfa, Joscelin Il. Presumably, the
emperor understood Joscelin's Il role in the rebellion in Antioch and wanted
revenge. When Joscelin 11, the Count of Urfa, became aware of the situation, he
was alarmed. Joscelin Il, Count of Urfa, pledged his daughter Isabella to
loannes Comnenos Il. The emperor, who subdued Joscelin, headed for Antioch
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on September 25, 1142. The emperor sent envoys to the Antioch Crusader
leader, Raymond de Poitiers, and demanded that the entire city, including the
Inner Castle of Antioch, be handed over to him in accordance with the previous
agreement. It was decided not to surrender Antioch to the Byzantine Emperor
loannes Comnenos Il. Therefore, a delegation of the city's nobles went to
Bagras, where the emperor was. They conveyed that they could not leave
Antioch to someone else by agreement. Although loannes Comnenos Il was
angry at this situation, he could not object to this decision because the winter
season was approaching and there was no suitable time for a siege to Antioch.
The emperor prepared for the next year and made a plan to come to the region
with a stronger army and went to Tarsus. loannes Comnenos was wounded by a
poisoned arrow during a hunt and died on April 8, 1143.
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Oz

Tarih sahnesi igerisinde insanlar tarafindan bilingli veya bilingsiz sekillerde meydana
getirilen soyut ve somut unsurlar biitiind, halk kiltiirinii meydana getirmektedir. Halk
kiiltiirii ortaya ¢iktig1 toplumun biitiin 6zelliklerini kapsarken bir yandan da zamanin
degisimleri kargisinda gelisip doniiserek farklilagma temayiilii gosterir. Sozli kiiltiir
iiriinleri, halk kiiltiiriiniin en 6nemli unsurlarindandir. Biinyesinde barindirdig: kiiltiirel
kodlarin sonraki nesillere aktarilmasini saglayan sozIii kiiltiir unsurlari, ayn1 zamanda
kolektif bellegin ve hayal giiciiniin de Ogelerini barindirir. Sozli kiiltiir araciligiyla
ortaya ¢ikan anlatilar, zamanla degisir ve yeni unsurlari da biinyesine katarak
hayatiyetini devam ettirir. Teknik/teknolojik imkanlar sayesinde yazi ile bulusan sozlii
kiltiir {irtinleri, zamanla radyo, sinema, televizyon ve bilisim ¢aginda internet ile daha
fazla degisime ugrar. Bu degisimlerle gifahi olan gérsele doniisiir. Soz1i kiltiir unsurlari
gorsellik zemininde yeniden kurulurken, temelde var olan tslup ve gostergeleri, yeniden
kuranlarin islubuyla yer degistirir. Her uyarlama veya doniistiiriim yeni bir iislup
demektir. Bu sekilde, yiizlerce yillik anlatilar senarist ve ydnetmenlerin ve hatta
oyuncularin kendi tisluplariyla yogrularak yeni hallere biirtiniir. Bu ¢alismada Arzu ile
Kamber hikayesinin beyaz perdede kendine ne sekilde yer buldugu, senarist ve
yonetmenler tarafindan ne gibi iislup ve gosterge degisikliklerine ugratildigi konusu
incelenecek ve bir halk hikdyesinin sinemaya ne sekilde kaynaklik ettigi lizerinde
durulacaktr.

Anahtar Kelimeler: Arzu ile Kamber, tislup, sinema, halk hikayesi, gosterge.

Ars. Gér. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyati Boliimii, drhasankizildag@gmail.com, Orcid: 0000-0001-7266-6678
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A Stylistic Transformation from Words to Silver Screen: Arzu with
Kamber

Abstract

The whole set of abstract and concrete elements created consciously or unconsciously
by people within the historical scene constitutes folk culture. While folk culture
includes all the characteristics of the society in which it emerged, it also shows a
tendency to differentiate by developing and transforming in the face of time changes.
Oral culture products are among the most essential elements of folk culture. The aspects
of oral culture, which enable the transfer of cultural codes to the next generations, also
contain collective memory and imagination. Narratives that emerge through oral culture
change over time and continue their life by incorporating new elements. Thfeaturests of
oral culture, which meet with writing thanks to technical/technological possibilities,
undergo further changes with radio, cinema, television, and the internet in the
information age. With these changes, the oral becomes visual. While the elements of
oral culture are reconstructed based on visuality, their underlying style and signs are
replaced by the type of reconstructors. Each adaptation or transformation means a new
style. In this way, hundreds of years old narratives take on new forms by being kneaded
with the tyles of scrtypesters, directors, and even actors. This study will examine how
the story of Arzu and Kamber found its place on the silver screen, what kind of stylistic
and indicative changes screenwriters and directors subjected to it, and how a folk tale
became a source for cinema.

Keywords: Arzu with Kamber, style, cinema, folk tale, signifier.

GIRIS

Halk kiiltiirii tirtinleri tarihin her doneminde belirli ihtiyaglar sonucu ortaya
¢cikmis ve i¢inden ¢iktig1 toplumun deger algilarini, diinyay1 kavrayis sekillerini,
inanglarini, davranmig kaliplarimi ve kiiltiirel unsurlarimi  sonraki nesillere
aktarilmigtir. SozIii kiiltiir araciligiyla ortaya ¢ikan anlatilar, zamanla degismis
ve yeni unsurlart da biinyesine katarak hayatiyetini devam ettirmistir.

Anlatmay1 6nemli kilan ve onun siireklilik katsayisini artiran hususlardan birisi
gosterilen ragbettir, tevecciihtiir. Bu ragbet, anlatim sekline gore dinleme,
okuma, izleme ve bakma bi¢imlerinde kendini gésterir. Okuma, izleme, bakma
ve Ozellikle de dinleme, hem “anlatma”yla benzer islevlere sahip olmalar1 veya
onun baz1 iglevlerini pekistirmeleri dolayisiyla hem de insanin merak
duygusunu gidermek, 6grenme ihtiyacini karsilamak, bazi estetik duygularini
tatmin etmek gibi fonksiyonlariyla en az anlatmak kadar onem arz ederler
(Poyraz, 2008, s. 106). Sifahi olarak sonraki nesillere aktarilan bu iiriinler, yazi
ile aktarilanlar hari¢, zaman igerisinde sozIii kiiltiirdeki yerini yavas yavas
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kaybetmeye baglamis, yazi ile aktarilanlar mevcudiyetini koruyabilmistir. Yazili
kiiltiir ortamindan elektronik kiiltiir ortamina gegen bu iriinler, ses ve gorsellik
vasitastyla giincellenerek ve daha genis kitlelere hitap eder hale gelmistir
(Kizildag, 2016, s. 447). Aytag, sanayi devriminin akabinde, sozlii kiiltiir
iirlinlerinin teknolojik imkanlar dahilinde kayit altina alindigini belirtmektedir
(2002, s. 14). Teknik/teknolojik imkanlar sayesinde yazi ile bulusan sozlii kiiltiir
tirtinleri, zamanla radyo, sinema, televizyon ve bilisim ¢aginda internet ile daha
fazla degisime ugramaktadir. Bu degisimlerle sifahi olan gorsele doniisiir. Sozli
kiiltiir unsurlar1 gorsellik zemininde yeniden kurulurken, temelde var olan iislup
ve gostergeleri, yeniden kuranlarin tislubuyla yer degistirir. Sifahi olarak ortaya
¢ikan mit, masal, destan, efsane ve halk hikayesi gibi sozlii kiiltiir {irlinleri,
farkli mecralara uyarlanirken gecirdigi degisim ve doniisiimler bilingli ve kasith
bakis agilarinin sonucu olarak gerceklesir.

Ses ve gorsellik imkanlarini kullanan sozIi kiiltiir {irtinleri, teknik/teknolojik
iletisim imkanlar1 sayesinde smirlart agmig, diinyanin dort bir yaninda
ulasilabilir ve takip edilebilir bir kiiltlir endiistrisi metaina dontismiistiir. Egitim,
hosca vakit gecirme, kiiltiirii muhafaza etme ve kiiltiirde giincellenmeyi saglama
gibi islevlerde kullanilan elektronik kiiltlir ortami aygitlari, masallardan
destanlara, mitlerden efsanelere, adetlerden inanislara kadar birgok halk kiiltiirii
unsurundan hareketle genis bir yelpazede {iirlinler ortaya koymustur. 70’li
yillar1 takip eden siirecten giiniimiize ulagincaya kadar Tiirkiye’de de sozlii
kiiltiir iiriinlerinden beslenen calismalar yapilmis ve sayilar giin gectikce
artmustir (Kizildag, 2016, s. 447).

Bu calisgmada Arzu ile Kamber Hikayesi (Alptekin, 2013, s. 219-222)’nin
Mehmet Bozkus tarafindan yonetmenligi, Fuat Ozliier tarafindan senaristligi
yapilmis olan “Arzu ile Kamber” filmi ile mukayesesi yapilacak, hikaye ve film
tislubu arasindaki farkliliklar tespit edilmeye ¢aligilacaktir.

Kiiltiirel Doniisiim ve Sinema

Sinema ve kiiltiir, siirekli bir devinim ve etkilesim halindedir. Kiiltiir, sinema ve
televizyon yapimlarina kaynaklik ederken, sinema ve televizyon yapimlari da
kiiltiirii etkilemekte ve doniistiirmektedir. Bu bakimdan, her sinema filmi ve/ya
televizyon dizisinde, kiiltiirden beslenen, tarihin akisina kosut, alternatif bir
zaman ¢izgisi ve dinya kurgulanarak farkli bir gerceklik meydana
getirilmektedir (Kizildag, 2020, s. 279).

Sozli kiiltiirden alinarak sinema veya televizyon yapimlarma aktarilan anlatilar,
senarist ve yonetmenlerin, hatta oyuncularin tasarruflariyla doniisiime
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ugramakta ve ortaya cikan lriinle sabit hale gelmektedir. Degisim, sozlii kiiltiir
unsurlarinin tamamini biinyesine katarken, Ozellikle masal, destan ve halk
hikdyesi gibi tiirlerin dijitale doniisiimii gergeklesmektedir. Senarist ve
yonetmenlerin marifetiyle sinema ve televizyona aktarilan bu tiirler, gegmiste
hitap ettigi kitlelerden ¢ok daha fazlasina, gorsellik imkanlar1 dahilinde hitap
etmeye baglamistir. Elbette her aktarim/giincelleme olumlu olmasa da anlatim
ortamini yitirmekte olan sozlii kiiltiir triinlerinin bir mecraya baglanmasi
baglaminda faydalar saglamis ve bu iiriinleri, hizli bir sekilde erisilebilecek hale
getirmistir.

Douglas Kellner’e gore sinema, ¢esitli gorme bigimleri sunan bir tahayyiildiir.
Bu tahayyiil ya geleneksel géorme ve deneyimleme bi¢imlerini yeniden iiretir ya
da insanin nesneleri daha 6nce hi¢ gérmedigi veya deneyimlemedigi bi¢cimlerde
algilamasini saglar (2011, s. 29). Sozli kiiltiirden elektronik kiiltiir ortamina
aktarilan unsurlar, goriinti ve ses imkanlari déahilinde yeni bir deneyim
sunmakta, sifahi olanin hayal giiciine seslenen yapisini, gorsellige hitap eder
hale doniistiirmektedir.

Sozden Renkli Cama Arzu ile Kamber

Halk hikayeleri, gocebelikten yerlesik hayata gecen Tiirklerin destansi
anlatilarinin reel hayata baglandigi, ask, kahramanlik gibi konularin daha az
olaganiistii motiflerle anlatildigi tiirlerdir. Pertev Naili Boratav’a gore halk
hikdyelerini masallardan ayiran ve destana yaklastiran baglica vasif gerek
anlatict sanatkérlar, gerek dinleyiciler tarafindan bunlarin tarihi telakki
edilmeleridir (2002, s. 132). Gogebelikten yerlesik hayata gecen Tirkler sozlii
anlatim konusunda da bir degisim yasamis, tabiatla ve diigmanlariyla olan
miicadeleleri anlatan tiirler yasanilan ¢aga baglanarak realist halk hikayeleri
ortaya c¢cikmistir. Bu hikayeler sozlii kiiltirde yiizlerce yillik bir birikimle
degisip donilismiis ve zamanla yaziya gegirilmistir. Yaziya gecirme safhasindan
sonra bu iirtinler senarist ve yonetmenlerin giincellemeleriyle bir tarafi gelenege
bir tarafi modern diinyaya baglanarak bir kiiltlir meta1 haline gelmistir.

Sanayi inkilabi sonrasinda yasanan hizli degisimler her ne kadar bir kisim
folklor mahsullerinin tarihe karigmasina sebep olmussa da yasanan teknolojik
ilerlemeler folklor iriinlerinin derlenmesi ve kalici hale gelmesinde faydali
olmustur. Teknolojik vasitalar araciligiyla yaziya gegirilen sozlii anlatilarin
bircogu bu yeni imkanlar sayesinde yok olmaktan kurtulmus, ayni zamanda
gelecek nesillere miras birakilmistir. Halk hikayeleri bu aktarimda diger biitiin
sOzlii Urtinler gibi 6nemli bir yer tutmaktadir.
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Gorselligin 6n plana ¢iktigl gliniimiiz diinyasinda, medyanin varligi, sozlii ve
yazili kiiltiirel birikimi kendi biinyesinde toplamis, kullandigi arglimanlarla
bireyler iizerindeki etkisini artirmistir. Yazinin etkisini yitirmeye bagladigi
glinimiizde, elektronik kiiltiir ortamini kullanmak biitlin sanat verimleri
acisindan bir zarurete donlismuistiir.

Valter Ong’a gore sozel anlatimin elektronik doniisiimii, hem kelimenin yaziyla
baglayip matbaayla pekistirilen mekan baglarini giiglendirmis, hem de bilinci
ikincil sozlii kiiltiir ¢agina sokmustur. Elektronik teknoloji, telefon, radyo,
televizyon ve gesitli ses kayit araclari sayesinde “ikincil sozli kiiltir ¢ag1”
baglamistir. Katilimc1 gizemi, topluluk duygusunu gelistirmesi, yasanan amn
odaklayis1, hatta sozli kiiltiir kaliplar1 kullanistyla bu ikincil sozlii kiiltiir,
“birincil” sozlii kiiltiire sasilacak derecede benzemektedir. ikincil sozlii kiiltiiriin
grup bilinciyle bir araya getirdigi dinleyici toplulugu, birincil sozli
kiiltiriinkinden kat kat genis bir kitledir (2013, s. 160-161).

Ismail Abalr’ya gore sozlii kiiltiir ortaminda dogmus birgok iiriin dnce yazil
kiiltiir ortamina, oradan da elektronik kiiltiir ortamina aktarilmistir. Boylece
Koroglu, Battalgazi, Karacaoglan, Keloglan ve Kirk Haramiler gibi bir¢ok
anlat1 filmlere konu olmus, ses ve goriintii ile gelecek nesillere aktarilmistir
(2015, s. 230). Ruhi Ersoy da bir ¢alismasinda sozlii kiiltiir {iriinlerinin once
yazili sonra elektronik ortama aktarilmasi ile zamana baglandiginm ifade etmistir
(2004, s. 87). Mustafa Ding ise sinema sanatinin insana dair diger tiim
verimlerden ve kiiltiirel unsurlardan beslendigini ve Tiirk sinemasinin tarihsel
gelisimi igerisinde kiiltiirel unsurlari, halk hayatina iliskin {riinleri siklikla
isledigini belirtmektedir (2020, s. 18).

Sozli kiiltiirden yazili kiiltiire, oradan da elektronik kiiltiir ortamlarina gecen
halk anlatilar1 belirli doniistimler yasar. Senarist ve ydnetmenler tarafindan
gelenek yeniden yaratilir ve giincellenerek iginde yasanilan zamana baglanir.
Halk hikayeleri konusunda da durum boéyledir. Kerem ile Ash, Leyla ile
Mecnun, Ferhat ile Sirin, Arzu ile Kamber gibi halk hikayeleri sinema sektorii
ve dizi yapimcilan tarafindan defaatle ele alinmig ve kiiltiirel metalar olarak
sinema endiistrisinin hizmetine sunulmustur. Arzu ile Kamber hikayesi de bu
aktarimlara dahil edilmistir.

Arzu ile Kamber

Esma Simsek’e gore Tiirk halk hikayeleri igerisinde dnemli bir yere sahip olan
Arzu ile Kamber hikéayesi, zaman zaman diger tiirler arasinda da az veya ¢ok
islenmigstir. Halk hikayeleri tasnifi igerisinde “ask hikayeleri” grubuna giren
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“Arzu ile Kamber” hikayesi, bugiin Anadolu’da masallastirilmis bir sekilde
anlatilmaktadir. Kahramanlar gogar, biiylir, birbirlerine asik olurlar ve
kavusmak icin hikdyenin sonuna kadar miicadele ederler. Neticede ikisi de oliir.
Arzu ile Kamber hikayesi deyimlere, efsanclere, halk temasa sanatina, diger
halk hikayelerine ve tiirkiilere de tesir etmistir (1987, s. 57-60). Esas olarak
Arzu ile Kamber hikayesi Tiirkiye’nin disinda Azerbaycan, Musul, Kerkiik ve
Balkanlar’da da bilinmektedir. Hem so6zlii hem de yazili niishalar1 vardir
(Alptekin, 2013, s. 219). Arzu ile Kamber adli halk hikayesinin Tiirkmenistan,
Azerbaycan, Irak (Kerkilk) ve Anadolu da tespit edilen varyantlari genel
hatlariyla ayni olay orgiisiinii ve kahramanlari i¢ine almakla kalmayip ayni
zamanda ortak bir diinya goriisiinii de dile getirmektedir (Durdiyeva, 2000, s.
45). Arzu ile Kamber hikdyesinin hem yazma eserlerde tespit edilen hem de
sozlii gelenekten derlenen bircok varyanti vardir. Niishalarin belli bash
ozellikleri ve anlatidaki ana kahramanla ayni adi tastyan bir asigin yasadigi
zaman-mekan hasebiyle bazi aragtirmacilar bu hikayenin 16-17. yiizyillarda
Kerkiik’te tasnif edildigini ve buradan diger cografyalara yayildigini iddia
etmektedirler. Yayimlanan metinlerin yaziya gecirildigi veya derlendigi
bolgeler incelendiginde bu hikayenin yayildigi cografya tespit edilebilir. Ortaya
cikis ve yayilma alani sebebiyle hikayenin Oguz Tiirkleri arasinda anlatildig1 ve
bu Tiirk grubunun anlati geleneginin bir mahsulii oldugu sdylenebilir. Diger
halk hikayelerinde oldugu gibi nazim-nesir karigik bir sekilde tesekkiil eden
Arzu ile Kamber hikdyesinde kahramanlarin konugmalari, birbirlerine verdikleri
haberler ve bazi mesajlar okuduklar1 méni big¢imindeki siirlerle dinleyicilere
nakledilmektedir. Baz1 halk hikayelerinde de goriilen bu 6zelligin yaratim
siirecindeki siir segiminden kaynaklandig: ileri siiriilmektedir (Ozdamar, 2022,
s. 253).

Halk Hikayesi Arzu ile Kamber’in Epizot Yapisi

1. Ahmet adinda birisinin hep kiz ¢ocugu olur. Bir giin koyunlar1 giiderken
suyun iizerinde bir sandik goriir. Sandigin i¢inde bir erkek cocuk vardir. Cocugu
alip evine gotiiriir ve adin1 Kamber koyar.

2. Kamber, Ahmet’in kiz1 Arzu ile beraber kardes gibi biiyiir.

3. Bir giin Arzu ile Kamber iki ayr1 yoldan giderken karsilarina ihtiyar bir kadin
¢ikar ve kardes olmadiklarini sdyler.

4. Arzu ile Kamber kardes olmadiklarini anlayinca birbirlerini sevmeye
baglarlar. Bunu duyan babalar1 onlar1 okuldan alir.
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5. Bir giin Arzu ile Kamber birbirini 6perken ihtiyar kocakar1 bunlar1 goriir ve
bunlar1 ayirmak i¢in kdyiin ileri gelenlerine yemek daveti yapar.

6. Bu ziyafet esnasinda gelenlerden biri Arzu’nun annesinin siti ile yemek
yapilip Kamber’e yedirilmesi gerektigini sdyler.

7. Arzu’nun kiigiik kardesi bunu Arzu’ya anlatir ve Kamber’i ikaz ederler.
Kamber oradan ayrilarak sehre gider.

8. Kamber bir aganin yaninda ¢alismaya baslar. Bu aganin oglu kirk arkadasiyla
beraber gezerken ¢esmeden su dolduran Arzu’yu goriir. Kocakart oglam
Arzu’ya asik eder.

9. Aganin oglu Arzu’ya diiniircii gonderir. Kirk giin sonra diigiin yapma karar1
verilir.

10. Kamber durumu duyunca dayisi Araz Bey’in yanina gider ve kirk atl alarak
Arzu’yu kurtarmaya gider.

11. Kamber yolda giderken kocakarinin bir mezar basinda agladigimi goriir.
Neden agladigini sorunca kocakar1 kendisine Arzu’nun 61diigiinii sdyler.

12. Bunu duyan Kamber acisindan bayilir ve dag basina ¢ikar. Uzun zaman
dagda dolasan Kamber veda etmek i¢in Arzu’nun mezarina gitmek ister.

13. Mezar1 bulamayinca bir ¢ift¢iden Arzu’nun 6lmedigini, o anda diiglinii
oldugunu sdyler.

14. Kamber atimi alarak diigiine gelir. Arzuyu atina bindirir. O anda atin
ayaklari Kamberin ayaklarini ezer ve Kamber’in ¢gizmesi kan dolar.

15. Arzu kanini silmesi i¢in Kamber’e mendilini verir. Kamber Arzu’yu oper ve
oradan uzaklasir.

16. Arzu aganin evine gider. Kamber’in bedduasi sonucu damat 6liir.

17. Kamber diyar diyar gezer ve son olarak Arzu’nun bulundugu sehre varinca
Allah’a 6lmeden Arzu’nun dizinde yatabilmek i¢in dua eder.

18. Kamber Arzu’nun yanma gelir, dizinde yatar ve oliir. Arzu’da 6lmesi i¢in
Allah’a yakarir. Allah onun da canimni alir.

19. Kocakar1 kizin babasiyla beraber Arzu’yu aramaya cikar. Sevgililerin yan
yana Oldiiklerini goriince baba durumu kocakaridan sorar. Cocuklar
kocakarinin ayirdigini 6grenince kocakariy1 kiliciyla dldiiriir.

20. Ahmet, sevgililer i¢in yan yana iki mezar kazdirir. Ancak iki mezarin
arasina kocakarinin kan1 damlar. Her y1l sevgililerin mezarlarinda birer giil acar.
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Ancak kocakarinin kaninin damladigi yerden de bir karagali ¢ikarak sevenleri
aylrir.

Hikayenin Filme Yansimalari

Incelenen film 1972 yilinda Mehmet Karadeniz- Hasan Cakir yapimciliginda,
Mehmet Bozkus ydnetmenliginde ¢ekilmistir. Filmin senaryosu Fuat Ozliier’e,
bagrolleri Yildiray Cinar, Arzu Okay ve Erol Tas’a aittir. Film baglangigta bir
¢Ol sahnesiyle aciligt yapar. Esas hikdyede ¢ol bahsi gegmemektedir. Bu
kullanim senarist ve yonetmenin katkisi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Filmin
cekildigi yillarda popiiler olan ¢dl ve bedevilik temasi {izerinden seyreden bu
yorumlama, filmin iislubunu da daha heniiz yeni baglamigsken degistirmistir.

Colde kamp kurmus olan hac kafilesine haramilerin saldirmasiyla neredeyse
kafiledeki herkes oldirilir. Atlilarin saldirilart dogrudan ¢6l bedevilerini
amimsatir bicimde kameraya alinir. Kiyafetler ve cadirlar ¢l ortamini iyi bir
sekilde verecek bicimde secilmistir. Saldiridan yalnizca bir ¢ocuk sag ¢ikar.
Yarali kurtulan bir adam ¢ocugu kurtararak bir eve gotiiriir. Buraya kadar halk
hikayesi ile film arasinda ciddi farklar vardir. Zira filmde ¢ocugun besikte ve su
tizerinde bulunmasi diginda bilgi verilmemistir. Ancak filmde Oncesine dair de
bilgiler vardir. Daha sonra ¢ocuk getirildigi evin sahibi tarafindan evlat edinir
ve adim1 Kamber koyar. Ancak adamin karisi kamera agisi igerisindeki
tavirlartyla durumdan hosnutsuz oldugunu gosterir. Hikayede evlat edinen
adamin ad1 Ahmet olarak zikredilmis ancak filmde bu bilgiye yer verilmemistir.
Bununla beraber hikdyede adamin bir karis1 oldugu da belirtilmemistir.

Kamber ile Arzu beraber biiylimeye baglarlar ve bir giin babalar1 hasta yatagina
diiserek oliir. Hikayede ise durum yukarida belirtildigi gibi bambagkadir. Baba
Olirken vasiyetinde Arzu’yu ve karisint Kamber’e emanet eder. Karist bu
durumdan ziyadesiyle memnuniyetsiz olur. Filmin devaminda siirekli Kamber’e
zulmeder. Kamera siirekli annesinin zulmiine maruz kalan Kamber ve bunu
seyretmek zorunda kalan Arzu’nun {iizerindedir. Arzu siirekli annesinin
yaptiklarindan utanir. Esas hikdyede ise anne figiirii yoktur ve kurgu filme
degistirilerek eklenmistir.

Kamber ile Arzu ayrilmamak {izere yemin eder ancak anneleri en biiyilik
engelleridir. Kamber bu ylizden stirekli tiirkiiler yakar. Kamber tiirkii yakip
koyun giiderken dort asker gelip koyunlarini ¢almak ister. Ancak Kamber buna
miisaade etmez. Daha sonra askerlerin kumandani gelerek Kamber’e asker
olmak isteyip istemedigini sorar. Kamber bunu siddetle reddeder. Ayni
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kumandan ¢6lde gezerken ¢esme basindaki Arzu’yu goriir. Onu begenir ve elde
etmek ister. Hikdyede Arzu’yu elde etmek isteyen aganin ogludur.

Arzu’nun annesi Kamer Hatun Arzu ile Kamber arasindaki sevgiyi anlar. Onlari
ayirmak i¢in bir plan yapar ve zehirli ayranla Kamber’i zehirlemeye calisir.
Arzu’nun son dakikada miidahale etmesiyle Kamber kurtulur. Ardindan Arzu
annesine beddua eder. Hikdyenin kurgusunda anne yerine kocakari/ihtiyar kadin
vardir. Senarist ve yOnetmen yabanci bir karakter yerine Arzu’ya bir anne
karakteri yaratmig ve hikayedeki c¢atigmalart anne {izerinden yliriitmeye
calismistir. Annenin diginda aganin oglu yerine kumandan da ayn sekilde bir
diger ¢atigma unsurudur.

Kumandan Arzu ile evlenmek ister. Kamer dagda saz ¢alarken Kamber’in sazinm
kirar. Annesi Arzu’nun kumandanla evlenmesini ister ancak Arzu bunu
reddeder. Kumandan Arzu’yu istemeye gelir ancak Arzu reddedince annesi sugu
Kamber’in varligina atar. Bunun iizerine kumandan Kamber’i tutsak eder ve
buralardan gitmesini emreder. Daha sonra zindana atar. Arzu kumandanin
huzuruna gelip kumandanla evlilige raziymis gibi goriinerek Kamber’in
salinmasini saglar. Kumandanla evlenecegini sdyler. Kamber Arzu’ya beddua
eder ve ¢ollere diiser. Diigiin hazirliklari baglar. Gerdek gecesi kumandana ilagh
sarap iciren Arzu, kacip Kamber’in yanina gelir. Ancak o anda ¢oldeki cifte
haramiler saldirir ve onlari esir ederek kdle pazarinda satisa ¢ikarir. Kumandan
Arzu’yu kendine cariye olarak alir. O esnada emirin kizi da Kamber’i satin
alarak saraya gotiiriir ve orada saz ¢aldirmaya baslar. Kumandan Arzu’yu emire
hediye eder ve emir Arzu ile evlenmek i¢in hazirliklarin yapilmasi emrini verir.

O sirada emirin kiz1 Kamber’e sahip olmak ister ancak Kamber buna miisaade
etmez. O anda askerler sultanin odasini basarak Kamber’i esir ederler. Kamber
saraydaki muktedirlerden biri ile ceza olarak kili¢ savasi yapacaktir. Basarirsa
hayatinin bagislanacagina soz verilir. Bagarili olur ve serbest kalir. Dagda
bayirda gezmeye baslar.

Kamber divane gezerken Arzu kendini 6ldiirmek i¢in zehir iger. Arzu saraym
balkonunda iken Kamber’i goriir ve onunla kagar. Birbirlerine kavusurlar. Emir
bunu Ogrenince kizin annesini c¢armiga gerer ve kumandami sevililerin
arkasindan gonderir. Kamber kumandan1 ve askerleri dldiiriir ancak tam Arzu
ile kavusacaklari sirada Arzu zehrin etkisiyle olir. Kamber de buna
dayanamayarak kendini hangeriyle 6ldiiriir. Yan yana Sliirler.

Hikdyede Kamber’in bulunusu ile filmdeki bulunus arasinda farklar vardir.
Hikaye filme aktarim esnasinda farkli olay ve kisiler eklenmis bazi olay ve
kisiler ise ¢ikarilmustir. Ornegin aga ve oglu yerine kumandan bir kars1 giic
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olarak ortaya c¢ikar. Hikdyede Arzu ile Kamber birbirlerini kardes zanneder
ancak durum daha sonra aciga cikar. Filmde ise durum daha farkli islenmistir.
Hikayedeki kocakar1 yerini anneye birakmistir. Hikdyede sevgililer o6ldiikten
sonra mezarlarinda giil bitmesi durumu filme alinmamistir. Hikayede Arzu’nun
babasi kocakariy:r 6ldiiriirken filmde Arzu’nun annesi emir tarafindan ¢armiga
gerilir.

Degisikliklerin Film Uslubuna Etkileri

Edebi eserlerde, dil, ifade ve iisliip arasinda bulunan iligski oldukg¢a gii¢liidiir.
Ciinkii dilin kullanilmas: ifade ve {isliipla bir biitiinliik gosterir. “Kainatta biitiin
sekiller, goriintiiler, esyalar, hareketler, olaylar, durumlar, sesler, kokular bir
ifade igindedir. Obje, unsur, eleman, faktor, deger, veri diyebilecegimiz her
uyaricinin bir ifadesi vardir. Kelimeler, bunlari, kendine has bir ifade teknigiyle
muhatabma duyurur.”(Onal, 2008, s. 24). Olusumcu iislipbilim dali icin
“tekevviini, genez” terimleri de kullanilir. Bu terimler, “Edebi eserin
kaynaklarini, yazarini, nasil olustugunu ve bitene kadar ne gibi degisimler
gecirdigini arastirir. Ciinkil her eserin bir miiessiri, her sanat¢inin bir birikimi,
her birikimin bir gegmisi, onun da bir kaynagi vardir.” (Coban, 2004, s. 103).

Incelenen film 70’li yillarin klasik imkansiz ask temasini, Arzu ile Kamber
hikéyesinden hareketle islemistir. Filmin senaryosunda halk hikdyesi anlatisina
gore onlarca degisiklik yapilmig ve kurgu farkli yone cekilmistir. Eserin
tekevvini yani olusumcu incelemesini daha iyi anlayabilmek ig¢in Aktas’in su
ifadelerine deginmek gerekir: “Once eserin yazildigi devrin diisiince yapisi
tespit edilmeli ve bu yapi icinde hakim unsur 6zel surette belirtilmelidir... Aile
gevresi, yetisme tarzi, 6grenimi, insana ve diinyaya bakis sekli, arzulari, irsi
ozellikleri, cinsi durumu, olaylar karsisindaki tutumu {islibuna tesir eder. Edebi
tir de tslibun viicut bulmasinda 6nemli rol oynar (1973, s. 56).” Bu sebeple
edebi eserler “zihniyet, yapi, tema, dil-anlatim” ¢ergevesinde tahlil edilmelidir.
Zihniyet, edebi eserin yazildigi donemle alakali tarihi ve sosyal yapiy1 ortaya
koyarken yapi, eseri meydana getiren birimler arasindaki anlam iliskilerini ifade
eder. Tema, olay Orgiisiinii meydana getiren ¢atisma ve karsilasmanin en kisa ve
kesin ifadesiyken, dil ve anlatim ise edebl metnin bakis agisina gore sekillenen
dilidir (Aktas, 2013, s. 37).

Incelenen film, bir dénem filmi mantigiyla imkansiz ask temasi gergevesinde
cekilmistir. Filmin oyuncular1 da dramaya? bu bakis acistyla yaklasmistir. Bu

2 Drama kelimesi, oynama kavramuna karsilik gelmektedir. Eski Yunan tiyatrosunun gelismesi ile
birlikte drama eylem ve hareket anlamlarindan uzaklasarak, daha ¢ok oynamak kavramini ifade
etmek amaciyla kullanilmaya baglanmistir (Bayrak ve Sahin, 2019, s. 47).

[2017]



Sozden Beyaz Perdeye Bir Uslup Doniisiimii: Arzu ile Kamber

bakimdan, senarist ve yonetmenin film i¢in sectikleri hikdye olan Arzu ile
Kamber, amaca uygun bir bigimde ele alinmustir. 70°’1i yillarda ¢ekilen birgok
filmin ortak 6zelligi, kavusamayan asiklardir. Bu sebeple kavusamayan asik
temasin1 iceren en Onemli kaynaklar halk hikayeleridir. Filmin senarist ve
yonetmeni hikayeyi degistirerek iislubu degistirmislerdir. Her ne kadar film ile
hikéyenin iislubu birbirine paralel olsa da metinden farkli olarak olusturulan her
husus iislubu da degistirmistir.

SONUC

Yesilgam sinemasi yetmisli yillardan sonra yaptig1 birgok filmde halk kiiltiiri
unsurlarindan faydalanmis, sozIii kiiltir unsurlarindan hareketle filmler
yapilmistir. Efsaneler, masallar, destanlar ve halk hikayeleri en ¢ok kullanilan
tirlerdendir. Arzu ile Kamber hikdyesi de Tiirk diinyasinin bir¢ok yerinde
anlatilan ve Anadolu’da da halk arasinda bilinen bir hikayedir. Bununla beraber
senarist ve yonetmen kisithi imkanlara sahip olsalar da genel anlamda muhtevay1
ve iislubu belirli 6l¢iide degistirerek filme almistir.

Film teknik bakimlardan ciddi hatalar1 barindirsa da halk kiiltiirii {irlinlerini
ihtiva etmesi bakimindan mithimdir. Filmin konusunun Anadolu’da bilinen bir
halk hikdyesinden segilmesi, sozlii kiiltiirde yasayan bu hikayenin elektronik
kiiltiir ortamina aktarilmasiyla daha genis kitlelere ulagmasimni saglamistir.
Ayrica hikayenin bilinirligi ile film, halkta bir karsilik bulmustur.

Halk hikayelerinin sinemaya kaynak teskil etmesine bir drnek olan bu filmde
hikdye, senarist ve yonetmen tarafindan giinlin sartlarina uygun olarak ele
almmustir. Hikdyeden filme aktarim yapilirken bircok olay ve kisi degistirilmis
ve gliniin sartlarinda en ¢ok itibar edilen konularla biitiinlestirilmistir. Filmdeki
¢0l sahnelerinin yogunlugu, sik kullanimi, Tiirk sinemasinda Misir sinemasinin
etkilerini gagristirmaktadir. C6l sahnelerinin arabesk bir bakis agisiyla filmde
yansimalar1 “asktan céllere diismek” tabirinin sinemadaki tezahiiriidiir. Uvey
anne motifi 6zellikle filmde karsit giic olarak kullanilmig, kumandan roliiniin
Erol Tas tarafindan canlandirilmasiyla da halkta Erol Tag {izerinden algilanan
kotli adam rolii net olarak verilmistir. Filmin sonu hikayedeki sekilde
bitirilmemis, donem filmleriyle ortak bir sekilde sevenlerin o6ldiikkten sonra
birlesmesi tarzinda bitirilmistir.

Cekilen film, 1972 yilina ait oldugu ve teknik metotlar bakimindan ¢ok gelismis
olmamasi sebebiyle verilmek istenen mesajlar ve gostergelerin dizilimi basit
kamera teknikleriyle yapilmigtir. Karakterlere yakin ¢ekim yapilan mimik
cekimleri ile olaylar etkileyici hale getirilmis ancak teknikteki basitlik ve ¢agin

[2018]



Hasan KIZILDAG

imkansizliklart nedeniyle verilmek istenen mesajlar profesyonel bir edayla
verilememistir.
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EXTENDED ABSTRACT

The whole set of abstract and concrete elements created consciously or
unconsciously by people within the historical scene constitutes folk culture.
While folk culture includes all the characteristics of the society in which it
emerged, it also shows a tendency to differentiate by developing and
transforming in the face of time changes. Oral culture products are among the
most essential elements of folk culture. The aspects of oral culture, which
enable the transfer of cultural codes to the next generations, also contain
collective memory and imagination. Narratives that emerge through oral culture
change over time and continue their life by incorporating new elements.
Thfeaturests of oral culture, which meet with writing thanks to
technical/technological possibilities, undergo further changes with radio,
cinema, television, and the internet in the information age. With these changes,
the oral becomes visual. While the elements of oral culture are reconstructed
based on visuality, their underlying style and signs are replaced by the type of
reconstructors. Each adaptation or transformation means a new style. In this
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way, hundreds of years old narratives take on new forms by being kneaded with
the tyles of scrtypesters, directors, and even actors. This study will examine
how the story of Arzu and Kamber found its place on the silver screen, what
kind of stylistic and indicative changes screenwriters and directors subjected to
it, and how a folk tale became a source for cinema. In this study, the story of
Arzu with Kamber will be compared with the movie “Arzu ile Kamber”
directed by Mehmet Bozkus and written by Fuat Ozliier, and the differences
between the story and the movie style will be tried to be determined. The
analyzed movie was shot within the framework of the theme of impossible love
with the logic of a period movie. In this respect, Arzu and Kamber, the story
chosen by the movie's screenwriter and director, was handled in a manner
appropriate to the purpose. The common characteristic of films shot in the 70s is
the unreconciled lovers. For this reason, folk tales are the most essential sources
containing the theme of unreconciled lovers. The screenwriter and director of
the movie changed the style by changing the story. Although the type of the
film and the report are parallel, every aspect created differently from the text
has also changed the tone. Although the movie contains severe technical errors,
it is essential to have folk culture products. The screenwriter and director
handled the film by the conditions of the day. While transferring from the story
to the film, many events and people were changed and integrated with the most
respected issues of the day. The stepmother motif was mainly used as an
opposing force in the movie, and the role of the commander was portrayed by
Erol Tas, clearly giving the part of the villain perceived by the public through
Erol Tas. The movie's end was not as in the story but in a standard way with
period films, in the style of the reunion of lovers after death. Since the movie
was shot in 1972 and was not very advanced in terms of technical methods, the
messages to be given and the arrangement of the indicators were made with
simple camera techniques. The events were made impressive with mimic shots
close to the characters. Still, due to the method's simplicity and the era's
impossibilities, the desired messages could not be given professionally.
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Isil KIROGLU ARSLAN?

Oz

Bilgi toplumunun kisilik yapisi icerisinde en ¢ok aranan ve taklit edilemez diizeyde
kisisel bir 6zellik olan yaraticilik, ig drgiitlerinin de dncelikleri arasinda bulunmaktadir.
Yaratict yetenegin ortaya ¢ikmasinda onciil olan kisilik 6zelliklerinin kesfedilmesi,
ozellikle psikoloji ve davranig bilimleri olmak tizere farkli disiplinlerde bir¢ok
¢alismanin ortak konusu olmustur. Son yillarda uluslararasi ekonomi raporlarinda 6n
plana ¢ikan yaratici is kollar1 ise konunun arastirilmasi ig¢in ideal bir saha
olusturmaktadir. Ulkelerin kalkinmasinda ve gelismesinde ciddi bir etkisi oldugu
belirlenmis olan yaratici endistrilerin ortaya ¢ikardigi ekonomik hareketlilik, bu
endiistrilere olan hevesi artirmistir. Ozellikle isgiiciiniin yetistirilmesi ve dogru adayin
secilmesi hem makro ve hem de mikro boyutta ilgi konusu olmustur. Yaratici
endiistrilerde calismak {izere belirlenecek adayin niteliklerinin basinda yaraticilik
yetenegi ve bu yetenegi tetikleyen kisilik ozellikleri yer almaktadir. Verilen bilgiler
dogrultusunda bu ¢aligmanin amaci, yaratict endiistrilerin bir temsili olarak Tiirk reklam
ve pazarlama endiistrisinde calisan bireylerin bireysel yaraticilik diizeylerini ve yaratict
kisilik ozelliklerini tespit etmek ile bunlar arasindaki iliskiyi belirlemektir. Mediacat
tarafindan hazirlanan 2015 Yilinin En Biiyiik Reklam Ajanslari listesindeki 100 ajansin
ilk 50 tanesinin c¢aliganlari, aragtirmanin ana kiitlesini ve bunlar arasindan 340 kisi de
Orneklemi olusturmaktadir. Cevrimi¢i anket yontemi ile toplanan veri seti SPSS 26.0

! Bu makalenin etik kurul onay1 Ardahan Universitesi’nde, 15.12.2022 tarih, 2200042047 say1 ve
toplanti numarast ile alinmistir.

2Dr. Ogretim Uyesi, Ardahan Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Saghk Yonetimi Béliimii,
isilkiroglu@ardahan.edu.tr, Orcid: 0000-0002-1122-4582
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paket programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore yaratici diigiinme ile
“isleri kendi kendine baslatabilme, kendinden emin olma, yiiksek hayal giicline sahip
olma, cesaretli olma, baskalarindan iyi olmak isteme, kurallar1 bozma, mutlaka dogruyu
sOyleme, zorlayici gorevleri tercih etme, enerjik olma, risk alma, yetenekli olma, hizl
¢Oziim tiretme ve digerlerinden farkli olma” Ozellikleri arasinda pozitif bir iliski
saptanmis ve bu 6zellikler Tiirkiye’de yer alan yaratici endistrilerde yaratict yetenege
yon veren Onciiller olarak kabul edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici Kisilik Ozellikleri, Yaratici Diisiinme, Yaratici
Endiistriler, Reklam ve Pazarlama Endiistrisi.

Determination of Creative Personality Characteristics of Individuals
Working in Creative Industries: The Example of Advertising and
Marketing Industry

Abstract

Creativity, which is the most required and inimitable personal characteristics in the
personality structure of the information society, is also among the priorities of business
organizations. The discovery of personality characteristics, which are precursors to the
emergence of creative talent, has been the common subject of many studies in different
disciplines, especially in Psychology and Behavioral Sciences. Creative business lines,
which have come to the fore in international economic reports in recent years, constitute
an ideal field for research on the subject. In this direction, the aim of this study is to
determine the individual creativity levels and creative personality characteristics of
individuals working in the Turkish advertising and marketing industry as a
representation of the creative industries and to determine the relationship between them.
The employees of the first 50 of the 100 agencies in the list of the Biggest Advertising
Agencies of 2015 prepared by Mediacat constitute the population of the research and
340 people among them constitute the sample. The data collected by the online survey
method was analyzed with the SPSS 26.0 package program. According to the results of
the research, a positive relationship was determined between creative thinking and
“being able to start things by oneself, being confident, having high imagination, being
courageous, wanting to be good from others, breaking the rules, telling the truth
absolutely, preferring challenging tasks, being energetic, taking risks, being talented,
producing quick solutions and being different from others” characteristics, and these
characteristics were accepted as the antecedents that guide creative talent in the creative
industries in Tirkiye.

Keywords: Creative Personality Characteristics, Creative Thinking, Creative Industries,
Advertising and Marketing Industry.
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GIRIS

Post-endiistriyel donemin is ve ekonomi yapisi, tiketiciyi de dahil ederek
imalatin 6nceki agsamalarindan baglayan -tasarim gibi faaliyetleri igeren- hizmet
ve bilgi tabanl siireclere odaklanmistir. Dolayisiyla is giicii yapisi, endiistri
doneminin kas giiclinden siyrilarak bilissel odakli doniisim yasamustir.
Evirgen’e (2018) gore teorisyenler, 1980’li yillardan itibaren kiiresel diizeyde
yaganan ekonomik, sosyal, kiiltiirel, teknolojik ve siyasal gelismeler
dogrultusunda yeni bir donemi isaret edecek sekilde tanimlamalarda
bulunmaktadir. Bu yeni donemde kiiltiir temelli iiretim alanlar1, bilgi ve iletisim
teknolojileriyle saglanan ekonomik refahtan kaynak ve destek bularak “yaratici
endistriler” tanimlamasiyla {retim, tiikketim ve emek bigimlerinde kokli
doniisiimlerle yeniden kavramsallastirilmistir. Yasanan bu doniisiimlerden sonra
yaratict ekonomi, oOzellikle 2000’li yillardan sonra diinyanin giindemine
yerlesen bir kavram seklini almig ve yaratici faaliyetlerden olusan yaratici
endistriler, kalkinmanin ve ilerlemenin temel araci olarak kabul edilmistir
(Kerimoglu, 2012; Kerimoglu ve Giliven-Giiney, 2018).

Yaratici endiistrilerde yapilan igleri anlayabilmek ve burada yer alan isgiiciiniin
niteliklerini  tanimlayabilmek adina temelde yaraticilign  agiklamak
gerekmektedir. Csikszentmihalyi’nin (2005, s. 23), Akis (Flow) teorisine gore
yaraticilik kigilerin kiiltiirel degerlerine dayali olarak iiriin, bilgi veya sanatsal
eylem tiretmesi seklinde agiklanmaktadir.

Arastirmacilar tarih boyunca toplumlarin ilgisini ¢eken yaraticiligi ve yaratici
diisiinmeyi ¢ok uzun siireler boyunca sadece dogustan iistiin yetenegi olanlara
ve dahi insanlara 6zel bir olgu olarak kabul etmisler ve entelektiiel bir siireg
veya bu siirecin sonunda ortaya konulan bir iriin olarak tamimlamiglardir
(Arioglu, 1999; Yesilyurt, 2020). Bu goriisiin yikilmasi ise 20. yiizyilin ikinci
yarisinda, yaraticilik ve yaratici diisiinme konularinda yogunlasan arastirmalar
ile miimkiin olmustur. Joy Paul Guilford’un 1950 yilinda yaraticilik konusunun
iizerinde durmasi ve konuyla ilgili aragtirma yapilmasi ¢agrisinin iizerine;
1960’lar itibariyle arastirmaci psikologlar (Burrhus Frederic Skinner, Carl
Rogers, Jerome Bruner, Donald T. Campbell, Herbert A. Simon ve David C.
McClelland) yaraticilikla ilgili arastirmalar yapmaya baslamistir (Simonton,
2000). Bu caligmalardaki ortak sonuglardan biri her insanin yaratici olabilecegi
ve giinliikk hayatin her sorunu igin yaratici diisiince iretilebilecegi yoniindedir
(Arioglu, 1999).

Ilerleyen siiregte giiniimiiz orgiitlerinin  galisanlarinda aradigi en temel
yeteneklerden biri olan yaratici yetenegi tetikleyen kisilik 6zelliklerini
kesfetmek tizere bir¢ok c¢alisma yapilmistir (Barron ve Harrington, 1981;
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Ivcevic ve Mayer, 2006; Martindale, 1989; San, 1979; Simonton, 1999;
Simonton, 2000; Torrance, 1967; 1973). Bu calismalarda ortaya cikan dl¢tim
kriterleri (Minnesota Studies gibi), baz1 ise alim firmalar1 tarafindan yaratici
yetenegi dlgerken kullanilabilmektedir (Torrance, 1967). Ozellikle Khatena ve
Torrance (1971), calismalar1 bircok kiiltlire uyarlanan arastirmacilardir.
Glinlimiizde yaraticiligin temel girdi oldugu yaratici endiistrilerde ¢alisanlarin
belirli diizeyde yaraticiliga sahip oldugu kabul edilmektedir (Lazzeretti, Capone
ve Secilmis, 2006). Dolayisiyla bu endiistrilerde c¢alisanlarin sahip olduklar
kisilik ozelliklerini yaratict yetenegi tetikleyen belirgin kisilik 6zelliklerinin
basinda kabul etmek yanlis olmayacaktir. Bununla birlikte Tiirkiye’de bu
endistri dallarinda benzer calismalara rastlanmamakta, hatta katilimcilara
calismaya dahil olmalar1 hususunda teklif sunuldugunda oldukca ilgilerini
cekmektedir. Bu calismadan ¢ikan oOzellikler Tiirk kiiltiiriinde yaratic
endistrilere  personel aliminda kullanilabilecek kisilik envanterlerinin
gelistirilmesine de temel olusturabilir.

Literatiir Taramasi
Yaraticiik ve Yaratial Kisilik Ozellikleri

Yaraticilik kelimesi Latince kdkenlidir ve “creare” kokiinden tiiremistir. Anlami1
ise “dogurmak, meydana getirmek ve tiretmektir (Aslan, 2001a). Yaraticilikla
ilgili ilk tanimi verenlerden Guilford’a (1950) gore yaraticilik yerlesik olan
kurallar1 ve wusulleri bir yana birakabilme yetenegidir. Yaratici kisilik
Ozelliklerinin 6l¢iimii i¢in en yaygin kullanilan psikometrik testleri gelistiren ve
konuyla ilgili en genis tanimi1 veren Torrance (1968, s. 10), yaraticiligy,
“zorluklarin, bilgi eksikliklerinin ve kesfedilmis bir ¢oziimii olmayan
uyumsuzluklarin farkina varidigi; béylesi sorunlar icin ¢oziime yonelik
tahminlerin yiiriitiildiigii ve hipotezlerin kuruldugu, kurulmus olan hipotezlerin
test edildigi, gerekli noktalarda diizenlemelerin veya degisikliklerin yapildigi ve
nihai sonu¢larin ortaya konuldugu bir siire¢” seklinde ifade etmistir. Bununla
birlikte literatiirde verilen bir¢ok yaraticilik tanimi bulunmaktadir. Bunlardan
baslicalar1 agagida verilmistir:

- Yeni fikirlerin ve kavramlarin olusturulmas: (Rhodes, 1961; Amabile, 1996)

- Yeni ve degerli fikirlerin ortaya ¢ikmasim saglayan diigiinme sekli (Hudson,
1970)

- Yeni ve sosyal olarak degerli fikirlerin iiretilmesi (Mumford ve Gustafson,
1988)

- Yeni ve faydali fikirlerin tiretilmesi (Scott ve Bruce, 1994)
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- Fikir iiretme ve sorunlara ¢éziim bulma (Yurdakal, 2018)

Yukaridaki tanimlardan goriilecegi gibi yaraticilik tanimlarinin temel ortak
ozelligi yeni olmak ile ilgilidir. Ayrica bir¢ok tanimi inceleyen Karakus’un
(2001) belirttigi tizere soruna karst farkindalik olusmasi, sorunun her yoniiyle
analiz edilmesi, ¢oziime ydnelik seceneklerin olusturulmasi, yeni ve farkl
diisiinceler yaratilmasi ortak Ozellikler arasinda siralanabilir. Ayrica giincel
yaklasimlarda yaraticihgin her bireyde belirli bir diizeyde var oldugu yoniinde
bir egilim oldugu dikkat ¢ekmektedir. Giincel ¢aligmalarda yaraticiligin tim
bireylerin diinyaya gelmesiyle birlikte potansiyel olarak bulunan, ancak her
bireyde farkly diizeylerde var olup gelistirebilen bir ozellik oldugu
belirtilmektedir (Cavusoglu, 2007; Yalgin ve Cigek, 2021). Onur ve Zorlu’ya
(2017) gore yaraticilik genis yelpazede olusan diisiincelerin {iriiniidiir ve kisiden
kisiye cesitlilik gostermektedir. Insanlar yasantilarinda ve giinliik faaliyetlerinde
kargilagtiklart sorunlart ¢6zmek igin temel diizeyde bile olsa yaraticilig
kullanirlar. Yaratici endiistriler ise yaratici yetenegin temel girdi oldugu is
alanlaridir. Dolayisiyla buradaki bireylerin belirli diizeyde yaraticiliga sahip
olmasi beklenmektedir.

S1: Yaraticit endiistrileri temsilen reklam ve pazarlama endiistrisinde
yaraticthigint kullanarak c¢alisan bireylerin yaraticilik diizeyleri ortalamanin
tistiinde midir?

Yaraticilik {izerine arastirmalarin yapildigi siire icerisinde psikologlar, kimi
bireylerin digerlerine oranla daha yiiksek yaraticilik sergilemeleri sebebiyle, bu
farklilig1 saglayan bireysel nitelikleri incelemeye odaklanmiglar ve konuyla
ilgili iki bashiga rastlamiglardir (Simonton, 2000): Kisilik ve zekd. Bu
bagliklardan zekayi savunanlara (Galton, 1869; Terman, 1925) gore, yaraticilik
istiin zekay1 gerektirmektedir. Zekay: yaraticilik i¢in esik kabul eden ge¢cmis
caligmalarin aksine, sonraki calismalarda zeka testlerinden elde edilen
performans ile yaraticilik testlerinden elde edilen performans arasinda minimal
diizeyde iliski saptandigi belirtilmistir (Barron ve Harrington, 1981). Diger
yandan, uzun yillarca yaraticilifin akli olduguna inanildig1 kadar karakteristik
bir yetenek olduguna da inanilmistir (Dellas ve Gaier, 1970). Hatta kisilik
aragtirmalarinin  yapildigi California Universitesi’nin  Kisilik Olgiim ve
Arastirma Enstitiisii’'nde yaratici kisilik konusunda arastirmalar yiirtitiilmiistiir.
Bu arastirmalar, yaraticilikta bilissel siireclerin kesfedilmesi iizerine zaman
icinde azalma gostermistir. Ancak ilerleyen yillarda yiiriitiilen arastirmalar
sonucunda net hale gelen bir yaratict kisilik profili belirlenmistir (Barron ve
Harrington, 1981; Martindale, 1989; Simonton, 1999; Simonton, 2000). Yaratici
kisilik profilindeki insanlar biligsel esneklige sahip, yeni deneyimlere daha acik,
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geleneklere uyum saglamayan, alisilmisi bozan, risk alma konusunda daha
atilgan, genis ilgi alan1 olan, bagimsiz, bohem ve daha dikkat cekici davranislar
sergileyen kisilerdir (Simonton, 2000). Yaraticiligin i¢inde mutlaka merak,
hayal giicii, 6zgiinliik, bulus gibi unsurlar mevcuttur ve yaratici birey, var olan
eskiyi karmagsik hale getirerek yeni bir sentez yapabilen ve problemlere yeni
¢oziim yollar1 bulan bireydir (San, 1979). Bu calismalarda yaraticiliga yone
veren en belirgin kisilik 6zellikleri ortaya konulmustur.

Yerli literatiirde de konuyla ilgili caligmalara rastlanmaktadir. Yapilan
arastirmalardan elde edilen bulgulara gore yaraticilik yetenegi ¢evresindekilere
gore daha yiiksek olan bireyler, bu yetenegi diisiik olanlarla karsilastirildiginda
ortaya daha farkli ve 6zgiin fikirler koyduklari, daha esnek diisiinmeye ve
davranig sergilemeye meyilli olduklart goriilmektedir. Yaraticilik yetenegi
yiiksek olan bireyler yiiksek merak sahibi, ¢evresinde gelisen sorunlara oldukga
duyarli, yiiksek enerjiye sahip ve bir¢ok konu ile ayn1 anda ilgilenebilen, bellegi
kuvvetli, 6grenme arzusu yiiksek, gerceklerle yakindan ilgili oldugu kadar hayal
giicii ve sezgisel yaklasimi da kullanabilen kisilerdir. Ayrica bu kisilerde
gozlemlenen diger 6zelliklerin “sosyal ¢evrelerde iliskileri baglatma ve devam
ettirme konusunda bagari, gelismis mizahi anlayis (kendi hatalartyla
eglenebilecek kadar), oneri ve elestirilere aciklik, otoriteden g¢ekinmeyip karst
da olmama” seklinde tanimlandigi belirtilmistir (Yildirim, 2007). Farkli bir
caligmada yaratict kisiler hayal giiclinii kullanabilen ve hayal giiciine dayali
fikirler yoluyla kendini ifade edebilen, 6zgiir ve esnek diisiinceli, problemlere
alisilmadik farkli ¢dzlimler bulabilen, ilgi ve meraki yiiksek, etrafindaki
olaylara karsi duyarlilig1 yiiksek, 6grenmeye ve farkliliklari anlamaya istekli,
orijinal olabilen, risk alabilen ve akici olan kisi olarak tanimlanmigtir
(Omeroglu, 1990). San (1979) ise yaratic1 kisiyi, dzgiin sentez yaparak yeni
¢oziim yollart tireten seklinde tanimlamustir.

Konuyla ilgili yapilan ¢aligsmalara bakilacak olursa Sternberg’in ¢aligmalar1 bu
iligkiyi kesfetme konusunda oldukca iddialidir. Sternberg ve Lubart’in (1991;
Lubart ve Sternberg, 1995) Yaraticihgin Yatiim Kurami’nda yaraticiligs
yiiksek olan bireylerin degerini yitirmis eski fikirleri kullanarak yeni ve orijinal
sonuglar ortaya ¢ikarabildigi, diger ifade ile ucuza alip pahaliya sattig1 ifade
edilmistir. Kuram ortaya koymadan Once yaratic1 sonuglar ortaya koyabilen
bireyleri inceleyen arastirmacilar yaraticiligin alti ayr1 kaynaktan beslendigini
belirlemislerdir. Bunlardan biri kisilik yapisidir. Kisilik yapisinda basta
“sorunlarm tstesinden gelme istegi, mantikli olmak kosuluyla risk alma istegi,
belirsizlige tahammiil gosterme istegi ve 6z yeterlilik” o6zelliklerini tagiyan
bireylerin daha yaratici olabildigi ortaya konulmustur.
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Chen ve Pan (2022) tarafindan Tayvan’da Ulusal Endiistriye Dayali Beceriler
Yarigmast’nin katilimcilarint yarismada ortaya koyduklari sonuglarla kisilik
ozellikleri arasindaki ilskiyi degerlendirme yoluyla yaptiklar1 ¢alisma ise daha
yakin tarihlidir. Arastirmanin sonuclarina gore her ne kadar katilimcilar kisilik
ozellikleri dogrultusunda yarismanin yonergelerini farklt yorumlayarak farkli
sonuclar ortaya koysalar da kisilikleri ve yaraticiliklar1 arasinda dogrusal bir
iligki oldugu tespit edilmistir. Yaratict is ve yaratici kisilik arasindaki iligkiyi
Polonya toplumunda yaptig1 gozlemlere dayanarak yazdigi kitapta anlatmaya
calisan Naksanowlcz-Golaszewska (1958) yaratici faaliyetin dort koldan
olustugunu belirtmektedir: sanatsal, bilimsel, teknik ve metodolojik. Bu
kollarda yapilacak yaratict faaliyetlerin toplumsal gelismelere kaynak
olusturacagini belirten arastirmaci, yaratict kisilik 6zelliklerine sahip olan
bireylerin, herhangi bir engel tanimadan potansiyelini bir sekilde ortaya
koyabilecegini savunmaktadir.

Yaratici enddistrilerin toplumsal ve bolgesel kalkinmadaki yeri, birgok
calismada vurgulanmaktadir. Ornegin Kerimoglu ve Giiven-Giiney’in (2018)
caligmasinda yaratici endistrilerin tlkelerin kalkinmasindaki 6nemi ve
Tiirkiye’de yaratici endiistrilerin giincel durumu itibariyle bir¢cok gelismis
ekonomideki yaratict endiistrilerin durumundan oldukca geride kaldigia dair
tespitte bulunulmaktadir. Ayrica bilgi ekonomisi kosullarina gore Tiirkiye’nin,
geleneksel ekonomik faaliyetler yerine yalmzca katma degeri yiiksek mal ve
hizmetler sunan endiistrilerin gelisimini saglayarak kiiresel ekonomide yer
bulabilecegi Onerilerek yaratict1 endiistrilerin  6nemi  vurgulanmaktadir.
Dolayisiyla yaratict endiistrilerin  gelisiminin iilke ¢apinda gelisim ve
kalkinmaya olumlu etki yaratmasinin bu endiistrilere odaklanma ve endiistri
dallarimi biiyiitme ihtiyacin1 da beraberinde getirmesi yerindedir. Endiistri
dallarini biiyiitmek i¢in is hacmini artirmanin yollarindan biri nitelikli personel
saglamak olacaktir. Nitelikli personelin sadece egitilmis ve teknik bilen
bireylerden olusmayacagi asikardir. Bu personelin ayni zamanda yaratici
yetenege ve bu yetenegi tetikleyen kisilik Ozelliklerine sahip olmasi da
gereklidir. Kisacasi, yaratici endiistrilere personel se¢mek icin gerekli
kriterlerden biri belirli kisilik 6zelliklerine sahip olmaktir ve bu kisilik
ozelliklerinin Olgiilebilecegi envanterlerin olusturulmas: igin Oncelikle bu
ozelliklerin neler oldugunun kesfedilmesi gereklidir.

S2: Yaratict endiistrileri temsilen reklam ve pazarlama endiistrisinde
yaraticihgini kullanarak ¢alisan bireylerin yaratici kisilik 6zellikleri nelerdir?

Kisilik Gzelliklerinin yaraticilia etkisini arastiran g¢alismalar da mevcuttur.
Ozellikle, Berkeley'deki Kisilik Degerlendirme ve Arastirma Enstitiisii'nde
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yillarca kullanilmig olan Taylor’un biyografik envanteri (MacKinnon, 1963;
Taylor, 1958; Taylor and Holland, 1962) ve Cattell'in kisilik psikometrisi olan
On Alt1 Kisilik Faktorii Envanteri (Cattell ve Mead, 2008) bunlara 6rnektir. Bu
Olgtimler ile yaraticilik konusunda belirli bir kisilik yapisim1 gosteren net
sonuclara varilmis olup zeki, bagimsiz, 6zgiin, baskin, farkliliga acik, sezgisel,
belirsizlik ve karmagikliga aligkin, estetik duygusu gelismis, yiiksek enerjiye
sahip, mizah anlayis1 ve kader inanci olan kisilik 6zellikleri tespit edilmistir
(Torrance, 1973). Yaratici yetenegi ve vyaraticiliga yo6nlendiren kigilik
ozelliklerini 6lgmek tizere gelistirilen 6zel 6l¢iim araglarindan biri ise Khatena —
Torrance Yaratici Algilama Envanteri (KTCPI- Khatena—Torrance Creative
Perception Inventory)’dir. Envanter iki ayr1 olgekten olusmaktadir.
Yaraticihga yonlendiren kisilik 6zelliklerinin 6lgiimiinde WKOPAY (What
kind of person are you?-Ne tiir bir insansimz?) ve yaratict diigiinme
yetenegini tespit etmek tizere SAM (Something About Me-Kendim Hakkinda
Bir Seyler) adl1 6lgekler kullanilmaktadir (Khatena ve Torrance, 1971).

Yaratici1 Endiistriler

Yaraticilik konusunda bircok calismanin kaynak gosterdigi Csikszentmihalyi
(1990), yaraticihigin ¢ikis zamani ve seklini tarif etmek lizere yaraticiligin
bireysel diizeyde gerceklesmedigi, kiginin yer aldigi sosyo-kiiltiirel cevreler ve
kosullar ile o kiginin fikirleri arasindaki etkilegsimle ortaya ¢ikng ifadelerini
kullanmaktadir. Hayes’in (2005) ¢alismasinda bu ifadeleri dogrular nitelikte,
mithendislerin tasarim siirecinde gerceklesen yaraticilikla ilgili goriislerinin
sorgulandig1 aragtirmada, yapilmis farkli arastirmalardan da destek alinarak
ingaat mithendislerinin yeni fikirler yaratmasi ve bu fikirleri bilyiik veya kiigiik
buluslar seklinde uygulamaya gegirmesi i¢in kaynaklarin ulasilabilir olmasina,
genis bir zamana ve bunu destekleyecek cevrelere ihtiyag duyuldugunun alti
cizilmektedir. Hartley (2007), yaratici endistrilerin bilgi toplumunda is
stireclerinin temelini olusturan altyap:, baglanti, icerik ve yaraticiltk adimlariyla
ortaya c¢iktigin1 vurgulamaktadir. Altyap:, insanlarin bilgiyi islemek igin
kullanabilecekleri donanimi saglamayi; baglanti, irettikleri bilgiyi yaymak
lizere mikro veya makro diizeyde aglar olusturmayi; i¢cerik, olusturulan aglar ile
yaratictliga tesvik eden cevrelerde sinirsiz sayida secenek yakalamayi ifade
etmektedir. Yaraticiliga zemin hazirlayan bu g¢evrelerde, bilgiyi ve deneyimi
kullanarak yeni ve farkli fikirlerin gerceklestirilmesi ile yaratici is siire¢lerinin
ortaya ¢ikardigi yeni ekonomi modeli kendini géstermektedir.

Engin’in (2013) aktarimina goére yaratict endiistriler; yliksek ekonomik
potansiyele sahip olan yenilik¢i isletmeleri yansitmakta, yaraticilik ve yenilik
konusunda lokomotif gérevi gorerek bunlar diginda kalan endiistrilerin ¢gogunda
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sosyal ve ekonomik etki yaratmaktadir. Yaratict endiistriler, kavram olarak ilk
kez 1997 yilinda o zamanki Ingiliz hiikiimetinin gorevlendirdigi Yaratici
Endiistri Birimi tarafindan kullamilmustir. Ingiltere Kiiltiir, Medya ve Spor
Bakanligi’nin (DCMS-Department for Culture, Media and Sport) 1998 yilinda
kullandig ilk tanima gdre yaratict endiistriler “temeli bireysel yaraticiliga, bu
konudaki yetenege ve beceriye dayanan, bu temel dogrultusunda olusturulan
entelektiiel birikimle gergeklestirilen aktivitelerin yer aldigi, toplumda
ekonomik ve sosyal fayda saglamaya yonelik istihdam ve refah yaratan
endiistriler” olarak tanimlamistir. Konuyla ilgili ilk tanimi veren DCMS, ayni
zamanda bu endistrilerin  kapsamiyla ilgili ilk igerigi  olugturan
organizasyonlardan biri olmustur. DCMS’nin siniflandirmasina  gore bu
kapsama “reklam, film ve video, televizyon ve radyo, sahne sanatlari, miizik,
mimari, tasarim, moda tasarimi, sanat ve antika piyasasi, el sanatlari, basim,
yazilim ve bilgisayar hizmetleri, interaktif eglence yazilimi” dahildir (DCMS,
2001). DCMS’nin 2014’te verdigi yeni siniflamada ise “reklam ve pazarlama”,
“mimarlik”, “el sanatlar1”, “tasarim (liriin/ grafik/ moda)”, “film, TV, video,
radyo ve fotograf”, “bilgi teknolojileri, yazilim ve bilgisayar hizmetleri”,
“yayimcilik”, “miize, galeri ve Kkiitiiphanecilik” ve “miizik, performans ve
gosteri sanatlar1” endiistrileri yer almaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismada reklam
ajanslarinin yer aldig1 endiistri dali “reklam ve pazarlama” olarak anilacaktir.

Yaratici enddistriler, sanayi sonrasi toplumlarin bilgi ekonomilerinde 6nemli bir
istihdanu artirma kaynag olarak belirtilmistir. Ingiltere’de donemin basbakant,
yasanan son ekonomik krizin ardindan ekonomiyi yeniden dengelemek igin
yaratict endiistrileri 6nemli bir biiylime alani olarak vurgulamistir (Cameron,
2010). Yaratic1 faaliyetlerin ekonomik kalkinma ve refah yaratma {izerindeki
etkisini inceleyen bircok calisma bulunmaktadir. Romanya’da gerceklestirilen
bu aragtirmalardan birinde, Kiiresel Yaraticilik Endeksi’nde yer alan inovatiflik,
rekabetcilik ve insani gelisim gostergeleri kullanilarak {ilkenin degerlendirmesi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore iilkenin inovatiflik performansinin ve
sirdiiriilebilir ~ iiretim  potansiyelinin  gelisimi, vatandaslarinin  bireysel
yaraticiligini kullanmasiyla miimkiin olabilecektir (Suciu, Postma, Nasulea ve
Nasulea, 2018). Her ne kadar yaratici endiistrilerin gelismesiyle ilgili etkin olan
unsurlar ilizerine yapilan arastirmalarin verileri karsilagtirma agisindan yetersiz
veya farkli olsa da sayisal veriler g6z Oniinde bulunduruldugunda yaratici
endiistrilerin ekonomik katkis1 yadsinamaz. Engin’e (2013) gore bu endiistriler
yiiksek ekonomik katki saglayabilecek yenilik¢i isletmeleri yansitmaktadir.
Ornegin Avrupa’da gayri safi yurtici hasilaya (GSYH) yaklasik %3 liik katki
saglayan bu potansiyeli yiiksek is dallari, yaklasik 7 milyon kisiye nitelikli
isttihdam imkani sunan en dinamik endiistrilerdir. Dijital iletisim ve kiiresel
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tedarik aglarindaki gelismelere paralel olarak da kiiresel boyutta yeni pazarlarin
ve yeni firsatlarin dogmasi, yaratict endiistriler i¢in biiylime konusunda bir
iyimserlik olusturmaktadir. Bu endiistrilerde ortaya c¢ikan mal ve hizmetlerin
diinya ihracatinin degeri, UNCTAD'a (United Nations Conference on Trade and
Development-Birlesmis Milletler Ticaret ve Kalkinma Konferansi) gore
1996'daki 227.4 milyar dolar degere kiyasla 2005'te 424,4 milyar dolara
ulasmigtir. Bu deger 2005 yilindaki verilere gore diinya ticaretinin %3,4'{inii
olusturmustur. Yaratict mallarin diinya ihracatinin %43'"inii kargilayan Avrupa
ise pazar hakimi konumunda bulunmaktadir (UNCTAD, 2008). Toplumlarin
kiiltiirel unsurlarini  ekonomik faydaya doniistiirdiigii kabul edilen bu
endiistrilerle ilgili 2015 yilinda UNESCO’nun (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization-Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii) hazirladig “Kiiltiirel zamanlar; kiiltiirel ve yaratic1 endiistrilerin
ilk kiiresel haritas1” raporunda bahsedildigi iizere diinya genelinde 29,5 milyon
kisi (dinya aktif niifusunun %1°i) istihdam edilmekte ve 2,250 milyar ABD
dolar1 gelir saglanmaktadir (UNESCO, 2015). Bununla birlikte 2020 yilinda
CISAC (Confédération Internationale des Sociétés d'Auteurs et Compositeurs-
Uluslararas1 Eser Sahipleri ve Besteciler Dernekleri Konfederasyonu) tarafindan
hazirlanan Kiiresel Telif Gelirleri raporundaki analizlerin karsilastirilabilir ve
dolayisiyla daha giivenilir oldugu kabul edilmektedir. Raporda yer alan verilere
gore; 2019 yilinda Avrupa’daki igerik yaraticilarinin ve eser sahiplerinin telif
hakki gelirleri toplam 5,5 milyar Euro’ya ulasmistir. Miizik, reklam, gorsel
sanatlar, edebiyat, televizyon ve bilgisayar oyunlar ise telif gelirlerinin en fazla
toplandigi dallar olmustur.

Tiirkiye’de ise yaratici ekonomi 2017 yili itibariyle 79 binden fazla isletme ile
28 milyar dolarlik bir ciroya, 7 milyar dolarlik katma degere ve yaklagik 344 bin
kisilik istihdama sahiptir. Bu degerler ile yaratici endiistrilerin Tiirkiye’nin
toplam cirosu i¢indeki pay1 %2, toplam iiretimi i¢indeki pay1 %3, katma deger
orant %28 ve toplam istithdam i¢indeki pay1 %1’dir. Kisacas: endiistrilerin
gelisimi igin alinmasi gereken uzun mesafeler vardir. 2017 yilinda yaratic
endiistriler icerisinde yaklagik 5 milyar dolar (toplam cironun %18’1) ile en
yiiksek ciroya ve 71 bin kisi ile en ¢ok istihdam yaratma kapasitesine sahip
endiistri ise DCMS’nin tanimina gore, reklam ve pazarlama grubunda yer alan
reklam ajanslar faaliyetleri olmustur (Izmir Kalkinma Ajansi-IZKA, 2021).
Dolayisiyla reklam faaliyetleri yaratici endiistriler iginde 6n plana ¢ikmaktadir.

Yeni ekonomik ve sosyal yapida, insanlarin c¢esitlenerek artan istek ve
ihtiyaglarina yonelik mal ve hizmet sunabilmek iizere ¢ok sayida ve tiirde
organizasyon bulunmaktadir. Her bir organizasyonun digerlerinden siyrilarak
faaliyetlerini 6n plana ¢ikarabilmesi ise pazarlama fonksiyonu kapsamindaki
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reklam ¢abasi ile miimkiin olmaktadir. Yakin’a (2018) gore ekonomik ve sosyal
gelismelerle birlikte pazarlama biliminin gelisim seyri icerisinde yogun iletisim
faaliyetlerine ihtiyac duyulmasi dolayisiyla iletisim bilimiyle ortakligindan
pazarlama iletisimi kavrami ortaya ¢ikmis ve reklamciligin, pazarlama iletigimi
karmasi1 icinde yer aldigi kabul edilmistir. Inceoglu’nun (1985, s. 165)
reklamcilikla ilgili verdigi temel bir tanima gore bir mal veya hizmetin reklam
faaliyetleri igerisinde siiriilecegi piyasanin kesfedilmesi ve bu mal ya da
hizmetin potansiyel alicilarmin taninmasi i¢in yapilacak olan arastirmalar; bu
arastirmalar dogrultusunda reklam amacinin ve verilmek istenen mesaj
tirlerinin tasarlanmasi; reklam biit¢esinin olusturulmasi; reklamin uygulama
zamani ve kullanilacak iletisim kanallarinin kararlagtirilmasi ve reklam
iceriginin hazirlanmasi gibi faaliyetleri i¢ine alan bir siirectir. Er’e (2014) gére
reklami yaratma siireci, organizasyonlarin pazarlama stratejileri kapsaminda
yer alan ¢ok asamali bir siiregtir. Sozkonusu siirecin her asamasinda ¢esitli
uzmanlarin katkist ve farkli bakis agilarinin degerlendirmesi gerekmektedir.

Yukarida yer alan agiklamalar ve sunulan 6rnek g¢alismalar dogrultusunda, bu
caligmada yaratic1 endiistri dallarindan, en dinamik olani, reklam ve pazarlama
endiistrisinde gorev yapan bireylerin bu isi yapabilmek iizere ne oranda yaratici
olduklarini ve On plana ¢ikan yaratici kisilik ozelliklerini tespit etmeyi
amaglamaktadir. Ulusal ve uluslararasi literatiirde, yaratici endiistrilerde bireysel
yaraticilik diizeyinin ve yaratici kisilik 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik yapilan
calismalarin olduke¢a kisitli olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismanin amacini
ve kapsamini yaratici endiistrilerin bir temsili olarak Tiirk Reklam ve Pazarlama
Endiistrisi’nde ¢alisan bireylerin bireysel yaraticilik diizeylerini ve yaratict kisilik
oOzelliklerini tespit etmek ile birlikte bunlar arasindaki iliskiyi belirlemek
olusturmaktadir.

YONTEM
Arastirma Amaci ve Modeli

Bu arastirma, yaratic1 endiistrileri temsilen reklam ve pazarlama endiistrisindeki
ajanslarda gorev yapan bireylerin bireysel yaraticilik diizeylerinin ve yaratici
kisilik 6zelliklerinin tespit edilmesi ile bunlar arasindaki iliskinin belirlenmesine
odaklanmaktadir. Aragtirma (gézlem) birimi, reklam ajanslarinda reklam tiretimi
siirecinde gorev alan kigilerdir. Bu calismada reklam ajansi ¢alisanlarin
yaraticilikla ilgili Ozelliklerinin  belirlenmesi amaciyla nicel aragtirma
yontemlerinden biri olan tarama arastirma modeli ve buna bagl olarak veri
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toplamak iizere anket teknigi kullamlmustir. Olgeklerde katilimcilarin
kendilerini degerlendirmeleri istenmistir.

Arastirmada reklam ajanslarinda calisanlarin bireysel yaraticilik diizeylerinin
ortalamanin iizerinde olup olmadigi, yaratici kisilik 6zelliklerinden hangilerini
tasidiklar1 ve yaraticilik diizeyi ile sahip olunan yaratici kisilik 6zelliklerinin
miktar1 arasinda bir iliski olup olmadigi arastirlmaktadir. Bu dogrultuda
olusturulan arastirma sorular1 asagida verilmistir:

S1: Yaratict endiistrileri temsilen reklam ve pazarlama endiistrisinde
yaraticthgint kullanarak c¢alisan bireylerin yaraticilik diizeyleri ortalamanin
tistiinde midir?

S2: Yaratici endiistrileri temsilen reklam ve pazarlama endiistrisinde
yaraniciligini kullanarak ¢calisan bireylerin yaratict kisilik ozellikleri nelerdir?

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

2015’te yapilan analizlere gore Tiirkiye’deki yaratict ekonominin %74 oranla en
yiiksek ciroya sahip oldugu ve 2019°da Tirkiye’de yaratict mesleklerde
yaklagik 542 bin kisinin c¢alistigi rapor edilmistir. Yaratict mesleklerde
calisanlarin %40’indan fazlasinin ¢ahistigi bélgelerin ilki olan Istanbul’da
(IZKA, 2021) faaliyet gosteren reklam ajanslari iginden, Nielsen Arastirma’nin
verilerine dayali olarak Mediacat tarafindan hazirlanan liste dikkate alinarak
evren belirlenmistir. 2015 Yilimin En Biiyiik Reklam Ajanslar: listesindeki 100
ajansin ilk 50 tanesinin ¢aliganlari, arastirmanin ana kiitlesini olusturmaktadir.
Once ilk 100 firmaya ulasmak iizere bilgilerine ulasilabilmis olan tiim ajanslara
aragtirmadan bahseden bir elektronik posta gonderilmistir. Cevap alinan
ajanslarin biiylik cogunlukta listedeki ilk 50 ajans iginde yer aldig1 ve ilk siradan
sona dogru gidildik¢e orgilitsel biiyiikligiin giderek kiigtildigi fark edilmistir.
Temsil giiclinliin yiiksek tutulma istegiyle birlikte listenin ilk 50’sinin
caliganlariyla arastirmanin yiiriitilmesine dair bir egilim olusmustur. Bu
listedeki ajanslarin galisanlarindan (sanat yonetmeni, yaratici yonetmen, metin
yazari, prodiiktor, stratejik planlama yonetmeni, misteri iliskileri
direktorii/temsilcisi, vb.) aragtirmanin 6rneklemi olusturulmustur.

Ajanslarin ¢alisan sayilart ile ilgili net bir kaynaga ulasilamamis ancak
aragtirma yapilirken bazi ajanslarin kendi bilgilerini paylastigi Linkedin
portalindaki profillerinde konuyla ilgili veri elde edilmistir. Listedeki ilk 50
ajansin tamamina ait veri bulunmadigindan ortalama bir say1 elde edilmeye
caligilmistir. Dolayisiyla orta sirada (24., 25. ve 26. siradaki) yer alan {i¢ ajansin
calisan sayisina ulasilarak ortalama bir say1 (50) elde edilmis ve bu say1 50
ajans i¢in cogaltilmistir (50*50). 2500 olarak elde edilen toplam sayi, evren
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olarak kabul edilmistir. Arastirmada orneklem hacminin hesaplanmasi igin
Yazicioglu ve Erdogan (2004) tarafindan arastirmacilara bir yol gostermek
amactyla onerilen “a= 0.05 Igin Orneklem Biiyiikliikleri” tablosundan
yararlanilmigtir. %35 Orneklem hatasinda en az 333 katilimc1 sayisina ulagilmasi
gerektigi hesaplanmis ve basit tesadiifi 6rnekleme metoduna dayanarak 340
kisiye ulasilabilmistir.

Arastirmada Kullamilan Ol¢iim Araci

Arastirmada demografik bilgi formu ve KTCPI’den olusan bir soru formu
kullanilmistir. Yaratict yetenegi ve yaratici kisilik 6zelliklerini 6lgmek iizere
kullanilan KTCPI, WKOPAY ve SAM adli iki farkli 6lgekten olusmaktadir.
Aslan ve Efil’in (2009) Tirk¢e’ye uyarladigi envanter, bireysel yaraticiligin
goreceli olarak birbirinden farkli boyutlarinin 6lgtimii igin kullanilmakta olup
Olcekler birbirinden ayr sekilde de uygulanabilir.

Bu o6lgeklerden yaratici diigiinme yetenegini tespit etmek {izere olusturulan SAM,
50 maddeden olugmaktadir. Her bir maddede yer alan ifade yanitlayan kisiyi
tanimliyorsa ifadenin yanindaki onay kutucuguna isaret konulur, eger kisiyi
tammlamyorsa isaretlemeden birakilir. Puanlama tablosunda Onceden
gosterilmis olanla ayni yanita onay isareti konulmus sorulara bir (1) puan
verilir. Yiksek yaraticiliga yonlendiren kisilik o6zelliklerini saptamak iizere
geligtirilen WKOPAY dl¢eginde de 50 madde bulunmaktadir. “a” ve “b”
segeneklerinin oldugu her bir maddede, kisi bu iki ifadeden hangisi kendisini
tarif ediyorsa onu secer. Puanlama i¢in tabloda belirtilmis olanla ayni yanita
sahip sorulara bir (1) puan verilir. Puanlar toplanarak olgek i¢in puani elde
edilir. Her 6lg¢ek icin bagimsiz puan hesaplanabilirken, tiim envanter i¢in de
toplam puan elde edilmesi mimkiindiir (Khatena ve Torrance, 1971). Bu
arastirmanin sorularin1 yanitlayabilmek {izere envanterin 6lgekleri ayr1 olarak
puanlanmuistir.

Arastirma Verisinin Toplanmasi

Ajans ¢alisanlarina aragtirmay1 detayli olarak anlatan ve katilimlarini talep eden
bir elektronik posta ile arastirmanin g¢evrimigi haline yonlendiren bir link
gonderilmistir. Calisanlarin katilimi konusunda bilimsel arastirmalarin etik
ilkelerinden biri olan goniillii katilim ilkesi (Aydin, 2006, s. 75) temel
almmustir. Anketin bagina yerlestirilen “Bu ¢alismaya tamamen goniilli olarak
katiliyorum ve verdigim bilgilerin bilimsel amagli yayinlarda kullanilmasini
kabul ediyorum” ifadesi ile katilimcilarin sorulari yanitlamaya baslamadan
baglamadan onamlar1 alinmigtir. Cevrimigi ankette tiim sorular zorunlu tutulmus
ve bu sekilde 340 katilimci ile aragtirma tamamlanmustir.
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Verinin Analizi

Arastirmanin sorularini yanitlamak tizere iki asamali 6l¢lim gergeklestirilmistir.
Verinin istatistiksel analizinde SPSS 26.0 paket programi kullanilmis ve
degiskenler arasindaki iligkilerin tespiti igin korelasyon analizleri yapilmistir.
Analizlerin birinci asamasinda, her katilimer icin SAM 0lgegi ile elde edilen
yaratict diisiinme puani (maksimum 50 puan) hesaplanmistir. Her insanin
minimum diizeyde de olsa yaraticiliga sahip oldugunu kabul eden yaraticilik
literatiiriine gore bireyler “yaratict veya degil” seklinde tanimlanmak yerine
“yaratict ve daha yaratict” seklinde derecelendirilmistir. Dolayisiyla SAM
0lceginden ortalama puanin iizerinde (>25) olanlar daha yaratici olarak kabul
edilmistir.

Ikinci asamada ise katilimcilarin yaraticilifa yon veren (yaratici) kisilik
ozelliklerini tespit etmek iizere WKOPAY Olceginde yaratici olarak
tanimlanmig olan kisilik 6zelliklerinden hangilerini tagidiklari kaydedilmistir.
[k asamada “daha yaratic1” olarak degerlendirilen 26 puan ve iizerine sahip
bireylerin WKOPAY olcegi ile tespit edilen kisilik ozellikleri, yaratici
endiistrilerde calisan bireylerin yaratici kisilik 6zelliklerinin saptanmasi igin
Olgiit kabul edilmistir. Bu yaratict kisilik 0Ozellikleri 6nce bireylerdeki
tekrarlanma sikligina gore derecelendirilmis, sonrasinda ise yaratici diistinme
puaniyla aralarindaki iliski ve anlamliligit korelasyon analizi ile
degerlendirilmistir. Parametreler normal dagilim goéstermediginden Spearman
korelasyon katsayisi dikkate alinmistir.

Etik kurul izni: Bu ¢alismanin arastirmasi icin Ardahan Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’ndan etik kurul onayr verilmis, 15.12.2022
tarih ve E-67796128-000-2200042047 sayil1 yazisi ile bildirilmistir.

BULGULAR VE YORUM
Demografik Ozelliklerle Tlgili Bulgular

Arastirmanim bulgularina gore katilimcilarin %52.4’{iniin erkek, %75.6’smin
lisans mezunu oldugu saptanmstir (Tablo 1). Ayrica metin yazarlarinin (%17.9)
¢ogunlukta oldugu grupta takip eden yogun katilimci is pozisyonu sanat
yonetmenleridir (%17.1).

Yaratic1 Diisiinme ile flgili Bulgular

Katilimceilarin 6z degerlendirmeleri ile yapilan 6lciimde, iki 6l¢ekli (SAM ve
WKOPAY) yaraticilik envanterinden o6nce SAM 0lceginin  sonuglari
degerlendirilmistir. Maksimum 50 puan alinabilecek SAM 0lgeginden elde
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edilen bulgulara gore, katilimcilar 6 ile 47 puan arasinda puan skorlar1 elde
etmislerdir. Ortalama olarak elde edilen 29.31 puan, dlgek puaninin ortalamasi
olan 25 puanin (max. 50) lizerindedir. Ayrica ortalamadan fazla puan elde
edenlerin kendi igindeki puan ortalamasi 33.30’dur.

Tablo 1
Orneklemin demografik ézellikleri
Degisken  Ozellik f %
Cinsiyet Kadn 162 476
Erkek 178 524
Egitim L?se 15 4.4
diizeyi Lisans 257  75.6
Yiiksek lisans 68 20
Genel miidiir/ ajans bagkani/ yonetici ortak 9 2.6
Idari isler - finans - muhasebe 11 3.2
Marka/ Dijital marka yoneticisi/ direktorii 36 10.6
Metin yazari - Junior/ Senior metin yazari 61 17.9
Miisteri iligkileri direktorii/ miidiirii/ siipervizorii 36 10.6
] Miisteri temsilcisi 24 7.1
Is Prodiiktor 11 32
pozisyonu Proje yoOneticisi/ Senior proje yoneticisi 14 41
Sanat yonetmeni 58 17.1
Sosyal medya yoneticisi/ siipervizorii/ uzmant 18 5.3
Stratejik planlama direktorii/ yoneticisi - Stratejist 12 35
Yaratici grup yoneticisi - Yaratict yonetmen 41 121
Yazilim gelistirme uzmani/ ekip lideri 9 2.6
Tablo 2
Yaratici endiistrilerde ¢aligan bireylerin yaratici diisiinme yeterliligi (n=225)
Olgek Grup N Ort. Min  Max
Yaratict Diigiinme  Tiim katilimeilar 340 2931 6 47

Ortalamanin Ustiindeki grup 243 33.30 26 47

Katilimcilarin tamaminin yaraticilik puan ortalamasina bakildiginda (ort=29.31)
ortalamanin biraz {izerinde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla yaratici
endiistrilerde ¢alisan bireylerin yaratict yeteneginin ortalamadan fazla
olduklar: varsaymmmi dogrulamak miimkiindiir. Katilimcilar arasinda yaratici
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diistinme puanlan 6l¢ek ortalama puanindan yiiksek olanlar ayr1 bir grup (daha
yaratict olanlar) olarak kabul edildiginde katilimci sayisi 243°e diismekte ve
grubun puani yiikselmektedir (ort=33.30). ikinci asama analizler, &lgek
ortalamasinin iizerinde puan alan bu 243 kisi tizerinde yapilmgtir.

Yaratiaa Kisilik Ozellikleri ile Tlgili Bulgular

Katilimcilarin  algisal oOl¢iimleri ile kendi hakkindaki imajlart ortaya
cikarilmistir. Yaratici kisilik dlgiimleri yapilan birgok calismada (Ozden, 2000,
s. 110) benzer sekilde katilimcilarin  kendilerini  degerlendirmesi
beklenmektedir.

Once SAM blgegine gore analiz edilen katilimeilar, ikinci asamada iki dlgekli
(SAM ve WKOPAY) KTCPI envanterinin  WKOPAY olgegine gore
degerlendirilmistir. WKOPAY analizine alma kriteri olarak belirlenen SAM
Olgeginden ortalamanin {istiinde puan alan katilimcilar (N=243) analize dahil
edilmistir. Oncelikle WKOPAY 6lcegi maddelerinin 243 katilimci tarafindan
tercih edilme oranlar1 Tablo 3’te listelenmistir. Bunlardan “farkli goriislere acik
olma, davraniglarinda rahat olma ve isleri kendi baglatabilme” seklindeki en
fazla oy alan ¢ kisilik 6zelligi katilimcilarin %90 ve iizeri tarafindan tercih
edilmistir.

Tablo 3

Yaratici kisilik 6zelliklerinin tercih edilme oranlari

Madde No N % Madde No N %
23 240 98.7 29 137 56.4
8 230 94.6 30 136 55.9
47 219 90.0 39 134 55.1
49 217 89.3 38 133 54.7
25 214 88.0 21 132 54.3
43 206 84.8 10 126 51.8
36 204 83.9 26 126 51.8
37 202 83.1 41 121 49.8
9 200 82.3 1 117 48.1
35 191 78.6 12 116 47.7
22 190 78.2 42 114 46.9
13 183 75.3 2 109 44.8
17 175 72.0 18 109 44.8
34 174 71.6 28 108 444
31 167 68.7 11 104 42.8
6 166 68.3 16 99 40.7
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32 164 67.5 50 95 39.1
14 158 65.0 3 78 321
40 154 63.4 24 73 30.0
15 151 62.1 19 68 27.9
5 148 61.0 48 67 275
44 147 60.5 7 59 24.2
45 144 59.2 46 56 23.0
33 143 58.8 27 48 19.7
20 139 57.2 4 24 9.8

Tablo 3’te listelenen 6zelliklerin tekrar edilme oranlarinin anlamliligini kontrol
etmek {izere katilimcilarin SAM 6lceginden aldiklari puanlar ile WKOPAY’in
tiim maddeleri arasinda korelasyon analizi yapilmistir. Tablo 4°te yaratici kisilik
ozelliginin 243 kisi i¢inde ka¢ kez tekrarlandigi ve bu oOzellik ile yaratict
diistinme puani arasindaki Spearman sira korelasyon katsayisi yer almaktadir.
Oncelikle kisilik 6zelliginin tekrarlanma oram ile korelasyonun anlamliliginin
dogru orantiya sahip olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte, yaratici kisilik
Ozelliklerinden “isleri kendi kendine baslatabilme, kendinden emin olma,
yiiksek hayal giicline sahip olma, cesaretli olma, bagkalarindan iyi olmak
isteme, kurallar1 bozma, mutlaka dogruyu sdyleme, zorlayici gorevleri tercih
etme, enerjik olma, risk alma, yetenekli olma, hizli ¢6ziim iiretme ve
digerlerinden farkli olma”nin katilimcililarin yaris1 ve daha fazlasi tarafindan
tekrarlandig1 ve yaratici diisinme puanlari ile pozitif yonde anlamli korelasyona
sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4
Yaratici diisiinme puani ile kisilik 6zellikleri arasindaki korelasyon gostergeleri
w N Korelasyon  Anlamlilik
No  Ozellik (243) % katsayisi (r)  Diizeyi (p)
47  Tsleri kendi baslatabilme 219  90.0 0.140* 0.029
37 Kendinden emin olma 202 831 0.153* 0.017
9 Komik taraflari bulma 200 823 -0.167** 0.009
22 ;(I‘r‘]fasek hayal ~glicine sahip 1q) 755 1gg%* 0.009
34 Kuvvetli hafizaya sahip olma 174 716 -0.221** 0.001
6 Cesaretli olma 166 68.3 0.157* 0.014
32 Bagkalarindan iyi olmak isteme 164 675 0.172** 0.007
15 Kaurallar1 bozma 151 62.1 0.242** 0.000
5 Mutlaka dogruyu sdyleme 148 61.0 0.218** 0.001
44  Zorlayic1 gorevleri tercih etme 147 605 0.302** 0.000
45  Farkli goriisglere agik olma 144  59.2 -0.137* 0.032
33 Enerjik olma 143 58.8 0.222** 0.000
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29 Riskalma 137 56.4 0.176** 0.006
38 Yetenekli olma 133 547 0.186** 0.004
10 Hayalci olma 126 51.8 -0.137* 0.033
26  Hizl ¢ziim iiretme 126 51.8 0.228** 0.000
41 Digerlerinden farkli olma 121 498 0.261** 0.000

2 Caligkan olma 109 4438 0.172** 0.007
11 Maceraci olma 104 428 0.240** 0.000
50 lyilik i¢in ¢aligma 95 391 0.213** 0.001
48 Kuvvetli hafizaya sahip olma 67 275 -0.257** 0.000

Not. **Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir. * Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Standartlara dayanan isler yerine calisanlarin yaraticilifina dayanan isleri ve
meslekleri igeren yaratici endiistriler uluslararasi organizasyonlarin raporlarinda
ve literatiirde sik¢a anilmaktadir. Ozellikle UNCTAD, OECD ve UNESCO gibi
uluslararas1 Orgiitlerin arastirma raporlarina konu olan yaratict endiistrilerin
icinde, hemen hemen tiim iilkelerde, en fazla istihdam ve katma deger yaratan
sektoriiniin reklam ve pazarlama sektorii oldugu goriilmektedir. Tiirkiye icin de
ayn1 durum s6z konusu olup reklam ajansi faaliyetlerinin yaratici ekonominin
gelismesinde 6nem arz ettigi dikkat ¢ekmektedir.

Yaratici endiistrilerde gorev yapan bireylerin bireysel yaraticilik diizeylerinin ve
yaratici kisilik Ozelliklerinin tespit edilmesi ile bunlar arasindaki iliskinin
belirlenmesini amaglayan calismada, veri toplama yontemi olarak ¢evrim igi
anket uygulamasi kullanilmigtir. Hazirlanan anket formu, yaratici endiistri
kollarindan biri olarak tamimlanan reklam ve pazarlama endiistrisindeki
ajanslarda ¢esitli pozisyonlarda uzman veya yonetici olarak calisan 340 kisiye
uygulanmigtir. Analizler ise iki asamada gergeklestirilmistir. Analizlerin ilk
asamasinda, en fazla 50 puan alinabilen ve ortalama puanin 25 oldugu SAM
Olgeginden katilimcilar ortalama 29,31 puan elde etmislerdir. Dolayisiyla
yaratic1 endiistrilerde c¢alisan bireylerin yaratici yeteneklerinin ortalamanin
iizerinde oldugu varsayimini dogrulamak miimkiindiir. Yaratici diigiinme
puanlar 6l¢ek ortalama puanindan yiiksek olan katilimcilar ayri bir grup (daha
yaraticilar) olarak ele alinmis, bu noktada katilimci sayisi 243'e diismiis ve
grubun puani 33,30'a yiikselmistir. Olgek ortalamasinin iizerinde puan alan bu
243 kisi iizerinde ikinci asama analizler yapilmustir. ikinci asamada WKOPAY
0lcegindeki maddelere gore degerlendirme yapilmis ve en ¢ok oy alan "farkli
gorilislere acik olma, davranislarinda rahat olma ve isleri kendi baslatabilme"
seklindeki ti¢ kisilik 6zelliginin katilimcilarin %901 ve daha fazlasi tarafindan
tercih edildigi goriilmiistiir (Tablo 3).
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Ajans c¢alisanlarinin yaratici yetenegi ve yaratici kisilik 6zellikleri ile bu iki
degisken arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan calisma sonucunda
yaratict diisiinme ile “isleri kendi kendine baglatabilme, kendinden emin olma,
yiiksek hayal giicline sahip olma, cesaretli olma, baskalarindan iyi olmak
isteme, kurallar1 bozma, mutlaka dogruyu sdyleme, zorlayici gorevleri tercih
etme, enerjik olma, risk alma, yetenekli olma, hizli ¢6ziim iiretme ve
digerlerinden farkli olma” 6zellikleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
saptanmistir. Bunlar arasindan “zorlayici gorevleri tercih etme” 6zelligi orta
kuvvette bir iliski ve diger 6zellikler ise zayif kuvvette iliski gostermistir. Buna
gore kendini motive edebilen (i¢csel motivasyonu yiiksek) ve basar1 yonelimli
kisilerin “zorlayic1 gorevleri tercih etme”si sebebiyle daha yiiksek yaraticilik
gosterebilecegi, bu calismanin en 6nemli sonucu ve Ongoriisii olarak kabul
edilmektedir. Bununla birlikte “isleri kendi kendine baslatabilme, kendinden
emin olma, yiiksek hayal giiciine sahip olma, cesaretli olma, bagkalarindan iyi
olmak isteme, kurallar1 bozma, mutlaka dogruyu sdyleme, enerjik olma, risk
alma, yetenekli olma, hizli ¢oziim iiretme ve digerlerinden farkli olma” yaratici
yetenegini yordayan diger kisilik 6zellikleridir.

Katilmcilarin %60 kadar1 tarafindan tercih edilen “zorlayici gérevleri tercih
etme” Ozelligi, yaratic1 diistinme ile en yiiksek korelasyon katsayisina (0.302,
p<0.01) sahip olup Koklii ve digerlerine (2006) gore orta diizeyde korelasyon
gostermektedir. “Zorlayici gorevleri tercih etme”nin daha Once yaraticilik ve
inovasyona yon veren kisilik 6zellikleri iizerine yapilan calismalarda onemi
iizerinde durulmus, zorluklarla ugrasma ve problem ¢ézme diirtiisii tagima
(Knight, 1967; Sazandrishvili, 2009), karmasikligi cezbedici bulma (Ahmed,
1998) ve sorunun ¢oziimii icin gerekli cabayr gosterme (Aslan, 2001b) seklinde
ifade edilmistir. Yaraticilig1 6l¢en bircok galismay1 inceleyerek yaratict kisilik,
is kosullar1 ve yoOnetici gozetiminin birlikte etkisini inceleyen Oldham ve
Cummings (1996) bireyin yaratici kisilige, zorlayici is kosullarma ve
destekleyici yonetici davranisina sahip olmasi halinde en yiiksek yaratici
sonuclar iirettigini ortaya koymustur. Dolayistyla zorlayici gorevlerin veya is
kosullariin yaraticilik i¢in itici gii¢ olusturdugu sdylenebilir.

Yaraticiliga yon veren kisilik 6zelliklerinden (korelasyon siralamasina gore)
“digerlerinden farkli olma, kurallar1 bozma, maceraci olma, hizli ¢6zlim iiretme,
enerjik olma, mutlaka dogruyu sdyleme, iyilik i¢in ¢alisma, yetenekli olma, risk
alma, caligkan olma, baskalarindan iyi olmak isteme, yiiksek hayal giiciine sahip
olma” Ozellikleri yaratict diigiinme ile p<0.01 anlamhlik diizeyinde disiik
korelasyona sahiptir. Bu 6zelliklere yaraticiliga yon veren kisilik 6zelliklerinin
arastirildigi diger ¢alismalarda da rastlanmaktadir. “Digerlerinden farkli olma”
0zelligi yaraticilik ve yenilik konulu bir ¢alismada farklr olmay: goze alabilme
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(Yildirnm, 1998) ve benzer ¢alismalarda farkli olma (Sak, 2004; Torrance,
1963b) seklinde ifade edilmistir. Ayrica Aslan’a (2001a) gore yaraticiligi daha
yiiksek olan bireyler, digerlerine gore olumlu ydnde farkliklar tasima ve
Barron ve Harrington’un (1981) 15 yillik gézlemleri sonucuna gore ise farki
bakis acilart gelistirebilme Ozelligine sahiptirler. Yaraticiligin tanimi esas
almdiginda “yeni, farkli ve orijinal olma” (Amabile, 1996; Sternberg ve Lubart,
1996) durumu kisilik 6zelliklerinde de kendini gostermektedir. Farkli ve orijinal
sonuglar ortaya koyabilmenin “digerlerinden farkli olma”yla miimkiin
olabilecegi yorumu yapilabilir.

Konuyla ilgili ¢alismalarda yaraticilign yiiksek bireylerin alisilmisi bozan
(Simonton, 2000), geleneklere uyum saglamayan (Simonton, 2000), gelenek dist
ozgiir davranan (Kirigoglu, 2002, s. 182-183), bohem / sosyal kurallara
uymayan (Simonton, 2000; Patterson, Kerrin ve Gatto-Roissard, 2009),
kaliplara ve alisilagelmis uygulamalara karsi ¢ikan (Yalazan, 2006), kaliplarin
disina ¢ikan ve farkli agilardan bakabilen (Mural, 2008), kaliplar: degistirme ve
gelistirmeye ac¢ik olan (Eren ve Giindiiz, 2002) seklindeki tanimlamalari ile bu
caligmada %62’lik tekrar alan “kurallart bozma” 6zelligi ortiismektedir. Ivcevic
ve Mayer (2006) yaratici kisiligin unsurlarindan biri olarak sosyal uyumsuzlugu
ele aldig1 calismasinda uyumsuzlugun 6l¢iimlerinden birini “kurallar1 yikmak”
seklinde tanimlamig ve yaratici kisilerin bu yolla digerlerinden farklilastigini ve
yaraticilik sergileyebildigini belirtmistir. Bu c¢alisma i¢in de yaratici sonuglar
ortaya koymak icin gelenekselden uzaklasma ve kurallar1 yikmayla baslanmasi
gerektigi seklinde yorum yapilabilir.

Singer ve Singer’in (1998) okuldncesi donemden ortaokul donemine kadar 63
cocugu dort yil boyunca gozlemledikleri ¢alismalarinda ebeveynlerin kisilikleri
ve cocuk yetistirme yontemleri de dikkate alimmis ve sonug¢ olarak yaratici
cocuklarin ebeveynlerinin de maceract oldugu tespit edilmistir. Bu 6zellik bu
caligmadaki “maceraci olma” ile esdegerdir. Yeniyi kesfetmenin getirdigi merak
ve heyecanla ortaya ¢ikan maceract olma 6zelliginin yaraticihigr etkiledigini
belirten calismalar (Aktamis ve Taskin Can, 2007; Starko, 2005, s. 457)
olmakla birlikte “maceraci olma”nin bir¢ok ¢alismada disa doniikliik (Sahin ve
Danigman, 2017; Tuzcu, 2020; Yesilyurt, 2020), a¢iklik, yasantilara agik olma
(Pehlivan, 2019; Sungur, 2001, s. 60), yeni deneyimlere agik olma (Coban,
1999; Davis, 1999; Fisher, 1995, s. 28; Getzels ve Csikszentmihalyi, 1976;
Oztiirk, 2004; Sak, 2014; Starko, 2005, s. 100; Yesilyurt, 2020) ve denemeler
yapmaya hevesli olma (Yesilyurt, 2020) seklinde tanimlandig1 da goriilmiistiir.
McCrae ve John (1992) bes faktor kisilik kuraminin uygulamalartyla ilgili
yapmis olduklar1 ¢aligmada disa doniik kisilik 6zelligiyle ilgili alt1 adet temel
sifatin kullanilabilecegini ve bunlardan birinin heyecan odakli-maceract olma
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oldugunu belirtmislerdir (Yilmaz, 2019). Yaraticilik taniminin “yeni olan’la
ilgili olmasindan yola ¢ikarak “yenilige acik ve maceraci olma”y1 gerektirmesi
beklenebilir.

Bu ¢aligmada %52’lik bir tekrarlanmaya sahip olan “hizli ¢6ziim iiretme”
ozelligi, bircok ¢alismanin hatta yaraticitlik tanimimin  merkezinde
bulunmaktadir. Her seyden Once alanda son derece onem arz eden Yaratici
Diislince Testi’ni gelistiren ve bu g¢alismanin Ol¢glim aract olan KTCPI'yi
gelistirenlerden biri olan Torrance’in (1968) verdigi tanima gore problemleri
belirleme ve ¢oziimler arama yaraticilik silirecinin  temel unsurlaridir.
Dolayisiyla kisilik 6zellikleri iginde muhakkak bulunmasi gereken bir 6zelliktir.
Renzulli'nin (1978) Ug¢ Halka Kurami’na gore iistiin yetenekli bireyler igin
tanimladig1 ii¢ alandan birinin yaraticilik ve yaraticilik i¢in temel yeteneklerden
birinin ise problem ¢ozme yetenegi oldugu goriilmektedir. Bu 6zellikten farkli
calismalarda belli bir problem icin degisik alternatif ¢oziimler getirme (Riza,
2000), zithklar arasindaki gerilimi fark etme ve bunu ¢ozmek igin ihtiyag
hissetme (Storr, 1992, s. 262), degisen gerceklere ¢oziim bulma (Getzels ve
Csikszentmihalyi, 1976; Oztiirk, 2004; Starko, 1995; Yesilyurt, 2020), dzgiin
sentez yapabilme ve yeni ¢oziim yollart iiretme (San, 1979), daha once giindeme
getirilmemis ¢oziim yollariyla ¢ozme kabiliyetine sahip olma (Aslan, 2001a) ve
hizli akal yiiriitme (Yildirim, 1998) seklinde bahsedilmistir.

“Enerjik olma” kisilik 6zelliginin bir¢cok ¢alismada yer buldugu gorilmiistiir
(Barron ve Harrington, 1981; Davis, 1999; Getzels ve Csikszentmihalyi, 1976;
Helson, Roberts ve Agronick, 1995; MacKinnon, 1960; Sak, 2014; Starko,
2005, s. 99; Sahin ve Damigsman, 2017; Teksan, 2017; Torrance, 1967,
Woodman, Sawyer ve Griffin, 1993; Yesilyurt, 2020). Sungur (1997, s. 118-
119) ise bu durumu yiiksek bir enerjiye ve iiretkenlige sahip olma seklinde
tanimlamistir. Buradan hareketle, yaratici iiretkenlik icin belirli bir seviye
enerjiye ihtiya¢ olacagimi sdylemek miimkiindiir. Zira yeni ve farkli bir sonug
ortaya koymak i¢in belirli bir ¢abaya ve caba gostermek icin de belirli diizeyde
enerjiye gereksinim duyulacaktir.

Bu caligmada “mutlaka dogruyu sdyleme” oOzelligi yaraticihigin 6gelerini
siralayan Sungur’a (2001, s. 8- 15) dayandirilarak onun ¢alismasindaki iletisim
becerileri 6gesi kapsaminda kisinin diisiincelerini sozlii, yazili veya beden diliyle
actk ve dogru sekilde ifade etme yetenegi olarak aciklanmistir. Bu 0dlgegin
yaraticilarindan Khatena ise “mutlaka dogruyu sdyleme” 6zelligini baskalarinin
farkinda olma boyutu altinda tanimlamistir (Bledsoe ve Khatena, 1974). Bazi
calismalarda hipomanya yaratici potansiyel ve yaratict davranmg ile
iliskilendirilmistir (Eckblad ve Chapman, 1986; Schuldberg, 1990). Bu iligki ise
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hipomanik ruh hallerinin farkindaligi arttirdigni ve disiinme genisligini,
akiciligimi ve esnekligini gelistirdigi seklinde aciklanmaktadir (Jamison, 1990;
Ivcevic ve Mayer, 2006). Yaraticilik siirecindeki ilk adim olan problemin
farkina varma ve ardindan ¢6ziim alternatifleri aramaya baglamak icin kisilik
yapisinda farkindaliga ve dogru sonuca ulasmak icin “mutlaka dogruyu
s0yleme”’ye yer vermenin Onem arz ettigi sdylenebilir. Yaratici diistinmeyi 0.01
diizeyinde pozitif yonde ve zayif kuvvette yordasa da katilimcilar tarafindan
%61 tekrar alarak 6nem arz ettigi gorilmistiir.

“lyilik i¢in calisma” 6zelligi, Torrance’n (1963a) 294 ebeveyn ve dgretmenle
cocuklarda yaratict potansiyelin gelisimi i¢in gerekli olan en 6nemli 10 kisilik
Ozelligini tespit ettikleri c¢alismada, bu oOzelliklerin basinda baskalarin
umursama ve bagskalarimin iyiligi icin ¢aliyma 6zelligi yer bulmustur. Ayni
calismada, yaratici kisilerin iilkelerine hizmet icin veya insanliga fayda
saglamak icin hayatlarini1 feda edebilecekleri ancak bir¢ok arastirmanin yaratici
kisilerin siklikla bagkalarini dikkate almadiklarina dair tersi yonde sonuglar
gosterdigi de Dbelirtilmektedir. “lyilik igin calisma” 6zelligi, hiimanist
yaklagimin yaraticiligi agiklamasinda da yer bulmustur. Hiimanist yaklagimi
benimseyen psikologlardan Adler insanin en iyiye ulagmak igin siirekli ¢aba
gosterdigini iddia eder (Morris, 2002). Yine bu yaklagimin 6nde gelenlerinden
Erich Fromm ve Carl Rogers yaraticiligin fayda yaratmakla ilgili oldugunu
savunmaktadir (Onur, 2018). Rogers’a (1959) gore yaraticilik fayda saglamakla
birlikte bir amaca yonelik ve bilingli bir siiregtir. Fromm’a (1959) gore ise
yaraticiligr kullanmanin yolu bagkalarin1 sevmek ve onlar1 da kendi kadar
diistinmekten gegmektedir.

Katilimcilarin %54’ tarafindan tercih edilmis olan “yetenekli olma” 6zelligi
Craft’in (2003) yaraticilik tanimlamasinda yasam boyu siiren bir yetenek olarak
ifade edilmistir. Aslan (2001a) de yaraticilig1 bireyin zekasini dzgiin sekilde ve
tiretime yonelik kullandig: bilissel bir yetenek olarak tanimlamaktadir. Bununla
birlikte literatiirde yaraticilik tanimlarinin bir¢ogunda yaraticiligin dogal bir
yetenek oldugundan bahsedilir (Aktamis ve Taskin Can, 2007; Aslan, 2001a;
Frasier, 1988, s. 16; Sungur, 1997, s. 19; Yilmaz ve Izgar, s. 944). Yaratici
yetenegin tiirli, yaraticilik tanimlarinda problem arama (Barker, 2001, s. 4),
raksak diistinme (Guilford, 1950; Phillips ve Torrance, 1971), kisa zamanda
cok sayida fikir tiretebilme (Steiner, 1965, s. 16-18), mantiksal degerlendirme
(Ozerbas, 2011), soyutlama (Taylor ve Gantz, 1969), ¢ok sayida fikri hizli ve
farkli olarak olusturabilme (Yalazan, 2006, s. 29), tahmin etme (Levinson,
1980; Celebi ve Bayhan, 2013), diisiince yoniinii degistirebilme (Sungur, 2001,
S. 8-15), akici ve esnek diisiinme (Bell, 1997, s. 1), merak etme (Davashgil,
1989, s. 24), olgular arasinda iligki kurma (Ulgen, 1995, s. 46-47), alistimamis
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baglantilar kurma, digerlerinde olmayan giildiirebilme yetenegi (Wilson, 1997)
imgeleme, zihinde canlandirma ve fikir {iretme, bir sorun icin gelistirilen ¢6ziim
Onerilerini baska bir sorunun ¢oziimiine aktarma (Alder, 2004, s. 27) gibi farkl
kapsamlarda ele alinmigtir. Ayrica yaratict diigiinceye sahip kisilerin
digerlerinden farkli olarak belirgin yeteneklere sahip oldugu ve ozellikle ise
alimlarda bu kisileri se¢cmek iizere yeteneklerinin Olclilmeye calisildig:
belirtilmigtir (Yavuz, 1989, s. 12; Aslan, 2001b). Bu calismada bahsi gegen
yeteneklerden miimkiin oldugunca fazlasina sahip olmak kastedilmektedir. Bu
ozelligin katilimcilarin yarisindan fazlasi tarafindan tercih edilmesi, kisilerin
yeteneklerinin farkinda olduguna dair bir isaret olarak kabul edilmektedir.
Ayrica, yaratict endiistri dallarinda c¢alismay1 tercih ederek yeteneklerini
kullanmaya ve gelistirmeye yonelik istek ve cesaret gosterdikleri seklinde de
yorumlanabilir.

Birgok g¢aligmada yaraticiliga yon veren bir kisilik 6zelligi olarak gosterilen
“risk alma” (Barker, 2001, s. 4; Barron ve Harrington, 1981; Bell, 1997, s. 1;
Coban, 1999; Davis, 1999; Ercivan Zencirci, 2008; Fisher, 1995, s. 35; Getzels
ve Csikszentmihalyi, 1976; Kirisoglu, 2002, s. 182-183; Ozden, 2000, s. 110;
Starko, 1995; Sternberg, 2006; Sahin, 2016; Teksan, 2017; Torrance, 1967;
Renzulli, 1978; Sak, 2014; Starko, 2005, s. 114; Wilson, 1997; Yalazan, 2006;
Yurtseven, 2001, s. 30-31), bu calismada da yaratici diisiinme yetenegi ile
korelasyon gosteren bir &zellik olarak yer bulmustur. Risk alma 6zelligi risk
almaktan ¢ekinmeme (Sternberg, 2006), kisa ve uzun vadede tehlikeye girme
(Sungur, 1997, s. 118-119; Torrance, 1967), risk ve belirsizlige yonelik esneklik
gosterme (Yurtseven, 2001, s. 30-31), risk alabilme ve girisken olabilme
(Ozden, 2000, s. 110) ifadeleriyle belirtilmistir. Risk almanin zarar goze
almayla iliskili olmasindan yola ¢ikarak yaraticiligr yiiksek bireylerin
“digerlerinden farkli olma, kurallar1 bozma, orijinal sonuglar ortaya koyma,
farklihlk  yaratma yoniinde girisimde bulunma” gibi davramslarda
bulunabilmesinin basarili bir sonuca karsi belirli bir zarar1 goze almasi
temelinde gergeklesebilecegi soylenebilir.

Arastirma bulgulara gore yaraticiligi yiikselten kisilik 6zelliklerinden biri de
“caligkan olma”dir. Caliskanligin benzer konulardaki diger c¢alismalarda
(Amabile, 2001; Cellek, 2001; Ozden, 2000, s. 110; Oztiirk, 2004; Torrance,
1963a; Yesilyurt, 2020) da yer almasi, bu 6zelligin yaraticiliga etkisini destekler
niteliktedir. Calismalarda amaca ulasmak icin fiziksel ve zihinsel olarak
calismaktan kaginmama ve azimli olma (Torrance, 1963a), dzellikle bilissel
aktiviteleri kullanarak ¢ok calismaya yonelik egilim (Amabile, 2001) ve uzun
zaman ¢alisabilme (Yesilyurt, 2020) ifadeleriyle ¢aligkanlik &zelliginin
desteklendigi goriilmiistiir. Destekleyici ¢aligsmalar 1s18inda, yaratici bir sonug
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ortaya koymak iizere gereken siireci sebat ve azimle nihayete erdirmenin
yolunun c¢aligkan olmaktan gectigi seklinde iliski kurulabilir.

Katilimcilarin %67.5°1 tarafindan tercih edilen “baskalarindan iyi olmak isteme”
Ozelliginin benzer caligmalarda orijinal olma (Coban, 1999; Davis, 1999;
Goldsmith, 1994; Guilford, 1962; Sak, 2014; Starko, 2005, s. 99), orijinal
olmaya ¢aligyma (Steiner, 1965, s. 16-18), orijinal ¢iktilar ortaya koyma
(Steiner, 1965, s. 16-18; Torrance, 1963a; Torrance, 1963b), en iyiyi ortaya
koyma ve miikemmellige dogru ilerlemek i¢cin emek verme (Sungur, 2001, s. 8-
15), miikemmeliyet¢i olma (Alder, 2004; Hacioglu ve Tiirk, 2018; Nixon, 1995),
ozgiin / essiz olma (Guilford, 1962; Riza, 2001; Sak, 2004; Sungur, 2001, s. 60)
ve en iyiyi temsil etme (Guilford, 1962; Riza, 2001; Sak, 2004) ifadeleriyle yer
buldugu goriilmiistiir. Yaraticiligin 6ziinde olan orijinallik ve 6zgilinliik geregi
yaratict bir sonucun cevresindekilerden daha yeni, daha farkli ve nihayetinde
daha iyi olmasi gerekmektedir. Boyle bir yaratici ¢ikti elde etmek isteyen
bireyin 6zelliklerinden birinin bagkalarindan daha iyi sonuglar iiretebilmek,
diger ifade ile daha iyi olmak istemesi miimkiindiir.

[3

Arastirmanin bulgularindan birine gore “yiiksek hayal giiciine sahip olma”
Ozelligi yaratic1 diisiinme yetenegi ile disiik korelasyona sahip olmakla birlikte
katilimeilar tarafindan %78’lik bir tekrarla oylanmistir. Ayrica hayal giicline
sahip olma ve kullanma o0zelligi alandaki diger ¢aligmalarda da genis yer
bulmaktadir (Aktamig ve Tagkin Can, 2007; Aslan, 2001a; Chen ve Pan, 2022;
Coban, 1999; Davis, 1999; Doganay, 2000; Fisher, 1995, s. 35; Riza, 2000; Sak,
2014; Starko, 2005, s. 127; Sternberg, 2006; Torrance, 1963b; Vural, 2008;
Yildirim, 1998). Bununla birlikte yaratici yetenegin gelisimi i¢in hayal giicliniin
gelisimine 6nem verilmesi gerektigini vurgulayan birgok ¢alisma da mevcuttur
(Coban, 1999; Kasatura, 1998; Omeroglu ve Turla, 2001; Ozden, 2000, s. 203;
Pala, 1999; Pehlivan, 2019; Sungur, 1997, s. 278; Ulgen, 1990, s. 16). Ivcevic
ve Mayer (2006) tasarim yapmayi, yaraticiligi kullanarak kendini ifade etme
sekli olarak orneklemisler ve bunun i¢in hayal giiciinii kullanmak gerektigini
belirtmiglerdir. Dolayisiyla yaratici bir sonucu ortaya koyarken gidilecek yolun
hayal giiclinden gectigi yoniinde yorum yapmak miimkiindiir.

“Cesaretli olma, kendinden emin olma ve isleri kendi bagslatabilme” 6zellikleri
ise sirastyla p<0.05 anlamlilik diizeyinde diisiik korelasyon gostermektedir.
Ayrica katilimcilar tarafindan ¢ok tekrar almis olmasina ragmen “komik
taraflar1 bulma, kuvvetli hafizaya sahip olma” &zellikleri p<0.01 anlamlilik
diizeyinde ve “farkli goriiglere agik olma, hayalci olma” o6zellikleri p<0.05
diizeyinde yaratici diisiinme ile negatif yonde diisiik korelasyona sahiptir.
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Birgok ¢alismada (Aslan, 2001a; Paul, 1991; Sak, 2014, s. 29; Starko, 2005, s.
100; Sungur, 2001, s. 60; Sahin, 2016; Torrance, 1963b; Uzungarsili ve Ozday1,
1997; Yesilyurt, 2020) yaraticiliga yon veren onciil 6zelliklerden biri olarak
kabul edilen “cesaretli olma” 6zelligi, bu aragtirmanin bulgularina gore yaratici
islerde calisan bireylerde %68’lik bir orana sahiptir. Ayrica baz1 ¢alismalarda
ozelligin cesaret ve meydan okuma (Pehlivan, 2019; Sungur, 2001, s. 60) ve
atilganlik (Karabey ve Yiirimezoglu, 2015; Sonmez, 1993) seklinde
tanimlandig1 da goriilmiistiir. Cesaret kelimesinin “zor bir ige girisirken kisinin
kendinde buldugu giiven” (Tirk Dil Kurumu Sézliikleri, 2023) seklindeki
anlamindan yola ¢ikarak yaraticiligin farkli ve orijinal olmay1 gerektirmesiyle
birlikte ¢cevreden ayrilarak farklilik ortaya koymanin kolay bir sey olmadigr ve
cesaret gerektirmeyle dogru orantili kabul edilebilir.

Bulgulara gore %83’liik bir tekrar alan “kendinden emin olma” 6zelligi bir¢ok
calismada kendine giiven veya ézgiiven adi altinda destek bulmaktadir (Aktamis
ve Taskin Can, 2007; Barron ve Harrington, 1981; Coban, 1999; Feist, 1999;
Paul, 1991; Pehlivan, 2019; Sak, 2014, s. 29; Starko, 2005, s. 128; Sahin ve
Danigsman, 2017; Tafuri, 1994; Teksan, 2017; Torrance, 1963a; Walberg, 1988;
Yalazan, 2006; Yesilyurt, 2020). Bu ¢alismalardan yaraticiligin zeka ve kisilikle
olan baglantilarin1 ortaya koymak iizere yapilan c¢alismalardan birinde
yaraticilig1 yiiksek bireylerin ayni zamanda yiiksek 6zgiivene sahip olduklari
belirtilmektedir (Barron ve Harrington, 1981). Yaraticiligin sonunda yeni bir
iirlin veya yontem ortaya konulan bir siire¢ oldugu disiiniildiigiinde, bireyin
bunu basarabilmesi icin ¢aligkan ve cesarli olma 6zellikleri gibi kendinden emin
olma &zelligine sahip olmasinin ve basarabilecegine inanmasinin onu bu yolda
sonuca ulastirabilecegine dair bir iliski beklenebilecegi soylenebilir.

Aragtirmanin katilimcilar tarafindan %90 oraninda tercih edilen “isleri kendi
baglatabilme”, Torrance (1963a) tarafindan yapilan bir ¢aligmada yaratici
kisileri kendi kendine baslatan ifadesiyle tanimlanarak bu calisma icin destek
bulan ve kendi onerdiklerini yapma olarak agiklanan bir 6zelliktir. Sahin ve
Danmisman’n (2017) Tiirk kiiltiiriinde gelistirdikleri Yaratic1 Kisilik Ozellikleri
Olgegi’nde kullandiklar1 dzelliklerden biri olan “birgok seyi kendi denemek
isteme” de bu ¢alisma i¢in destek saglamaktadir. Yesilyurt’un (2020) yaraticilik
iizerine yapilmis birgok c¢alismay1 incelemesiyle elde ettigi bulgular1 ortaya
koydugu calismasinda bu ozellik hizli diigiinme ve harekete ge¢me seklinde
tanimlanmigtir. Yaratict bir sonucu ortaya koymak icin bir eksikligi fark
etmekle baslayan bir siire¢ gerceklesmektedir. Bu siire¢ kisinin kendi idraki ile
gerceklesir. Dolayisiyla bireyin igleri kendinin baglatmasi, dogal olarak
gerceklesen bir durum olmakta ve bu 6zellik kisinin dogasinda var olmasi
bekenmektedir.
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Yaraticiliga yon veren ozelliklerden biri olan “komik taraflar1 bulma” 6zelligi,
bulgulara gore katilimcilarin ¢ogunlugu (%82) tarafindan tekrar almis olmasina
ragmen bu calismada negatif korelasyon gostermistir. Bu ozellik benzer
calismalarda mizah anlayisina sahip olmakla (Aslan, 2001a; Cellek, 2001;
Davis, 1999; Oztiirk, 2004; Pehlivan, 2019; Starko, 2005, s. 38; Sungur, 2001,
S. 60; Senol, 2013; Torrance, 1963a; Yalazan, 2006; Yesilyurt, 2020) ve
eglenceli seyler bulmakla (Hacioglu ve Tiirk, 2018) tanimlanmistir. “Komik
taraflar1 bulma”nin yaraticiliga yon veren ozelliklerin ortaya ¢ikarildigr diger
calismalardaki bu 6zellik ile 6rtiismedigi saptanmistir. Bu calismada olusan bu
farkliligin 6l¢ekteki her bir soruda iki kisilik 6zelliginden birinin tercih edilmek
zorunda olmasina bagli oldugu ve ayn1 sorudaki diger 6zelligin “komik taraflari
bulma” o6zelligine gore katilimcilar icin daha Oncelikli olmasindan
kaynaklanabilecegi tahmin edilmektedir. Ayrica Torrance (1963a) mizahi yonii
yiikksek olan yaratici bireyler igin "aptal, deli, palyago, vb." etiketlerin
kullanilmasinin muhtemel oldugunu belirtmektedir. Yaratici kisilere uygulanan
bu muamelenin onlar1 ¢evresindekilere karsi diismanlagtiracagini ve bu
diismanligin = mizahlarina hiciv, alay ve diger igneleyici sekillere
doniisebilecegini vurgular. Dolayisiyla mizah kullanmanin yaraticilik i¢in her
zaman pozitif yonde destekleyici bir unsur olmayabilecegini sdylemek
miimkiindiir.

Katilimcilarin yaklagik %72’°si tarafindan tercih edilmis olmasina ragmen
“kuvvetli hafizaya sahip olma” o6zelligi bu arastirmada negatif korelasyon
gOstermistir. Arastirmalar yaraticilifa yon veren zeka etkinliklerinden birinin
bellek/hafiza oldugunu belirtmektedir (Ercivan Zencirci, 2008; Kirisoglu, 2002,
s. 169, Pehlivan, 2019; San, 1979, s. 12). Ayrica yaraticiligin boyutlarindan biri
olarak tanimlanan akicilik, bellekte muhafaza edilen bilgilerin gerektiginde hizli
ve akici bir gekilde kullanilmasiyla ilgilidir (Dere, 2017; Yesilyurt, 2020). Buna
benzer bir¢ok calismada hafizanin yaraticilik i¢in 6neminden bahsedilmistir
(Aktamis ve Taskin Can, 2007; Feldhusen, 2002; Sternberg, 2006; Yalazan,
2006). Ancak bu o6zelligin, yaraticilik i¢in diger ¢alismalarda saglanan destegi
saglamadigl gorilmiistir. Bu durumun “kuvvetli bir hafizaya sahip olma”
0zelliginin oldugu sorularda diger siktaki kisilik 6zelliginin katilimcilar i¢in
daha oncelikli olmasina bagli ortaya ¢ikmus olabilecegi disiiniilmektedir.
Bununla birlikte yaratici bireylerin baskalarinda hata buldugu ve elestirdigi
goriilmektedir (Torrance, 1963a). Kuvvetli hafizaya sahip olanlarin olaylar
unutmadig1 ve kisilere kars1 negatif bir tutumda bulundugundan yola ¢ikarak bu
ozellik ile yaraticilik arasinda negatif bir iliski olmasinin beklenebilecegi
sOylenebilir.
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Arastirmanin bulgularina gore “farkli goriislere agik olma” &zelligi yaratic
diisiinme ile negatif yonde diisiik korelasyona sahiptir. Diger yandan bir¢ok
calismada yaraticiliga yon veren bir 6zellik olarak ortaya konulmustur (Albert,
1980; Hacioglu ve Tiirk, 2018; Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015; Renzulli,
1978). Bu durumu yaratict bireylerin her ne kadar farkliliklara agik olsa da
yargilamada bagimsiz olduklari, her fikri kabul etmedikleri ve kendini diger
calisanlardan farkli gordiikleri (Steiner, 1965, s. 16-18; Celebi ve Bayhan,
2013) i¢in bu &zelligin her durumda yaraticilik ile pozitif korelasyona sahip
olmayabilecegi seklinde yorumlamak miimkiindiir. Ayrica Hacioglu ve Tiirk’iin
(2018) caligmasinda yaratici bireylerde gruptan farkl diisiinme ve farkh
diisiinceye sahip olma gibi Ozellikleri kesfetmeleri de bu durumu destekler
niteliktedir.

Olgekte “yiiksek hayal giiciine sahip olma”nin farkli bir ifadesi olan “hayalci
olma” ozelligi yaratict diistinme ile zayif ve ters yonde korelasyon (-0.137)
gostermistir. Diisiik korelasyon gostermesine ragmen oldukea yiiksek bir tekrar
alan “yiiksek hayal giicline sahip olma” &zelligi ayn1 zamanda konuyla ilgili
hemen hemen tiim ¢alismalarda destek bulan bir 6zelliktir. Ancak ‘“hayalci
olma” Tiirk kiltiirinde 6teden beri uygulamaya ge¢meyen ve bosa zaman
harcanan bir aktivite olarak algilandigindan 6tiirii katilimcilar tarafindan negatif
yonde degerlendirildigi tahmin edilmektedir. Diger yandan, bir¢ok ¢alismada
“hayalci olma”nin yer buldugu gorilmiistiir (Bell, 1997, s. 1; Ercivan Zencirci,
2008; Singer ve Singer, 1998).

Onceki caligmalarin  incelenmesiyle birlikte bu arastirma esnasindaki
kazanimlarin sonucunda yaraticiliga yon veren kisilik 6zellikleri ile ilgili sunlar
sOylenebilir: Yaraticiligin siirecine bakildiginda bir problemin (bir konudaki
eksikligin veya yanlishigin) fark edilmesi ile baslayip bu konuda bir ¢éziim
arayisina girilmesi ve farkli alternatiflerin {iretimesinin ardindan yeni, farkli ve
orijinal bir sonucun ortaya konulmasi ile tamamlanmaktadir. Bu siireci
baglatmak ve tamamlamak ise kolay olmayan ve bunu yapabilen bir kisiyi
digerlerinden ayiran ozelliklerin gerekli oldugu bir durumu icermektedir. i1k
asama olan bir problemin varliginin farkinda olma asamasinda “cesaretli olma,
kurallar1 bozma ve mutlaka dogruyu sdyleme”; sonraki asama olan ¢dziim
arayigina girme ve alternatifler liretmede ise “zorlayic1 gorevleri tercih etme,
isleri kendi kendine baslatabilme, enerjik olma, hizli ¢6ziim iretme, yiiksek
hayal giiciine sahip olma ve yetenekli olma”; en uygun alternatifi belirleyip
yaratici bir sonucun ortaya konuldugu son asamada “kendinden emin olma, risk
alma, bagkalarindan iyi olmak isteme ve digerlerinden farkli olma” gibi
ozelliklerin bulunabilecegi diisiiniilmektedir.
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Bu ozellikler her ne kadar zayif kuvvette bir korelasyona sahip olsa da 6zellikle
“isleri kendi kendine baslatabilme, kendinden emin olma, yiiksek hayal giiciine
sahip olma, cesaretli olma, baskalarindan iyi olmak isteme, kurallar1 bozma,
mutlaka dogruyu s0yleme, enerjik olma, risk alma, yetenekli olma, hizli ¢6ziim
iretme” Ozellikleri katilimcilarin yarisindan fazlasi tarafindan kendilerini
degerlendirirken tercih ettigi 6zellikler olarak kendini gostermistir. Boylece bu
Ozelliklerin, Yaratic1 endiistrilerde calisanlarin yaratict yetenegini yiikselten
kisilik 6zellikleri olarak kabul edilmesi gerektigi sonucuna varilabilir. Onceki
calismalarin da Onerileri lizerine yaratict ekonominin gii¢c kazandig: giiniimiizde
kalkinma diizeyini artirmak ve diinya ¢apinda bir rekabet giiciine ulasabilmek
icin Tiirkiye’de yaratici endiistri dallarina dnem verilmesi ve is hacimlerinin
arttirtlmasi gerekmektedir. Bunun da 6n kosullarindan biri nitelikli ig giiciinii
saglayabilmektir. Yaratici endiistrilerde c¢alismaya uygun adaylar1 secerken
adaylarin yaraticiligini dlgmek, niteligin tespiti agisindan 6nem arz etmektedir.
Yaraticilik i¢in itici giic olusturdugu tespit edilmis olan kisilik 6zellikleri de
Olciilmesi gereken unsurlar arasina girmektedir. Bu o6zelliklerin 6l¢iilebilmesi
icinse Once belirlenmesi gerekir. Bu aragtirmanin sonucunda elde edilen
bulgularla bu ozellikler belirlenmistir. Ayrica, bu endiistri dallarna isgiicii
yetistirmek tlizere egitim programlarmin bu o6zellikleri 6n plana c¢ikaracak
sekilde hazirlanmasi saglanabilir.

Diger yandan kaynak caligmalarda yaratici yetenek ile pozitif korelasyon
gosterse de bu calismada negatif yonde iliski gosteren kisilik 6zellikleri oldugu
tespit edilmistir. Katilimcilar tarafindan ¢ok tekrar almig olmasina ragmen
“komik taraflar1 bulma, kuvvetli hafizaya sahip olma, farkli goriislere acik
olma, hayalci olma” ozellikleri yaratict diislinme ile negatif yonde diisiik
korelasyona sahiptir. Buradan hareketle Tiirk kiiltiiriinde bu 6zelliklerin yaratici
yetenegi yordamadigi sdylenebilir. Hatta farkli goriiglere ¢cok agik olmayanlarin,
hayalci olmayanlarin, iglerin komik taraflariyla ilgilenmeyenlerin ve kuvvetli
bir hafizaya sahip olmayanlarin yaratici yeteneklerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmasi miimkiindiir. Boylece Tiirk kiiltiirlinde yaratic1 endiistrilere
aday secimi esnasinda bu 6zellikleri tasimayanlarin secilmesinin dogru olacag,
bu kisilerin yaratici islerde daha basarili olacagi soylenebilir. Ayrica uluslararasi
alanda farkli kiiltiirlere gore gelistirilmis Ol¢iim araglarinda yer alan ve
yaraticilikla pozitif iligkiye sahip bu 6zelliklerin Tiirk kiiltiiriindeki 6l¢limlerde
negatif yonde ele alinmas1 gerekliligi de tespit edilmistir.

Yapilan calisma reklam ve pazarlama endiistrisinde gorev yapan bireylerin
yaratici yetenegi ve yaratici kisilik 6zelliklerine yonelik algilarinin temsili bir
gostergesi olmasi acisindan 6nem tasimaktadir. Gelecekte yapilacak ¢alismalara
Oneri olmasi agisindan, yaratici yetenegi belirleyen yaratici kisilik 6zelliklerini
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tespit etmek tizere yaratict endiistrilerin farkli kollarinin da dahil edildigi ve
daha genis bir 6rneklem grubunun kullanildig1 arastirmalarin yapilabilir. Ayrica
konu iizerine daha detayli belirleyicileri tespit etmek {iizere nitel arastirma
yontemleri kullanilabilir. Bununla birlikte yaratict kigilik 6zelliklerinin
uygulamaya gecirilmesinde bireyin iizerindeki bir iist degisken olarak orgiit
yapisinin énemini ortaya ¢ikaran ¢alismalarin yapilmasi da onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: The effect of the work done in the creative industries on the
development on the basis of country and region has been presented in many
reports, and the effect of personality traits on the determination and training of
people who will work in these industries has been investigated in many studies.
The development of these industries will only be possible by directing the right
candidates to work in these industry branches and training them correctly. It is
necessary to eliminate the deficiency of these studies in the national literature
and to produce studies that will form the basis. In this direction, this research
aims to determine the individual creativity levels and creative personality traits
of individuals working in agencies in the advertising and marketing industry,
representing the creative industries, and to determine the relationship between
them.

Method: In this study, survey research model, which is one of the quantitative
research methods, and questionnaire technique to collect data were used in order
to determine the creativity-related characteristics of advertising agency
employees. Employees of the top 50 of the 100 agencies in the list of the
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Biggest Advertising Agencies of 2015 prepared by Mediacat based on the data
of Nielsen Research constitute the main body of the research. The sample of the
research was formed with 340 people working in the agencies as art director,
creative director, copywriter, producer, strategic planning director, customer
relations director/representative, etc. The Khatena—Torrance Creative
Perception Inventory (KTCPI), which consists of two different scales,
WKOPAY and SAM, and adapted into Turkish by Aslan and Efil (2009), was
used to collect data in the research. Both scales consist of 50 items each. Each
item in the SAM (Something About Me) scale, which was created to determine
the creative thinking ability, is worth 1 point and the person gets as many points
as the item marked. In each item with “a” and “b” options in the WKOPAY
(What Kind of Person Are You?) scale, the person chooses the expression that
describes himself/herself. For scoring, one (1) point is given to the questions
with the same answer as the one indicated in the table, and the score is obtained
by summing the scores of all items. In this study, the scales of the inventory
were scored separately. Data was collected through an online survey. Two-stage
measurement was carried out in the study. The personality traits of those who
score above the average (>25 points) in the SAM scale were accepted as criteria
for determining the creative personality traits of individuals working in the
creative industriesas determined by the WKOPAY scale. These creative
personality traits were first graded according to the frequency of repetition in
individuals, and then their relationship and significance with the creative
thinking score was evaluated by correlation analysis.

Results: In the first stage of the analyses, the results of the SAM scale were
evaluated. According to the findings obtained from the SAM scale, where a
maximum of 50 points can be obtained, the average score of 29.31 is above the
average of 25 points (max. 50) of the scale score. Therefore, it is possible to
confirm the assumption that the creative ability of individuals working in
creative industries is higher than the average. When the participants whose
creative thinking scores are higher than the average score of the scale are
considered as a separate group (more creative), the number of participants
decreases to 243 and the score of the group rises to 33.30. The second stage
analyzes were performed on these 243 people who scored above the scale
average. In the second stage, an evaluation was made according to the items of
the WKOPAY scale and it was seen that the three personality traits that
received the most votes "being open to different opinions, being comfortable in
their behavior and being able to start things" were preferred by 90% or more of
the participants. Correlation analysis was performed between the scores they got
from the SAM scale and all the items of WKOPAY in order to control the
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significance of the repetition rates of the listed features obtained from the scale.
It has been determined that creative personality traits such as “starting things on
their own, being confident, having high imagination, being courageous, wanting
to be good from others, breaking the rules, telling the truth absolutely, choosing
challenging tasks, being energetic, taking risks, being talented, producing quick
solutions and being different from others” have a positive and significant
correlation with creative thinking scores. Therefore, these items have been
accepted as the most important personality traits that guide creativity in creative
industries. On the other hand, “being hardworking, being adventurous and
working for the good” characteristics, which was repeated by less than half of
the participants, also showed a positive correlation with creative thinking.

Disscussion and Conclusion: As a result of the study carried out to determine
the relationship between the creative ability and creative personality traits of
agency employees and these two variables, creative thinking and "starting
things by oneself, being self-confident, having a high imagination, being
courageous, wanting to be good from others, breaking the rules, always A
positive significant relationship was found between the characteristics of telling
the truth, choosing challenging tasks, being energetic, taking risks, being
talented, producing quick solutions and being different from others”.
Considering the creativity process together with the examination of previous
studies, it is obvious that starting and completing this process is not easy and
that the characteristics that distinguish a person who can do it from others are
necessary. In the first stage, being aware of the existence of a problem, “being
courageous, breaking the rules and absolutely telling the truth”; In the next
stage, seeking solutions and producing alternatives, “preferring challenging
tasks, being able to start things on one's own, being energetic, producing quick
solutions, having high imagination and being talented”; It is thought that in the
last stage, where the most suitable alternative is determined and a creative result
is revealed, features such as "being confident, taking risks, wanting to be good
from others and being different from others" can be found.

[2063]



Tarih Okulu Dergisi (TOD) Journal of History School (JOHS)
(2023), 16(66), 2064-2087

Ozgiinliik kontrolii & Authenticity process

intihal nel

DOI: http://dx.doi.org/10.29228/Joh.71368

Makale tiirii: Arastirma makalesi Article type: Research article
Gelis tarihi 28.07.2023  Submitted date
Kabul tarihi 29.09.2023 Accepted date
Elektronik yayin tarihi 27.10.2023  Online publishing date

) Atf Bilgisi / Reference Information
Ozdemir, K. (2023). 12. Sif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
Ders Kitaplarinda Kadi Imaji. Journal of History School, 66, 2064-2087.

12. SINIF TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARiHi VE
ATATURKCULUK DERS KiTAPLARINDA KADIN iMAJI

Kamuran OZDEMIR!

Oz

Sosyal tarih konularimin 6n plana ¢ikmaya baslamasiyla beraber giindelik hayata ilgi
artmig, kadin tarihi de konusulan konular arasinda yerini almistir. Son yillarda kadin
caligmalar1 artmaya baglamis ve kadma ait konular ders kitaplarinda sorgulanmaya
baslamistir. Bu ¢aligmanin amaci, 12. Sinif diizeyinde ortadgretimde okutulmakta olan
tarih ders kitabinda kadin unsurunun nasil ele alindigimi belirlemektir. Bu calisma
ortaggretim 12. smuf Tirkiye Cumhuriyeti inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders
kitaplarinda kadin imajinin ortaya konulmasini amaglayan betimsel bir arastirmadir. 12.
sinif tarih ders kitabinda yer alan kadin imajim belirlemeye yonelik yapilan bu aragtirma
nitel arasgtirma yonteminde olup tarama modeline uygun olarak tasarlanmigtir.
Aragtirmanin sonucunda, T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabinda kadinin ¢ok
az goriindiigii  belirlenmistir. Unite baghklarinda kadma dair higbir bulguya
rastlanmamistir. Kadin imaj1 aile kavrami igerisinde yer almistir. Hem I. ve II. Diinya
Savaslari doneminde hem de diinyanin yeniden tesisi siirecinde toplumda goriiniir
olmaya baglayan kadin ve kadina ait yeni toplumsal rollere ait imajlar ders kitabinda
orneklendirilmeye c¢alisilmistir. Kiiresellesen diinya sorunlarindan en ¢ok kadinlar
etkilenmektedir. Ayn1 zamanda magdur kadin imaji1 da 6n plana ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi, Ders Kitaplari, Kadin Imaji, Ders Kitaplarinda
Kadin imaji, inkilap Tarihi Ders Kitaplarinda Kadin imaji.
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The Image of Women in the 12th Grade Republic of Turkey Revolution
History and Kemalism Textbooks

Abstract

This study aims to determine how the female element is addressed in the history
textbook taught in secondary education at the 12th-grade level. This study is descriptive
research conducted with the survey model, aiming to reveal the Image of Women in the
12th Grade Secondary School History of Revolution and Kemalism Textbooks of the
Republic of Turkey. This research was conducted to determine the image of women in
the 12th Grade Turkish Republic History of Revolution and Kemalism textbooks and
was carried out by document review, one of the qualitative research methods in the
scanning model. Women appear very rarely in the Turkish Republic History of
Revolution and Kemalism textbook. There was no evidence of women in the unit titles.
The image of women is included in the concept of family. Turkish women's sacrifice
and warrior aspect were emphasized during the War of Independence. In the later
period, the discourse that Turkish women achieved equality in education, etc. was
brought to the fore. Both | and Il. The images of women and their new social roles,
which began to become visible in society both during the World Wars and during the
reconstruction of the world, were tried to be exemplified in the textbook. Women are
most affected by the globalizing world problems. At the same time, the image of the
victimized woman also comes to the fore.

Keywords: History Education, Textbooks, Women's Image, Image of Women in
Textbooks, The Image of Women Revolutionary History Textbooks.

GIRIS

Birden ¢ok tanimla karsimiza ¢ikan imaj kavrami bir biling eylemidir. Nesne,
kelime ya da kavramin bilingte yarattigi anlamdir (Tiirk Dil Kurumu Sézligi 1,
2011). Imaj daha c¢ok kisinin bir nesne, durum ya da olayla ilgili diinya
goriisiiniin zihninde temsil edilme seklidir (Albayrak, 2020, s.134). Imaj hem
soyut hem de 6znel bir durumdur. Pek ¢ok disiplininde ilgi alanina girmekte
olan imaj kavramina tarih egitiminde de yer verilmektedir.

Tarih dersi soyut bir ders oldugu igin 6grenme alaninda yer alan konular, ancak
imaj yoluyla zihinlerde yer bulmakta, her tiirlii tarihsel kanit, zihinsel
kurgulama ile canlilik kazanabilmektedir. Tarih egitiminin sonucunda ise
zihinlerde bir tarih imaj1 olusmaktadir (Safran, 1999, s. 485-509).

Ders kitaplari, 19. yilizyilin ilk yarisindan itibaren egitim ve 0gretim siirecinin
en onemli unsurlarindan biri haline gelmistir. Ders kitaplari, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin siklikla faydalandigi en temel kaynaktir. Hem dersin amacina hem
de egitim sisteminin amaglarina gore sekillenerek Ogrencilere bilgi ve beceri
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kazandirilmasinda etkin rol oynar. Ozbaran’ gore (1997) ders kitaplari,
ogrencilerdeki imaj olusum siirecinde etkilidir. Ders kitaplar1 ile &grenci,
yasadig1 iilkeyi kurumlar1 ve toplum yapisiyla birlikte 6grenir. Boylece yogun
bir bilgi aktarimi ile karsilasan Ogrencilerde ezbere dayanan bir 6grenme ve
kalip yargilarin aktarilmasi s6z konusu olabilmektedir. Boylelikle hedeflenen
pozitif veya negatif imaj, zihinsel siirecin sonunda ortaya ¢ikarilabilir (Simsek,
2018, s. 10). Fakat kaginilmaz bir sekilde her iilkede yasanan siyasi ve
toplumsal degisimler {ilkedeki tiim unsurlara yansidigi gibi, ders kitaplarinin
icerigini de etkilemektedir (Gatina, 2009, s. 5). Boylelikle toplumun zihninde
olusan imajlar da siirekli bir degisim i¢inde olmaktadir.

Gegmisle bugiin arasinda iletisim kurmaya dayanan tarih bilincinin genglere
sistemli olarak verilmeye calisildig1 yerler okullardir. Okullar ayni zamanda
toplumsal kimliklerin de olusumunun tamamlandig1 yerlerdir. Bu nedenle,
okullarin toplumdaki esitsizlikleri en aza indirmeye ¢alismak gibi bir gorevi
vardir. Okullarda okutulmakta olan ders kitaplar1 ise 6grencilerin fikri alt yapisi
ve diinya goriisiinii sekillendirmekte kullanilan en 6nemli kaynaktir.

Son yillarda sosyal tarih konularina ve giindelik hayata ilgi artmis, kadin tarihi
de konusulan konular arasinda yerini almistir. Kadin ¢aligmalarinin artmaya
baglamasiyla kadina ait konular ders kitaplarinda sorgulanmaya baslamistir.
Tarih ders kitaplariyla ilgili yapilan ¢aligmalarda, kadin dogal akisin iginde var
sayillmigtir (Akbas, 2019, s. 319). Genelde ders kitaplarinda cinsiyet vurgusu
cok 6n plana ¢ikmamakla beraber okunan tarihin erkek diinyasina ait oldugu
daha basindan kabul edilmis bir gercekliktir. Tarihin tanimi i¢inde yer alan
“insan” kavrami, yazimi agamasinda tek bir cins olan erkekleri kapsayan bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarih nasil yazilmigsa ders kitaplarina da
Oyle yansimustir.

19. yiizyilldan beri toplumsal tarih arastirmalari siyasi tarihten kurtulmus,
toplumsal tarih yazilig1 siirecine geg¢ilmistir. Ancak cinsiyeti eril olan siyasi
tarih anlayis1 yerini cinsiyeti eril olan toplumsal tarih anlayisina birakmistir.
Kadinlarin tarihteki varliklarina ve etkilerine dair belgeler ¢ok azdir. Bunun
sebebi kadinlarin ¢ok az bir kismimin okuma yazma bilmesi, giinliik is yiikii ve
kendilerine verilen toplumsal roller geregi ilgi alam1 olmasi1 beklenen islerin
disindaki alanlarda faaliyet gdsterememesi sOylenebilir. Tarihi olusturan
unsurlarin bas oyuncularmin kadin olmamasi da bu faktorler arasinda
sayilabilir.

20. ylizyilin ikinci yarisinda demokratiklesme ve insan haklarinin 6nem
kazanmasi, gelismis tlkelerde cinsiyet faktoriini toplumsal yasamda ve
egitimde On plana ¢ikarmaya baglamigtir. Ozellikle sosyal bilimler 6gretimi
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konularinda erkek figiiriniin yaninda kadin ve c¢ocuklarin da yer almasi
gerektigi anlayist ortaya ¢ikmistir. Boylelikle kadin hem ders kitaplarinda hem
de 6gretim programlarinda yer almaya baslamistir (Demircioglu, 1. H., 2013, s.
126). Cinsiyet faktorii géz Oniine alinarak yapilan miifredat ve ders kitabi
calismalarindan en ¢ok etkilenen derslerden biri de tarih dersidir

Objektif bir tarih 6gretimi i¢in dogru yazilmus tarih ders kitaplarina ihtiyag
vardir. Ders kitaplarimizin dogru yazilmasi, dogru bir tarih anlayisimizin
gelismesi i¢in Onemlidir. Ciinkii insanlarin hemen hemen hepsinin ilk
karsilastigi tarih kitabi, ders kitaplaridir. Orgiin egitimden sonra da tarih
okumamaktadirlar. Ortayli’da bu durumu isaretle “her lilkede milletin fertlerinin
bir kisminin, okuldan sonra tarih okumadigini” dile getirmistir (1995, s. 50). Bu
durumda g6z Oniine alinarak tarih ders kitab1 genele hitap edecek bicimde
0zenli yazilmalidir.

Bu baglamda Tiirkiye’de ki ders kitaplartyla ilgili yapilan en g¢ok elestiri
popiiler siyasi ideolojinin ilk basta ve en ¢ok etkiledigi alanin tarih egitimi tarih
ders kitaplar1 oldugu seklindedir (Kabapinar, 1995, s. 216-217). Yazildiklari
donemlerin diinya goriisiine ait kaliplasms ifadelerin yer aldigi kitaplar olan
ders kitaplari, daha ¢ok harp tarihi kitab1 olarak goriilmektedir (Kabapinar,
1995, s. 220). Dolayisiyla kadin tarihsel kaynaklara giremedigi gibi bu olgulara
bakilarak yazilan ders kitaplarina da girememektedir. Daha ¢ok siyasi tarih
konular1 agirlikli olarak yazilan lise tarih ders kitaplarinda kadinin yer bulmasi
neredeyse zor goriinmektedir. Yazim dilinde birebir erkek ifadesi yer
almamakla beraber, kadmna atfedilecek kisimlarda kadin wvurgusu ayrica
yapilmak durumundadir (Basoglu, 1994, s. 130).

Tirkiyede mevcut tarih ders kitaplarinda cinsiyet bakimindan noksanliklar
bulunmaktadir. Bu durumda tarih ders kitaplarin1 kadin 6zelinde inceleyen
caligmalarin yapilmasina neden olmustur. Bu caligmalara bakilcak olursa;
tarihte kadin ve lise tarih ders kitaplarinda kadini goriiniir kilmanin yollarin
kadin bakis acisiyla ortaya koymay1 amaglayan (Basoglu, 1994, s. 1), mevcut
kitaplardaki kadin unsurununun eksikligini ortaya koyarak, kadin imajinin ders
kitaplarinda yeniden insasma 6n ayak olmayr hedefleyen (Kdose, 2011), Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda tarihi siirecte Tiirk kadininin konumu ve toplumsal
cinsiyet rollerini inceleyerek Tiirk kadini imgesini ortaya koymay1 amaclayan
(Celik 2016) calismalar goze ¢arpmaktadir. Ayrica 6grencilerin goziinden Tiirk
kadininin yerini (Dilek, 2012), lise tarih ders kitaplarindaki metin ve gorsellerde
cinsiyet temsili ile ilgili tarih 6gretmenlerinin goriiglerini (Demircioglu, 2014),
ders kitaplarindaki tarihi olaylar i¢inde kadinlarin nasil yer aldigin1 (Alpargu ve
Celik, 2016) iceren ¢alismalar da mevcuttur.
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Bu caligma 19. yiizyildan sonraki siirecde meydana gelen olaylarin 6grenme
alan1 oldugu 12. sinif tarih ders kitabindaki kadin imajini belirleyerek, bu
konuda yapilacak caligmalara 6rnek olusturabilmektir. Kadin imajlarmin ve
rollerinin ders kitaplarinda sorgulanmasi ile ilgili yapilan imaj c¢aligmalarina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu calismada ortadgretim “12. Simif T.C. inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders
kitaplarinda kadin imaj1” sorgulanacaktir. Ciinkii 6rgiin egitimi bitirip yasama
atilacak olan 6grencilere verilen kadin imaj1 toplumun sekillenmesi bakimindan
onemlidir. Bu baglamda aragtirmanin temel problem sorusu “Ortadgretim 12.
Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitaplarinda
Kadin Imaji Nasildir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanm temel problem
sorusuna yonelik olarak asagidaki sorularin cevabi ortaya konmaya calisilmistir:

1) 12. sinif tarih ders kitabinda metin dili olarak kadin imaji nasildir?
2) 12. sinif tarih ders kitab1 gorsellerinde kadin imaj1 nasildir?

3) 12. sinf tarih ders kitabindaki 6lgme degerlendirme boliimiinde kadin imaji
nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

12. Simf Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarinda
yer alan kadin Imajimi belirlemeye yonelik yapilan bu arastirma nitel bir
arastirma olup tarama modeline uygun olarak tasarlanmistir. Tarama modelinde
gecmiste ya da halen devam eden bir durum, varoldugu sekliyle tanimlamay1
amaglayan arastirmalarin yontemleridir. Arastirmaya konu olan bireyin ya da
nesne, kendi kosullart iginde oldugu ve nasil tanimlanmaya
calisilir. Degiskenleri herhangi bir sekilde degistirme veya bozma ¢abast
gosterilmez (Karasar, 2012, 79).

Evren ve Orneklem

Arastirmada 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi, Talim ve
Terbiye Kurulunun 18.04.2019 tarih ve 8 sayili karar1 ile ders kitab1 olarak
kabul edilen, Bahattin Demirtas tarafindan 2020 tarihinde yazilan, ortadgretim
kurumlarinda ders kitab1 olarak okutulan “Ortadgretim T.C. Inkilap tarihi ve
Atatiirk¢tilik” ders kitabr kullanilmigtir. 12. smif tarih ders kitab1 metin dili,
kitapta yer alan gorseller ve 6lgme degerlendirme sorulari kadin unsuruna gore
incelenmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma da veriler, dokiiman incelemesiyle yoluyla elde edilmistir. Ciinli kadin
imajina iliskin veriler 12. Siuf tarih dersi kitabinin imcelenmesi ile
toplanmistir. Yildirnm ve Simsek (2013, s. 217-232) dokiiman incelemesini;
“arastiriimast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsayan bir arastirma yontemi,” olarak ifade
etmektedirler. Dokiiman incelemesi nitel aragtirmalarda tek bagina ya da diger
veri toplama yontemleriyle birlikte de kullanilabilir. Bu ¢aligma tarih ders
kitaplarindaki kadin imajiyla ilgili literatiir taramas1 seklinde yapildig: icin etik
kurul onayinin alinmasi gerekmemistir.

Dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verilerin analizinde betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde ana amag, elde edilen verileri salt bir
bicimde sunmak yerine kategorilendirip anlamlandirilmis bir sekilde sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s, 217-232). Dokiimanin tek basina veri kaynagi
olarak kullanilmast durumunda dokiimanlar dort asamada analiz edilebilir:
Analize konu olan veriden 6rneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi, analiz
biriminin saptanmasi ve sayisallagtirma (Bailey, 1982). Arastirmaci tarafindan
ilgili literatiir taranarak kategoriler olusturulur. Caligmada Devlet ortaggretim
kurumlarinda okutulmakta olan Bahattin Demirtas tarafindan yazilan 12. siif
ders kitab1 konu basliklari, metin dili, kullanilan gérseller, verilen etkinlikler ve
Olgme degerlendirme sorular1 dikkate alinarak {iinitelere gore kadin imaji
bakimindan incelemesi yapilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda ulasilan
verilerden elde edilen bulgulara, arastirma problem ve alt problemlerine
dayanilarak ¢alismanin bulgular kisminda yer verilmistir.

Elde edilen bulgularin gegerligi ve giivenirligi ile ilgili alanin uzmanlarindan
almacak goriis ve diigiinceler yeterli kabul edilmektedir. Bu baglamda
caligmanin bulgulari i¢in tarih egitimi alaninda uzman 2 akademisyen ve 1 tarih
Ogretmeni olmak iizere Ui¢ kisinin goriislerine basvurulmustur. Miles ve
Huberman (1994, s. 64)’ nin giivenirlik formiiliinden (Giivenirlik = Goriis
Birligi x 100 / Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) yararlanilarak goriis birligi ve
gorliis  ayriliginin, aragtirmanin  giivenirligine  etkisi  hesaplanmugtir.
Hesaplamanin sonucunda %92 oraninda goriis birligi oldugu goriilmiistiir

BULGULAR VE YORUM

Ders kitaplarinin yazilmasinda dikkat edilecek hususlar arasinda ders kitabi
icerigi toplumsal cinsiyet esitligi dikkate alinarak hazirlanmalidir, ifadesi yer
almistir (MEB, 2018a). Ders kitaplartyla ilgili yonetmelige gore hazirlanacak
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kitaplar, anayasaya ve kanunlara aykiri olmadan, esitlik ilkesi dahilinde, her
tirli ayrimciligi reddeden bir yapida hazirlanmasi: gerekmektedir (Resmi
Gazete, 2021). Konularin islenisinde veya 6rneklerde, insanlarin betimlenmesi
ve olaylarin  sunulmasinda, toplumsal esitlik ilkesinin  go6zetilmesi
gerekmektedir. Verilen 6rneklerde ve kullanilan karakterlerde kadin ve erkek
dagilimi acisindan makul bir denge goézetilmesi, kadin erkek temsilinde isnat,
yargi, vb. yer verilmemesi gerekmektedir. Ders kitaplart bu hususlarda goz
onilinde tutularak ve cinsiyet esitligi dikkate alinarak yazilmalidir. Arastirmanin
bu boliimiinde 12. simif T.C inkilap tarihi ve Atatiik¢iiliik ders kitaplarindaki
kadin unsuru metin dili, gorseller ve 6lgme degerlendirme sorular1 bakimindan
incelenmigtir

1) 12. Simf Tarih Ders Kitabinda Metin Dili Olarak Kadin imajina Dair
Bulgular

Dil diislince bi¢iminin disa vurulmus halidir. Toplumsal kimlikle ilgili
kullanilan, tercih edilen kelimeler o toplumun genel deger yargilarini da
gostermektedir. Dil kimligi temsil etmektedir. Kimlikleri olusturmak i¢in en ¢ok
kullanilan yerler olan okullarda okutulan ders kitaplarinda ki dil, kimligin
pekistirilmesi i¢in 6nem arzetmektedir.

Bu diistinceden hareketle 12. sinif T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabi
dil bakimindan incelendiginde toplam 8§ iinite 35 ana basliktan meydana geldigi
belirlenmistir. Unite isimlerinin higbirinde kadin unsurunun olmadig
gorlilmiistiir. Bagliklar genel ifadelerden olusmustur. Sirastyla bu iiniteler “20.
Yiizy1l Bagslarinda Osmanli Devleti ve Diinya”, “Milll Miicadele”,
“Atatiirkciiliik ve Tiirk Inkilabi”, “iki Savas Arasindaki Dénemde Tiirkiye ve
Diinya”, “Il. Diinya Savagi Siirecinde Tiirkiye ve Diinya”, “Il. Diinya Savasi
Sonrasinda Tiirkiye ve Diinya”, “Toplumsal Devrim Caginda Diinya ve
Tiirkiye” ve “21. Yiizyilin Esiginde Tiirkiye ve Diinya” bagliklarindan meydana
gelmistir. Uniteler icinde yer alan konu basliklar icinde; 1. Unite olan “XX.
Yiizy1l Baslarinda Osmanli Devleti ve Diinya” basligiyla verilen 1. konu
“Mustafa Kemal’in Ailesi ve Egitim Hayat:”; 3. Unite olan “Atatiirkgiiliik ve
Tiirk Inkilab1” iginde yer alan 5. konu f maddesinde “Tiirk Kadinina Saglanan
Haklar” bagliklarinda kadin unsuruna ya da kadmi ¢agristiran unsurlara
rastlanmistir (Meb, 2018b). Ders kitabinin tamaminda ise kadin ve kadim
cagristiran unsurlar belirlenerek, tablo 1°de kadina dair olusturulan temalar,
kadimi tanimlayan ifadeler ve toplam kadin unsur adedi olarak dagilimi
gosterilmistir.

Tablo 1.’de goriildiigii gibi, 1. iinite de kadina ait unsurlar baz1 temalar altinda
toplanmaya ¢aligilmigtir. Bu {inite toplam 4 tane tema olusturulmustur. Bunlar

[2070]



Kamuran OZDEMIR

aidiyet ifadesi, meslek ifadesi, gorev ifadesi ve olumsuz o&rnek ifadesi
seklindedir. 1. iinitede de toplam 15 yerde kadin ve kadin1 ¢agristiran kelimelere
rastlanilmigtir. Bu ciimlelerde, 5’1 kadin, 4’1 anne, 2’si “Ziibeyde Hanim”, 1°1
“Makbule Hanim”, 1’1 hemsire, 1’1 6gretmen ve 1’i de ebe seklinde yer almistir.

Tablo 1

Icinde Kadin Unsuru Olan ifadelerin Unitelere Gore Dagilim

Unite Kadina Dair Kadin1 Tanimlayan Toplam
No Olusturulan Temalar  Ifadeler
1. Unite  Aidiyet Ifadesi (4):  “Sofuzade Feyzulah Efendinin 15
Kiz1 Ziibeyde Hanim”,
“Anne Ziibeyde Hanim”,
“Turk Kadin1”,
“Mustafa Kemal Atatiirk’iin
Kiz Kardesi”,
Meslek ifadesi (3): “Ebe, Hemsire, Ogretmen”,
Gorev Ifadesi (7): “Annelik (4)”,
Ev Isleri ile Ugrasan Kadm (1),
“Dikis Diken Kadin (1)”,
“Cephane Yapan Kadin (1),
Olumsuz Ornek “Zavalli Kadin”,
Ifadesi (1):
2. Unite  Aidiyet Ifadesi (7): “Sivas Valisinin Egi”, “Cumhuriyet Kadini”, 43
“Bacilar”, “Tirk Kadimi”, “Kahraman Tirk
Kadmi1”, “Kadin Kahramanimiz Halide Edip”,
“Anadolu  Kadinlart ~ Midafaa-i  Vatan
Cemiyeti”,
Hitap Ifadesi (8): “Hanimefendi”, “Hanimlar”, “Gordesli Bayan
Makbule”, “Miicahit Kadinlarimiz”, “Halime
Cavus”, “Emine Hala?, “Kara Fatma”,
“Bascavus Halide Edip”,
Gorev ifadesi (1): “Ogretmen”
Kahramanligiyla “Fatma Seher Hanim (4)”, “Gordesli Makbule
One Cikan Hanim (2)”, “Serife Bac1 (5)”, “Halide Edip
Kadinlarin Isimleri Adwvar (4)”, “Tayyar Rahmiye (1)”,
(16):
Korunmasi Gereken  “Kadinin  Bagortiisii”, “Kadmm Pecesi”,
Kadin Ifadesi (11): “Anne”, “Kadin Oldugum Halde...”, “Kadin
fsem....”,
3. Unite  Hitap Ifadesi (2): “Hanim” ve “Bayanlar”, 24
Mesleginde One “Afet inan”,
Cikan Kadim [smi
2):

Gorev ifadesi (1):

Egitim Hayatinda
kadn (3):

“Ev Hanim1”,

“Kiz Enstitiileri”,
“Millet Mekteplerinde Kadin”,
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Kadinlara saglanan
Siyasal haklarla
ilgili ifadeler (12):

“Kadin Haklar1”, “Kadin”,

Hukuk Alaninda “Tek Kadmla Evlilik”, “Kadin”, “Turk Aile
Elde Edilen Haklarla  Yapis1”?, “Kadmlara Bosanma Hakki1”, “Tiirk
Tlgili Ifadeler (5): Medeni Kanunu’nda Kadin”,
4. Unite  Olumsuzluktan “Aile”, 3
Etkilenen (3):
5. Unite  Olumsuzluktan “Kadin”, 3
Etkilenen (3):
6. Unite - - 0
7. Unite  Aidiyet Ifadesi (3) “Koydeki Aile”, “Istanbuldaki Aile”, “Tiirk 13
Ailesi”,
Mesleklerinde One Fatma Girik, Emel Sayin,
Cikan Kadin “Giilden Karabocek”, “Esmeray”, “Sezen
Isimleri (9): Aksu”, “Ayten Alpman”, “Patricia Carli”,
“Fiireya Koral”, “Aliye Berger”,
Hitap Ifadesi (1): “Ez0 Gelin”,
8. Unite  Gorev ifadesi (2): “Bagbakan Tansu Ciller”, 7
Mesleklerinde One ~ “Muazzez Ersoy”, “Zerrin Ozer”, “Semiha
Cikan Kadin Yanki1”, “Niliifer”, “Sertab Erener”.
Isimleri (5):
Toplam 22 108

“Ziibeyde Hanim” ifadesi de anne kavramini karsilamaktadir. Mustafa Kemal
Ataiirk’iin okul hayati ile ilgili kararlarda annesinin goriiglerinin baskin gelmesi
ve Selanik Miilkiye Riistiyesi sinavlarina annesine haber vermeden girip,
basarili olduktan sonra annesinin razi etmeye calismasi gibi bir anlatimin
bulundugu “Mustafa Kemal’in Ailesi ve Egitim Hayat1” konusunda (Demirtas,
2020, s. 12-13) “Ziibeyde Hanim” sahsinda ortaya konan kadin imajinda bir
insanin hayatinda karsilastigi ilk kadin olan annenin, insanin yasaminda ne
kadar 6nemli oldugu vurgusu 6ne ¢ikmaktadir. Bu paragrafta kadinimn, “annelik,
ev isleri, dikis dikme ({iniforma, ¢amasir, kum torbasi), cephane ve mermi
yapma” gibi gorevleri lslendigi dile getirilmistir. Meslek olarak bakilacak
olursa 20. yiizy1l baslarinda Osmanli Devleti’'nde kadinlar “ebe, hemsire ve
Ogretmen” olarak gorev yapmuslardir. Aidiyet bildiren ifadelerde ise “Tirk
kadmi, Sofuzade Feyzullah Efendi’nin kizi, Mustafa Kemal Atatirk’iin kiz
kardesi” gibi kavramlarla karsilanmigtir. Hitaplarda “Makbule Hanim” ve
“Zibeyde Hanim” seklinde kullnilmustir.

1. Diinya Savasi yillarinda erkek niifusunun 6nemli bir kismu askere alindigi
icin Tirk kadininin her alanda calistig1 bilinmektedir. Burada giiclii, ¢alisan,
ireten destek veren kadin imaji bulunurken, genel ag kaynagi baslhigindaki
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okuma parcasinda “zavalli kadimnlarin agliktan yerlere serildigini goérdiim.”
ifadesinde (Demirtas, 2020, s. 37) zayif, giligsiiz kadin imaji vardir. Bu iki
imajin ayni konuda yer almasi birbiriyle celisen bir durumdur. Bu {iinite de
zavalli kadin seklinde gegen ifadenin ise kadin imajina olumsuz bir 6rnek teskil
ettigi goriilmistiir. Ancak savastan asil etkilenenlerin kadinlar oldugunu ortaya
koymasi bakimindan 6nemlidir.

“Milli Miicadele” bashigr tasiyan 2. iinitede 43 yerde kadin ifadesine
rastlanmistir. Tablo 1.’de goriildiigii gibi, 2. {inite de kadina ait unsurlar toplam
5 tema bashginda toplanmistir. Bunlar aidiyet ifadesi, hitap ifadesi, gorev
ifadesi, kahramanligryla 6ne ¢ikan kadinlarin isimleri, korunmasi gereken kadin
ifadesi seklindedir. “Sivas Valisinin esi, Cumhuriyet kadimi, bacilar, Tirk
kadmi, kahraman Tiirk kadini, kadin kahramanimiz Halide Edip, Anadolu
Kadinlar1 Miidafaa-i Vatan Cemiyeti” aidiyet ifadesi olarak; “hanimefendi,
hanimlar, Gordesli Bayan Makbule, miicahit kadinlarimiz, Halime Cavus,
Emine Hala, Kara Fatma, Bascavus Halide Edip” hitap ifadesi olarak;
“Ogretmen” gorev ifadesi olarak; “Fatma Seher Hanim (4), Gordesli Makbule
Hanim (2), Serife Baci (5), Halide Edip Adivar (4), Tayyar Rahmiye (1)”
kahramanligiyla one c¢ikan kadimnlarin isimleri olarak; “kadmin basortiisi,
kadmin pegesi, anne, kadin oldugum halde..., kadin isem...” korunmasi
gereken kadin ifadesi olarak yer almigtir.

Bu iinite Kurtulugs Savagi yillarindaki kadinin genel durumunu ve savasin
etkilerinin neler oldugunu gbz Oniine sermesi bakimindan 6nemlidir. Tirkler
tarih sahnesinde var olduklari andan giiniimiize kadar olan siirecte kurduklar
biitlin devletlerde kadinlarin hep g6z oniinde bir yeri olmustur. Milli Miicadele
doneminde ise savasci kimligi ile tarih sahnesinde var olmuslardir (Altun, 2013,
s. 17). “Milli Miicadele” baghigini tasiyan 2. iinitede kadinlarin Anadoludaki
savas siirecine nasil katki verdikleri ornek kadin kahramanlar iizerinden
anlatilmustir.

Kitapta ki 6rneklere bakacak olursak, “Halide Edip Hanim’in Fatih’te yapilan
bir mitingde hitabet kiirsiisiinde yaptigi konusma” ile, kadinin giinii
sekillendirebildigi, hitabet becerisi ile kalabaliklari siiriikleyebildigi, kendine
giivenen bir yapida oldugu portresi ¢izilmistir. Halide Edip, savasin kadin
taniklarindandir. Kurtulus savagina bizzat katilarak romanlar ile tarihe taniklik
etmig, edebiyat¢1 kimliginin yani sira milli miicadeleyi kadin goziyle de
anlatmig bir kadin yazardir. Milli Miicadele sirasinda gostermis oldugu
yararlilik neticesinde kendisine Istiklal Madalyasi verilmesi de dénemin kadina
bakisin1 yansitan en 6nemli Orneklerindendir. Bu durumun ders kitabinda
islenmesi savagin kadin goziiyle anlatilmasi bakimindan énemlidir.
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Kadinin, “Anadolu Kadinlar1 Miidafaa-i Vatan Cemiyeti” gibi milli bir cemiyet
kurarak orduya para ve malzeme desteginde bulunmalar1 (Demirtas, 2020, s. 54)
da yine bu boliimde islenen bir diger 6zelliktir. Burada isgali kabul etmeyen
kadimnlarin varligt ile zorunlu bir kabullenisin s6z konusu olamayacagi, vatan
savunmasi i¢in kadinlarin da orgiitli c¢alismalar yapabilecegi anlatilmistir.
Maras, Antep gibi isgal altinda bulunan sehirlerde (Demirtas, 2020, s. 75-80)
kadinlarin kutsallarina yonelik olarak yapilan saldir1 hareketlerinin, vatanin
kutsallarina yonelik bir hakaret olarak algilanmasi ve yore halki tarafindan
direnis seklinde karsilik bulmasi, kadin1 savunmanin sehri savunmayla es deger
olarak goriilmesi kadma atfedilen bagka bir imaj sekli olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Kitabin ayn1 boliimiinde maarif kongresine katilan kadin ve erkek 6gretmenlerin
yeni devletin maarif sistemini kuracak kadro oldugu vurgusu 6ne ¢ikmaktadir.
Burada yer alan anlatima gore kadin egitim hayatin1 sekillendirecek 6nemli bir
unsurdur. Buradaki bakis acist kadinin toplumdaki roliiniin ne oldugunun
ortaya c¢ikarilmast bakimindan Onemlidir. Maarif kongresinin acilis
konugsmasinda, Mustafa Kemal’in “Saygideger Hanimlar, Efendiler” (Demirtas,
2020, s. 87) sozi ile tercih ettigi dil ve eylem kadina verilen énemi ve yeni
devlette cizilen kadin imajinin ne oldugunu ifade etmesi bakimindan 6énemli bir
ornek olmaktadir.

2. Unitede igerikte yer alan “Tirk Kadmmmin Milli Miicadele yillarinda
gosterdigi kahramanligi degerlendiriniz” (Demirtag, 2020, s. 88) sorusu ile
kitapta yer alan tim milli miicadele donemindeki tiim kadin imajlar
belirlenmeye calisilmistir. Soruda, kadin “kahraman” olarak tanimlanmistir.
Ayn konuyu takip eden etkinlik kisminda, toplumsal dayanigma i¢in kadinin
roliiniin neler olabilecegi ise yasanan gercekliklerden yola c¢ikarak
orneklendirilmek istenmistir. Etkinlige ait soru ile de bu durum desteklenmistir.

Tekalifi milliye emirleri iginde yer alan “her aile, bir takim ¢amasir, bir ¢ift
corap ve carik verecek” (Demirtag, 2020, s. 89) ifadesinde yer alan aileden kasit
bu ¢orap ve camasirt kadin dikecek, 6recek bulacak ve maddi bir beklenti icinde
olmadan fedakarca gorevini yapacaktir imaji vardir. Biyografi kisminda yer alan
“Gordesli Makbule” ve “Fatma Seher Hanim” gibi okuma metinleriyle
(Demirtas, 2020, s. 93-95) azim ve sebatiyla erkeklere 6rnek olan kadin imaji
orneklendirilmistir. Milli miicadeleye katki veren yerel kadin kahramanlarin
varlig1 vurgusu ile toplumlarin kendi iginden yere ve zamana gore kahramanlar
cikarabilecegi ve bu kahramanligin da sadece erkeklere ozgii bir durum
olmadig1 vurgusu one cikarilmistir. “Milli Miicadele” iinitesi i¢inde yer alan
kadm imajmda, kadinin fedakar, kisilikli bir durus sergileyebilen, bir iilkeye
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yon verebilecek kabiliyette ve sabir sahibi oldugu belirtilmistir. En ¢ok kadin
imaj1 da bu iinitede ele alinmustir.

Tablo 1.’de goriildiigii gibi, 3. iinite de kadina ait unsurlar baz1 temalar altinda
toplanmaya ¢aligilmigtir. Bu {inite toplam 6 tane tema olusturulmustur. Bunlar
hitap ifadesi, mesleginde 6ne ¢ikan kadin ismi, gérev ifadesi, egitim hayatinda
kadin kadinlara saglanan siyasal haklarla ilgili ifadeler hukuk alaninda elde
edilen haklarla ilgili ifadeler seklindedir. “Atatiirkgiilik ve Tiirk Inkilab1”
baglikli 3. {initede 24 defa kadin ifadesi kullanilmistir. Hatta etkinlik kisminda
yer alan hitapta kullanilan “hanim” ve “bayanlar” ifadesiyle (Demirtas, 2020, s.
110) kadimin saygiya layik oldugu imaj1 verilmeye ¢alisilmistir.

Bu iinitede “Afet inan” mesleginde &ne ¢ikan kadin ismi (1); “ev hanim1” gérev
ifadesi (1); “kiz enstitiileri, millet mekteplerinde kadin”, “egitim hayatinda
kadin (3)”; “kadin haklar1”, “kadin, kadinlara saglanan siyasal haklarla” ilgili
ifadeler (12); “tek kadinla evlilik”, “kadin”, “Tirk aile yapis1”, “kadinlara
bosanma hakk1”, “Tiirk medeni kanunu’nda kadin”, “hukuk alaninda elde edilen
haklarla ilgili ifadeler (5)” kadin unsuru olarak yer almustir.

Kadinlara saglanan siyasi ve hukuki haklar ¢er¢evesinde Cumhuriyet donemi
kadini yeniden tamimlanmis, yapilan diizenlemeler ve saglanan imkanlarla
kadmin yeni diizen igindeki rolii yeniden sekillenmistir. Tirk medeni
kanununun Tiirk aile yapisinda ve kadinin toplumdaki yerinde ne gibi
degisiklikler meydana getirmis olabileceginin sorgulandigi, kadin ve ailenin
beraber algilandiginin alti bir kez daha ¢izilmistir. Tirk kadinina saglanan
haklar ayrica incelenmis, kadmin toplumdaki konumunun ne oldugu bir kez
daha tanimlanmstir. Bu yeni tip kadin imajinda Tiirk kadin1 kendine saglanan
yeni haklarla, egitim hayatina en basindan baslayarak millet mekteplerinde
okuma yazma 6grenmistir. Sonrasinda da kiz enstitiilerinde devam edip meslek
edinmisler ve hayata bizzat dahil olarak toplumun bir 6znesi haline gelmislerdir.
Bilim insani olup bilim diinyasinda da en yukarilarda yer alabilecegi imaj1 “Afet
Inan” sahsinda Tiirk tarihi calismalarinin anlatildig1 boliimde dile getirilmistir.
Daha ¢ok hukuk alanindaki gelismelerin Tiirk toplumunda meydana getirdigi
degisimler vurgulanarak yeni tip kadin imaj1 belirtilmeye c¢alisilmistir.
Toplumsal alanda meydana gelen gelismelerle birlikte kadinin sosyal hayattaki
yeni yeri igaret edilmistir. Elde edilen siyasi haklarla da en ¢ok milletvekili
rolityle ders kitaplarinda yer almistir (Altun, 2013, s. 17).

Tabo 1’de 4. iinite olan “iki Savas Arasindaki Donemde Tiirkiye ve Diinya”
iinitesi i¢inde 3 yerde gecen “aile” kelimesi olumsuzluktan etkilenen temasi ile
verilmistir. Burada aile kadin1 ¢agristiran ifade olarak ele alinmstir. Ekonomik
olumsuzluklardan ailenin etkilenmesi, issizligin ve herbir olumsuzlugun aileyi
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dolayisida kadini etkilemesi burada da paylasilan bir durumdur (Demirtas,
2020, s.165)

5. tnite olan “II. Diinya Savasi Stirecinde Tiirkiye ve Diinya” iinitesi i¢inde 3
yerde “kadin” ifadesine yer verilmistir. Bu ifade tablo 1°de olumsuzluktan
etkilenen temasi olarak belirlenmistir. Ulkeler aras1 savaslar1 cikaran siyaset
icinde olmamasina ve hatta cephede birebir savagsmamasina ragmen, savaslarda
kullanilan atom bombasi gibi silah ve kimyasallarin bizzat sivil, kadin ve
cocuklart etkiledigi, savaslarin asil magdurunun kadinlar oldugu imaji
verilmeye calisilmistir. Kadinin korunmaya muhtag bir yapida oldugu
belirginlestirilmistir (Demirtas, 2020, s.183)

II. Diinya Savasi Sonrasinda Tiirkiye ve Diinya” bagligini tagiyan 6. tinitede
icerik olarak kadin ifadesine metinler i¢esinde rastlanmamistir

Tablo 1.’de goriildiigii gibi, 7. iinite de kadina ait unsurlar baz1 temalar altinda
toplanmaya ¢aligilmigtir. Bu {inite toplam 4 tane tema olusturulmustur. Bunlar
aidiyet ifadesi, mesleklerinde o6ne ¢ikan kadin ifadesi ve hitap ifadesi
seklindedir. “Toplumsal Devrim Caginda Diinya ve Tiirkiye” basligiyla yer alan
7. initede goclerin aile yapisini etkiledigi ifade edilmistir. Bu etkileme olumsuz
bir anlam tasimaktadir ve aileyi li¢ kategoride ele almugtir:” kdydeki aile”,
“Istanbul’daki aile”, “Tiirk ailesi”. Dolayisiyla kadin da bu ayirim baz alinarak
bu ti¢ sekliyle yer almistir (Demirtas, 2020, s.235). Bu {initede kadin isim ve
kimlikte bulmustur. Degisen Tirkiye’de artik kadin sanat¢i kimligiyle yer
almistir. Bu iinitede sanat alanindaki basarilar1 da vurgulanmigtir. “Altin koza
film festivalinde en iyi kadin sanatci 6diiliinii Ezo Gelin filmiyle alan Fatma
Girik”; papiiler sanat¢i kimlikleriyle “Emel Sayin, Giilden Karabocek, Esmeray,
Sezen Aksu, Ayten Alpman, Patricia Carli”’; resim ve seramik sanatg¢isi olarak
“Flireya Koral, Aliye Berger” gibi isimlerle kadin sahsiyet sahibi olarak
verilmistir (Demirtas, 2020, s.242-243). Bu iinitede toplam 13 yerde kadina ait
ifadelere raslanilmistir.

Tablo 1.’de goriildigi gibi, “21. Yiizyilin Esiginde Tiirkiye ve Diinya” baslhigini
tastyan 8. tinitede 7 yerde kadin ifadesi ge¢cmistir. 8. iinite de kadina ait unsurlar
bazi temalar altinda toplanmaya c¢alisilmigtir. Bu iinite toplam 2 tane tema
olusturulmustur. Bunlar goérev ifadesi ve mesleklerinde 6ne ¢ikan kadin isimleri
seklindedir. Bu boliimiinde kadin artik siyasal bir kimlik kazanmis ve bagbakan
sifatimi da kazanmigtir. Donemin basbakaninin ismi “Tansu Ciller’den”
bahsedildigi gibi; “Eurovision sarki yarigsmasina” katilan kadin sanatcilarin
isimleri sayillmis “(Semiha Yanki, Nilifer, Sertab Erener) Sertab Erener’le”
sarki yarigmasi birinciligi oldugu vurgusu one c¢ikarilmigtir. Bu iinitede de
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ayrica papiiler kiiltiir icinde yer alan “Muazzez Ersoy ve Zerrin Ozer” gibi
ismlerde paylasilmistir (Demirtas, 2020, s. 246, 257).

2) 12. Simf Tarih Ders Kitab1 Gorsellerinde Kadin imajina Dair Bulgular

Incelenen ders kitabinda agirlikli olarak erkek gérsellerinin baskin oldugu
gorlilmektedir. Ders kitabinda icerinde kadin unsuru olan gorsellerin dagilimi
tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2 )

Kadin Gorsellerinin Unitelere Gére Dagilimi

o I¢inde Kadin Unsuru Olan Gorsel Toplam Gorsel
UNITE NO Adedi Adedi
1. Unite 2 21
2. Unite 7 28
3. Unite 3 21
4. Unite 1 24
5. Unite 1 21
6. Unite 1 13
7. Unite 8 26
8. Unite 3 24
TOPLAM 26 168

Tablo. 2’ye gore, ders kitabindaki {initelerde toplam 168 adet gorselin yer aldigi
ve bunlarim icerisinde de 26 adet gorselin kadin ve kadin icerikli oldugu
goriilmektedir. Bu orani yiizde ile ifade etmek gerekirse ders kitabinda mevcut
gorseller arasinda %15’ini kadin gorseli olusturmaktadir. Kadin ve kadin
icerikli gorsellerin sayisi, toplam sayiya oranlanirsa kadinlara ait gorsellerin
dagiliminda makul dengenin dikkate alinmadigi sdylenebilir.

l.initede kadma yer verilen gorsellerden biri “Mustafa Kemalin Ailesi ve
Egitim Hayati” konusunda annesini ve kiz kardesinin oldugu sayfa 12’de yer
alan gorseldir. Bu gorsele gore kadin ailedir. Digeri ise sayfa 37°de yer alan “1.
Diinya Savasi sirasinda Anadolu” konusu i¢inde cephede goérev yapan
hemsirelere ait bir gorseldir. Ulkenin i¢inde bulundugu zor kosullarda kenarda
oturmak tehlikenin gegmesini beklemek yerine yetenegi ve egitimine gore
cephede gorev alip, aktif bir varlik gostermiglerdir.

2.iiniteye sayfa 49°da yer alan Anitkabir Atatiirk ve Kurtulus Savasi miizesinde
yer alan “Tekalifi Milliye Emirleri Uzerine Orduya Yardim Etmek Igin Seferber
Olan Halk” isimli tablo ile giris yapilmistir. Bu tabloda elinde ¢amasirlarla
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gelen kadinlar bulunmaktadir. Bu gorselde Anadolu kadmnlarinin gayreti,
elinden geleni yapma ¢abasi, yoklukla miicadelesi ve neticesinde becerikliligi
one cikmaktadir. Ders kitab1 kapaginda da bu gorsele yer verilmistir. Ayni tablo
resmi sayfa 89’da tekrar verilmistir.

Yine aym finitede “Halide Edip Hanim’in Fatih’te yapilan mitingdeki
konugmasima” ait bir gorsele yer verilmistir. Ancak sayfa 51°de yer alan bu
gorselde Halide Edip Hanim ile yapilan konugmanin canlandiriciligi arasinda
bir baglantt1 kurulamamaktadir. “Milli Miicadele” {initesinde yer alan
gorsellerde anne olan kadin, Milli Miicadele i¢cinde savas ortaminda kendisine
gorev distiigli zaman simirlart zorlayan yapist ile yilmayan, zorluklarla
miicadele eden kadindir. Ornegin sayfa 77, 88, 90, 93 ve 95°de yer alan
“Gordesli Makbule” ve “Fatma Seher Hanim” gibi okuma metinlerinin
gorsellerinde kadinlar asker kiyafetlidir. Yine ayni1 konuyu takip eden etkinlik
kisminda “cepheye mermi hazirlayan ¢ocuklar” gorselinde kiz gocuklar vardir.
Toplumsal dayanisma i¢in kadinin roliiniin neler olabilecegi yasanan
gercekliklerden yola c¢ikarak Orneklendirilmeye calisilmistir. Gorselden
hareketle diye baslayan etkinlige ait soru ile de bu durum desteklenmistir.

3. “Atatiirkciiliik ve Tiirk Inkilab1” iinitesinde sayfa 105°de iplik iiretiminde
fabrikada calisan kadinlara ait bir gorsel paylasilmistir. Fotograf kadinin artik
caligma hayati i¢inde oldugunu yansitmaktadir.

4. inite de sayfa 148’de “Yunan Bagbakani onuruna Tiirk ocaginda verilen
davet” gorselinde esleriyle toplumsal hayatta yan yana gelen devlet adamlari ile
kadmin siyasi ve toplumsal hayattaki temsil rolii 6n plana ¢ikmistir. Kadinin
toplum hayatinda ki yerinin esinin yani oldugu imaj1 ile kadimn artik toplumun
goriinen yiizii de olmaya baglamustir.

5. tinite olan “Il. Diinya Savas1 Siirecinde Tiirkiye ve Diinya” iinitesinde sayfa
188’de ekmegi karneyle alan kadin gorseli verilmistir. Ancak gorsel alt
aciklamasinda ekmegi karneyle alan halk ifadesi yer almistir. Halk dil olarak
cogul bir ifadedir. Ancak bu gorselde Oyle bir kalabalik bulunmamaktadir.
Savasin olumsuz etkileri yine kadin iizerinden anlatilmaya ¢aligilmistir.

6. tnitede sayfa 199°da siyasi partilerin kullandiklar1 se¢im afislerine ait bir
gorsele yer verilmistir. Gorselde yer alan kadin imajindan, {ilkenin hem sehrinde
hem de kirsalinda yasayan kadinlarin fiziksel ozelliklerini ¢ikarmak
miimkiindiir.

7. Uniteye baslarken sayfa 217°de 1961 sec¢imlerinde oy veren bir kadin ve oy
vermek i¢in sira bekleyenler i¢inde yer alan kadinlara ait gorsele yer verilmistir.
Ayn gorsele konu icinde sayfa 231°de de rastlanmaktadir. Gorsele gore kadin
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artik kendine tanman siyasi haklar1 kullanmakta, vatandaslik 6devlerini de
yerine getirmektedir. Ancak sayfa 235’de yurt disindan ve koyden kente yapilan
gocler sonuglart konusunda gecekondulasmanin arttifi, carpik kentlesmenin
beraberinde getirdigi sorunlarla yine kadinlarin karsi karsiya kaldigi
gorsellerden ¢ikarilmaktadir. Kadin, bir taraftan egitim alip toplumsallasirken,
sayfa 242 ve 243°de yer aldigi gibi gorsel hayatin icinde miizik ve sinema
sektorii ile adim atarken bir taraftan goclerin ve ¢arpik kentlesmenin sorunlarini
bizzat yasamakta, caresizlik ve sefaletle bas basa kalmaktadir. Sikintiy1 ¢eken
kadindir. Bu gercekte gorsellerde kendine yer bulmustur.

8. lnite de kullanilan sayfa 246’daki gorsele gore artik iilkede kadin bir
bagbakan vardir. Kadin siyasallasmaya baglamistir. Basar1 alanlar1 da gittikce
cesitlenmis uluslararasi alanlarda da basarilar kazanmaya baslamistir. Bu
basariya 6rnek olarak da uluslararasi bir miizik yarigmasinda birinci olan kadin
sanat¢inin O0diiliint kaldirdigi anin gorseli sayfa 258°de kullanilmistir. Basarili,
ornek ve onder kadinlarin islendigi 8. iinitede, diinyanin bagka bir noktasinda
meydana gelen birtakim kiiresel sorunlarin en agir faturasini yine kiz ¢ocuklari
ve kadinlarin 6demek zorunda kaldigi gocler ve miilteciler konusunda tercih
edilen gorsel sayfa 269’da yer almistir.

3) 12. Smf Tarih Ders Kitabindaki Etkinlikler ve Olgme Degerlendirme
Boéliimiinde Kadin imajina Dair Bulgular

Icerikte yer alan okuma metinlerinde ve gorsellerin altinda konuyla ilgili
degerlendirme sorularinda, kadin imajin1 destekleyen sorular vardir. Bu sorulara
ilgili boliimlerde yer verilmistir. Ancak bu bdliimde {inite sonunda yer alan
degerlendirme sorulari ele alinmustir,

l.iinitede kadin ve aileden bahsedilmis olmasina ragmen iinite sonu 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde kadin imajm destekleyecek sorular yer
almamistir. 2. tinite gerek dil ve anlatim gerekse gorseller bakimindan kadin
imajinin en ¢ok yer aldigi {initedir. Ancak 6l¢me degerlendirmenin yapildigi
iinite degerlendirme kisminda sadece bir tane dogru yanlis sorusu yer almistir
(Demirtas, 2020, s. 99). Bu iinite ve genel anlamda kitapta yer alan kadin imaj1
icin oldukea yetersizdir.

Ayrica bir baslik altinda yer verilen kadina yonelik diizenlemelerin anlatildig: 3.
iinitede de degerlendirme sorularinda kadin olduk¢a az yer bulmustur. Bir adet
Tiirk kadmina taninan siyasal haklara yonelik bosluk doldurma ve bir adet
medeni hukuk ile sosyal alanda yapilan yenilik ¢alismalarini igeren dogrulama
maksatli sorulan soru tipinin yer aldig1 tespit edilmistir (Demirtas, 2020, s.139-
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140). En ¢ok kadin konusu 3. iinitede yer almasina ragmen bu sorular kadin
imajin1 yeteri kadar kargilamamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sosyal hayatin sekillendigi en 6nemli kurumlar olan okullarda karsilasilan tarih
ders kitaplari, bir 6grencinin karsilastifi en 6nemli kaynak kitap o6zelligi
tasimaktadir. Objektif bir tarih egitimi igin genel yargilardan uzak yazilmis tarih
ders kitaplar1 oldukca 6nem arz etmektedir. Lise tarih ders kitaplarinin tarih
bilinci olusmasii saglamak gibi bir gdrevi vardir. Cogu Ogrenci aktif okul
yagsamindan sonra okul tarih derslerinin 6grenme alanlariyla ilgili hi¢bir kaynak
okumamaktadir. Iste bu sebeple tarih ders kitaplarinin ¢ok 6zenli yazilmasi
gerekmektedir.

“12. smif tarih ders kitabinda metin dili olarak kadin imaj1 nasildir” sorusundan
elde edilen bulgulara gore; {inite basliklarinda kadini yansitacak higbir ifadeye
rastlanmamistir. Ancak iiniteler i¢inde yer alan konu basliklarinda kadin
unsuruna ya da kadini ¢agristiran unsurlara rastlanmistir. Ders kitaplariyla ilgili
yonetmelige gore hazirlanacak kitaplar, anayasaya ve kanunlara aykiri olmadan,
esitlik ilkesi dahilinde, her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yapida hazirlanmasi
gerekmektedir (Resmi Gazete, 2021). Kitaplarinin yazilmasinda dikkat edilecek
hususlar arasinda “ders kitabi icerigi toplumsal cinsiyet esitligi dikkate alinarak
hazirlanmalidir”, ifadesi yer almistir. Bu arastirmanin sonucuda, ders
kitaplarmnin anayasanin esitlik ilkesine aykir1 olmadan hazirlanmasi
gerekmesine ragmen kadin unsurunun ders kitaplarinin hazirlanmasinda
dikkatten kagtigi gériilmiistiir. Yapmis oldugumuz arastirmadan ulastigimiz bu
sonug ile Alpargu ve Celik (2016)’in yapmis olduklari ¢aligmalarindan elde
ettikleri, “ders kitaplarinda sadece kadina ait bagimsiz bir tarih anlatimina yer
verilmedigi” sonucuyla da ortiismektedir. Cinsiyet esitligi ilkesine uygun olarak
kadim unsurunun hem ders kitaplarinda goriiniir bir sekilde olmasini tavsiye
edilmesine ragmen, uygulamada noksanliklar oldugu goze ¢arpmaktadir.

Toplumsal tarih anlayisinin agirlikli olarak 6ne ¢iktigi donem konularim
kapsayan 12. sinif ders kitabinda kadin ¢ok az goriilmektedir. Bu sonu¢ Basoglu
(1994)’nun yapmis oldugu calismada “eril tarihgiler kadin1 kaydetmedikleri i¢in
ders kitaplarinda da yer verilmemistir” seklindeki sonucuyla da ortiigmektedir.
Bu durumun degismesi igin bakis agisinin degismesi gerekir (Basoglu, 1994).
Toplumsal tarih ¢aligmalarinin hiz kazandigi 19. ylizyilda kadin artik ders
kitaplarinda goriilmeye baslamistir ancak heniiz istenilen diizeyde degildir. Bu
sonug, Alpargu ve Celik’in ortaya koydumus olduklari sonugla da aynilik
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gostermektedir. Alpargu ve Celik (2016, s. 131), ders kitaplarinda kadina
istenilen diizeyde yer verilmedigini belirlemislerdir Ders kitaplarinda erkek
temsiline daha fazla yer veridigi, kadin unsurunun yer almasinda makul denge
gozetilmedigi belirlenmistir.

Milli Miicadele doneminde Tiirk kadininin miicadeleci yonii ve 6zverili kisiligi
vurgulanmistir. Cumhuriyet ile birlikte Tiirk kadininin elde ettigi egitim, hukuk,
sosyal yasam ve siyasi haklar baglaminda esitlige kavustugu sdylemi on plana
¢ikarilmistir. Hem 1. ve II. Diinya Savaglar1 doneminde hem de diinyanin
yeniden tesisi siirecinde toplumda goriiniir olmaya baslayan kadin ve kadina ait
yeni kimliklerede ders kitabinda yer verilmeye baglamistir. Bu sonucu destekler
nitelikte bir ¢alisma olarak Celik (2016, s. 263)’de, Tiirk kadinin toplumdaki
rollerini ve bu rollerin ders kitaplarinda ele alinis bi¢imini iceren bir caligma
yapmustir. Calismasinda 1k Tiirk devletlerinde esit haklara sahipken, islamiyetle
birlikte bu durumun devam ettirildigi, Osmanli Devleti déneminde kadin
haklaryla ilgili calismalari ve en nihayetinde kurtulus savas: siirecinde cepheye
olan katkilar1 vurgulanmistir. Savas sonrasinda ise elde ettigi yeni kimlik ve
rollerine yer verilmistir. Bu sonu¢ yaptigimiz ¢alismanin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Kadin genelde aile olarak ifade edilmistir. Alpargu ve Celik
(2016), yaptiklar1 caligmalarinda ders kitaplarinda kadinlarin temsil edildigi en
yaygin rol, anne ve es olmalar1 sonucu da bu sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Bu siirecte kadin egitim alan, toplumsal hayatta esinin yaninda
yer alan meslek sahibi, basarili i ve bilim insani, fakat ders kitaplarinda yer
alan, kiiresellesen diinyada sorunlardan en ¢ok kadinlarin etkilendigi bilgisi,
ayn1 zamanda magdur kadin imajin1 da 6n plana ¢ikmaktadir. Kése’nin (2011)
yapmis oldugu calismada tarih dersinde ¢ok yonlii olarak kadinlarin hangi imaj
dahilinde ders kitaplarina yerlestirilecegine iliskin bulgulara ulagmistir. Metin
dili olarak tnite basliklarinda gbze c¢arpan bir ifadeye raslanmaistir. Ders
kitaplarinda aile kavrami iginde var olan kadin unsuru, kurtulug savasi
doneminde savasci ve miicadeleci kimligiyle yer alirken, Cumbhuriyet
yonetiminin kazanimlariyla beraber elde etmis oldugu haklarla yeni kimlikleri
de metin dili olarak kendini gostermistir.

12. simf tarih ders kitab1 gorsellerinde kadin imajinin nasil oldugunun
sorgulandig1 bir diger alt problem bulgularindan ulasilan sonuclara gore; ders
kitabindaki {initelerde toplam 168 adet gorselin yer aldigi ve bunlarin igerisinde
de 26 adet gorselin kadin ve kadmn igerikli oldugu goriilmektedir. Bu orani
yizde ile ifade etmek gerekirse ders kitabinda mevcut gorseller arasinda
%15’ini kadin gorseli olusturmaktadir. Bu oran Aydin tarafindan yapilan
calismada da erkekler lehine ortaya ¢ikmustir (2022, s. 408, 414). Milli Egitim
Bakanlig1r taslak ders kitaplarmin incelenmesinde, “tasarimsal 0Ogelerde
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toplumsal temsiliyet dikkate alinmalidir ilkesini” benimsemistir. Fakat
kullanilan gorsellerdeki sayisal esitsizlik, ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet
esitligi acisindan karsilasilan sorunlarin basinda gelmektedir (Esen, 2015, s.
165). Kadin ve kadin igerikli gorsellerin sayisi, toplam sayiya oranlanirsa
kadinlara ait gorsellerin dagiliminda makul dengenin dikkate alinmadig:
sOylenebilir. Kadin gorsellerinde metin dilinde yer alan aile kavrami, savasgi
ozelligi, toplumsal anlamda degisen yiizii, Cumbhuriyetin kazanimlartyla
beraeber elde ettigi yeni kimlikleri yer almistir. Ayrica gorsellere gore gdclerin
ve carpik kentlesmenin sorunlarini bizzat yagamakta, ¢aresizlik ve sefaletle bas
basa kalmaktadir. Sikintiy1 ceken kadindir. Bu gergekte gorsellerde kendine yer
bulmustur. Savasin olumsuz etkileri yine kadin iizerinden gorsellerle ifade
edilmistir.

En son alt problem olan ders kitabindaki etkinlikler ve 6lgme degerlendirme
boliimiinde kadin imajina dair bulgulardan elde edilen sonucglara bakilacak
olursa igerikte yer alan okuma metinlerinde ve gorsellerin altinda konuyla ilgili
degerlendirme sorularinda, kadin imajmi destekleyen sorular vardir. Ancak
kitabin genelinde {inite sonu &lgme ve degerlendirme etkinliklerinde kadin
imajin1 destekleyecek sorulara ¢ok az yer verildigi sonucuna ulasilmistir. 1., 2.
ve 3. lnitelerde yer alan kadin unsurunu iceren 6lgme degerlendirme sorulari
kadin imajin1  karsilamasi bakimindan olduk¢a yetersizdir. Olgme ve
degerlendirme uygulamalar1 egitimin ayrilmaz bir parcasidir (MEB, 2018a, s.
8,13,17). Aydin, yaptifi calismanin sonunda ders kitaplarinda igerisinde,
Ogrencilerin konuya ilgisini ¢ekip, 6n hazirlik yapmalarini saglamak i¢in igerigi
destekleyecek sorulara yer verildigi gibi kadin imajimna dair olumsuz
genellemelerin - yer aldigi oOlgme degerlendirme sorularina raslandigini
belirlemistir (2022, s. 415). Etkinlikler ve 6lgme-degerlendirme bolimlerini
inceledigimizde kadin imajina dogrudan génderme yapan sorulara raslanmistir
ancak bu sorularin siklig1 istenilen diizeyde degildir.

Sonug olarak gerek Ogretim programlarinda gerekse ders kitaplarmda kadin
imaj1 gozle goriiniir bir sekilde zayif kalmaktadir. 12. sinif 6gretim programi 33
kazanimin iginden sadece 5 kazanim, 8§ {linite i¢inden sadece 4 iinitesi dogrudan
ya da dolayl olarak kadin unsurunu igermektedir. Bu dagilim ders kitaplarinin
kadin imaji agisindan olduk¢a zayif oldugunu gostermektedir. Unite
bagliklarinda ise kadini yansitacak higcbir ifadeye rastlanmamustir. Kadin
genelde aile kavramu ile ilintili verilmistir. Ttrk kadin1 savas¢i, miicadeleci ve
Ozverili olarak tasvir edilirken, Cumhuriyet yonetiminin kazanimlariyla beraber
elde etmis olduklar1 haklar metin dili olarak kendini goéstermistir. Gorsel
unsurlarin dagilimina bakailacak olursa kadinlar lehine makul dengeye dikkat
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edilmedigi belirlenmigir. Etkinlikler ve 6lgme degerlendirme kisimlari da kadin
unsuru bakimindan oldukga zayif kalmistir.

Bu bulgular 15181nda verilebilecek 6neriler agagidaki gibi olabilir:

* Kitaplarinin yazilmasinda dikkat edilecek hususlar arasinda ders kitab1 icerigi
toplumsal cinsiyet esitligi dikkate alinarak hazirlanmalidir, ifadesi yer almistir.
Bu nedenle ders kitaplarinin hazirlanmasinda, toplumsal cinsiyet esitligi dikkate
alinabilir.

* Ders kitaplar1 hazirlanirken toplumun her kesimini 6rnekleyen kadin imajma
kitaplarda yer verilebilir.

» Kadin imajinin daha saglikli bir sekilde dgrencide viicut bulmasi i¢in ders
kitaplarinda kadin daha goriiniir olabilir.

» Her sinif diizeyinde tarihte 6ne ¢ikan kadin figiirleri miistakil bir konu olarak
islenebilir.

* Cumbhuriyetin ilk yillarinda farkli toplumsal rollerle 6ne ¢ikan yaptiklar
islerde oncii olan kadinlar rol model olusturacak sekilde 6grenciye sunulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Image is a mental construction process that is shaped over time
in relation to previously perceived and lived experiences. History itself is a
process of mental reconstruction. Schools are places where young people are
systematically tried to gain historical awareness based on the communication
between the past and the present. Schools are also places where the formation of
social identities is completed. Therefore, schools have a duty to try to minimize
inequalities in society. Textbooks stand out as an important tool in the image
formation process due to their systematic structure and being compulsory.
Although the emphasis on gender does not come to the fore in the textbooks, it
is a reality that has been accepted from the very beginning that the history read
belongs to the male world. In recent years, interest in social history issues has
increased, and women's history has also taken its place among the discussed
topics. As women's studies began to increase, women's issues began to be
guestioned in textbooks. Thus, the questioning of women's images and roles in
textbooks has found a place in image studies, and in this context, many studies
have been made on the image of women. In his study on the image of women in
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history textbooks, Basoglu (1994) tried to reveal the ways of making women
visible in high school history textbooks from a female perspective. In her study,
Kose (2011) aimed to initiate the reconstruction of the image of women in
history textbooks by drawing attention to the images of women that are thought
to be missing in existing history textbooks. Celik (2016), who examines the
position and gender roles of Turkish women in the historical process in Social
Studies textbooks, highlighted the self-sacrifice and warrior aspect of Turkish
women in the national struggle. In her study, Dilek (2012) evaluated the
position of Turkish women from the student’s perspective. It is thought that this
study will contribute to the questioning of women's images and roles in
textbooks. This study aims to set an example for studies to be carried out on this
subject by determining the image of women in the 12th-grade history textbook,
where the events that took place after the 19th century are the learning area. It
will contribute to image studies on questioning women's images and roles in
textbooks.

Aim of the Study: The image of women given to students who will finish
formal education and enter into life after this period is important in shaping
society. In this context, the main problem question of the research "What is the
Image of Women in the History Textbooks?" was determined as. Regarding the
main problem question of the research, the following questions were tried to be
answered:

1) What is the image of women as text language in the 12th-grade history
textbook?

2) What is the image of women in the 12th-grade history textbook visuals?

3) What is the image of women in the measurement and evaluation section of
the 12th-grade history textbook?

Method: Data collection in the study was carried out by following the stages of
the document analysis method. This descriptive research aims to reveal the
mmage of women in the 12th-grade history textbooks. In the study, the textbook
was written by Bahattin Demirtag in 2020 and used as a textbook. It will be
examined in terms of the image of women in the textbook, taking into account
the subject headings, the language of the text, the images used, the activities
given, and the assessment and evaluation questions.

Result, Discussion, and Recommendations: History textbooks encountered in
schools, the most important institutions in which societies are shaped, are the
most important resource an individual will encounter throughout his life. Most
students do not read any resources related to the learning areas of school history
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courses after their active school life. This is why history textbooks need to be
written very carefully. For this reason, gender equality should be taken into
account in the preparation of the history textbook. Women are rarely seen in the
history textbook, which covers the topics of the period in which the
understanding of social history prevailed. This result coincides with Basoglu's
(1994) statement that Turkish women are not included in high school textbooks
today because masculine historians do not feel the need to record women.
Women have begun to appear in textbooks, but they are not yet at the desired
level. The results of Alpargu and Celik (2016) stated that women are visible in
history subjects in history textbooks, but this ratio is still insufficient to support
this result. If we look at the titles of the units, no finding about the woman was
found. In general, the image of women is included in the concept of family.
Turkish women's self-sacrifice and warrior aspect were emphasized during the
National Struggle. With the Republic, the discourse that Turkish women
attained equality in their education, law, social life, and political rights was
brought to the fore. Celik (2016) in his study, in which he stated that the
Turkish woman, who existed as a warrior during the National Struggle period,
took place in the textbooks mostly the role of deputy when it came to the
Republican period. In addition, Alpargu and Celik (2016), in their study,
coincide with these results as the most common role that women are represented
in history textbooks in Turkey, is mother and wife.

Suggestions: The following recommendations can be made as a result of the
research:

*The image of women, which exemplifies all segments of society, should be
included in the textbooks.

* Women should be more visible in the textbooks.

» Women who stood out with different social roles in the Republic's early years
and were pioneers in their work should be presented to students as role models.
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HIZMET EDEREK OGRENME TEMELLI MUZE EGITiMI
Kudret AYKIRI!

Oz

Ilgili literatiirde miize egitimine iliskin ¢ok sayida calisma vardir. Bu konuya iliskin
caligma alanlarindan biri de anlamli miize egitimi deneyimleri i¢in kullanilan 6gretim
yaklagimi, yontem ve tekniklerin neler oldugudur. Hizmet ederek 6grenme de bir
ogretim yaklagimidir ve yurt dist literatiirde bu 6grenme yontemi ile miize egitimi
iligkisinin kuruldugu az sayida g¢alisma vardir ancak yurtigi literatiirde boyle bir
calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada hizmet ederek 6grenme (HEQ) temelli miize
egitimi literatiiriiniin sistematik bir gekilde incelenmesi amaglanmigtir. Bu baglamda
sistematik inceleme yontemi kullamlnugtir. Tlgili literatiirde az sayida ¢alisma oldugu
icin makale, bildiri, tez ve kitap boliimii tiiriindeki biitiin caligmalar incelenmistir.
Arastirmada, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglart sunlardir:
HEO temelli miize egitimine iliskin 27 adet rnek mevcuttur. Orneklerde miihendislik,
bilim miizeleri ve yiiksekdgretim Ogrencileri agirliklidir. Orneklerde HEO’niin her
asamasi icin bilgi yer almaktadir. Ancak arastirma asamasi ve paylasma/kutlama
asamast ile ilgili yeterli bilgi yer almamaktadir. HEO temelli miize egitiminin HEO niin
dogas1 ve felsefesi, hizmet veren, hizmet alan, ortak kurum ve 6grenim goriilen kurum
acisindan avantajlart ve bu baglamda elde edilen kazanimlar c¢oktur. Ancak
dezavantajlar1 ve bu baglamda yasanilan zorluklar da ¢oktur. Baslica zorluklar HEQ yii
anlama, zaman, biitge, ulasim, biirokrasidir. Bu zorluklarin asilmasina iliskin
calismalarda 6rnekler/oneriler mevcuttur. Tiim bu sonuclar baglaminda HEO temelli
miize egitimi uygulayicilarina ve bu alanda bilimsel ¢alisma yapan arastirmacilara
oneriler sunulmustur.

Dr. Ars. Gér., Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali, kudretaykiri@gmail.com, Orcid: 0000-0002-
2413-0593
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Anahtar Kelimeler: Disiplinlerarasi Miize Egitimi, Miize Egitimi, Miize, Hizmet
Ederek Ogrenme, Deneyimsel Ogrenme.

Service-Learning Based Museum Education
Abstract

There are many studies on museum education in the related literature. One of the fields
of study related to this subject is the teaching approaches, methods, and techniques used
for meaningful museum education experiences. Service learning (SL) is also a teaching
approach, and there are few studies in the foreign literature in which the relationship
between this learning method and museum education is established, but such a study has
not been found in the domestic literature. In this study, it was aimed to systematically
review the literature on service learning based museum education. In this context,
systematic review method was used. Since there are few studies in the related literature,
all studies at the type of articles, papers, thesis and book chapters were examined.
Descriptive analysis technique was used. The results of the research are as follows:
There are 27 examples of SL based museum education. Examples include engineering,
science museums and higher education students. The examples contain information for
each stage of the SL. However, there is not enough information about the research phase
and the sharing/celebration phase. The advantages of SL based museum education and
the gains in this context are many. However, there are many disadvantages and
difficulties experienced in this context. There are examples/suggestions in the studies
aimed at solving these problems. In the context of all these results, suggestions were
presented to the practitioners of SL based museum education and to researchers who
conduct scientific studies in this field.

Keywords: Interdisciplinary Museum Education, Museum Education, Museum, Service
Learning, Experiential Learning.

GIRIS
Miize Egitimi

Miize egitimine iliskin cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren kurumsal
girisimlerin oldugu ve bu girisimlerin 1990’11 yillarda dinamik ve sistemli bir
yapiya donistigl (Karadeniz ve Okvuran, 2018 s.102) Tirkiye’de, kurumsal bir
miize tanimi Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na aittir. Tanim su sekildedir: “Tarihi
eserleri tespit eden, bilimsel yontemlere agiga ¢ikaran, inceleyen, degerlendiren,
koruyan, tanitan, sergileyen, egitim programlari araciligiyla tarihi eserler
konusunda halki bilinglendirerek toplumun kiiltiir diizeyini yiikseltmeyi
amaclayan egitim, bilim ve sanat kurumlaridir.” (Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
2022). Miize egitimine iligkin uluslararasi diizeyde kurumsal bir tanim
Milletleraras1 Miizeler Konseyi'ne (International Council of Museums/ICOM)
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aittir. Tamm su sekildedir: “Ziyaretginin gelisimini saglamaya yonelik bir dizi
deger, kavram, bilgi ve uygulamadir; egitimsel ydntemlere, gelisime,
gerceklestirmeye ve yeni bilgiler edinmeye dayanan bir kiiltiirel etkilesim
siirecidir” (Desvallées ve Mairesse, 2010). Kisisel tanimlar agisindan miize
egitimi; “insanlarin koleksiyonlardan, yorumlama ve hazirlanan programlar
araciliglyla ya da hatiralar, duygular ve goriislerden yararlanarak kendi
anlamlarim olusturmalar1 yoluyla 6grenmelerini saglama siirecidir (Moffat ve
Woollard, 2004 s.5) ya da daha genel bir tanim olarak; “miizede 0grenmeyi ve
deneyim kazanmay1 saglayacak etkinliklerin planlanmasi ve
gerceklestirilmesidir (Onur ve Zilcioglu, 2008 s.10). Calismanin arastirmacisina
gore miize egitimi “arzu edilen bilgi, beceri ve degerlerin miizeye iliskin
ortamlarda (miizede, miize ¢evresinde, ilgili miizeye ait materyallerin -gergek,
taklit ya da gorsellerinin- sergilendigi ortamlarda ve sanal ortamda)
kazanilmasidir.”.

Miize egitimine iliskin ¢ok sayida c¢alisma yapilmaktadir. Bu calisma
alanlarindan biri de anlamli miize egitimi deneyimleri i¢in kullanilan 6gretim
yaklasim, yontem ve tekniklerin neler oldugudur. Miize egitiminde
uygulanabilecek yontem ve tekniklerin topluca verildigi bir ¢alismada (Yilmaz
ve arkadaglar1 2018) bu yontem ve teknikler sunlardir: Kanit temelli 6grenme
yaklagimi, ara bul ¢aligmalari, grup ¢aligmalart ve igbirlikli 6grenme yontemi,
tiretime dayali etkinlikler, dramatik 6grenme yaklagimi, yaparak yasayarak
ogrenme. Ulusal literatiir incelendiginde miize egitimi ile HEO iliskisinin
kuruldugu bir calismaya rastlanmamustir. Bu calismada HEO yaklasiminin
miize egitimi ile iligkisi ele alinmaktadir.

Hizmet Ederek Ogrenme

Hizmet ederek Ogrenme, Ogrencileri bir dersin ayrilmaz bir parcasi olarak
toplum i¢indeki hizmet firsatlarina dahil eden, 6grencilere teori ile uygulama
arasinda baglantt kurma, smif i¢i 6grenme kazanimlarimi ger¢ek yasam
durumlarina uygulama ve ogrencilere ders igerigi hakkinda daha derin bir
anlayis saglama firsati veren ve geleneksel 6grenmeden fazlasini vaat eden
deneyimsel 6grenme tiiriidiir (Ballard ve Elmore, 2009 s.70). Hizmet ederek
Ogrenme hizmet alan ve hizmet verenin esit fayda saglamasina olanak verdigi
ve bu baglamda hem hizmete hem de 6grenmeye esit odaklandigi icin diger
hizmet iceren deneyimsel egitim tiirlerinde farklidir (Furco, 1996 s.10). Bu
farklilik sekil 1’de daha net goriilmektedir:
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Sekil 1. Furco’nun (1996 s.10) hizmet ederek 6grenme yelpazesi

HEO niin belirli asamalar1 vardir. Tlgili litaratiirde plan yapma, eylem, yansitma
ve kutlama olmak {izere dort agsamadan olugmasi gerektigi (Billig, Root ve
Jesse, 2005 s.3), bu dort asamaya ek olarak aragtirma asamasinin eklendigi ve
kutlama kavrami yerine gosteri kavraminin tercih edildigi (Kaye, 2014 s.15),
HEO anlayis1 ile ilgili en 6nemli iki kurumun (National Service Learning
Clearinhouse/NSLC; ~ National ~ Youth  Leadership  Council/NYCL)
caligmalarinda bes asamay1 tercih ettigi (NSLC, 2009; NYLC, 2018), yine diger
onemli ilgili bir kurumun degerlendirme asamasini da dahil ettigi
(generationOn, 2018) goriilmektedir. Bu c¢alismada en ¢ok tercih edilen bes
asama kullanilmis ve degerlendirme asamasi yansitma asamasi ile birlikte ele
alinmistir. Bu baglamda asamalar su sekildedir: (a) Arastirma, (b) planlama ve
hazirlik, (c) eylem, (d) yansitma ve degerlendirme, (e) paylagsma ve kutlama.

Hizmet Ederek Ogrenme temelli Miize Egitimi

Bu galismada yapilan miize egitimi tanim {izerinden HEO temelli miize egitimi
su sekilde tanimlanabilir: “Arzu edilen bilgi, beceri ve degerlerin miizeye iliskin
ortamlarda topluma hizmet ederek kazanilmasidir.”. HEO ile miize egitiminin
tanimlar, teorik temeller, amaglar ve kazanmimlar agisindan giicli iliskileri
vardir:

Tammlar agisindan: 1ICOM’un giiniimiizde kullanimda olan miize taniminda
(Lehmannov4, 2020) vurgulanan 6énemli noktalardan biri; miizenin “toplumun
ve onun gelisiminin hizmetinde olan, halka a¢ik” kurumlar olmasidir. Karari
2022’ye birakilan yeni tanim igin dneri tanimlarda en sik tekrarlanan 20 kavram
(Guiragossian, 2021) incelendiginde benzer vurgularin tekrar yapilacag
goriilmektedir. Yine, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin (2022) miize tanimi
icinde yer alan “halki bilinglendirerek toplumun kiiltiir diizeyini yiikseltmeyi
amaglayan” ifadesinde toplum hizmeti vurgusu vardir. Yani, halihazirda miize
tamimlarinda topluma hizmet vurgulari vardir. HEO anlayis1 ile miizelere iliskin
bu alginin daha ¢ok yerlesmesi giiglii bir varsayimdir.
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Teorik temeller agisindan: Miize egitiminin teorik temelleri John Dewey’in
egitim felsefesine dayanir, ayrica John Dewey calismalarinda dogrudan
miizelerin egitimsel dnemini ifade etmistir (Ansbacher, 1998 s.37; Costantino,
2004 s.399; Hein, 2004 s.414; Monk, 2013 s.63). Dewey, dogrudan HEO
teriminden bahsetmemistir ancak HEO de onun egitim felsefesine
dayanmaktadir (Giles ve Eyler, 1994 s.77, Koliba, 2004 s.63). Yani, “HEO
temelli miize egitimi” anlayis1 teorik temeller agisindan anlamlidir. Ayrica,
HEO niin teorik temellerden énce uygulamalar ile temellendirilmesi gerektigini
savunan bir goriise (Daynes ve Longo, 2004 s.5) gore; HEO’niin temelleri zaten
miizeye ve miizede egitime dayanmaktadir. Bu baglamda HEO temelli miize
egitimi yeni bir anlayis degil aksine 6ze doniistiir.

Amacglar agisindan: Tim miizelerin ortak olarak bes amaci/igslevi vardir:
Toplama, koruma, belgeleme, sergileme ve egitim (Buyurgan ve Mercin, 2005).
Bu islevlerin her birine, birkagina ya da hepsine iliskin HEO temelli miize
egitimi deneyimleri yasanabilir. Ornegin; toplama, koruma ve belgeleme
islevleri kapsaminda katilimcilar bu konuda halki bilinglendirmek i¢in miize
eserlerini toplama, koruma ve belgeleme yontemlerinde goniillii gorev alirlar ve
bu konulara iligkin bilgileri kazanma motivasyonuna sahip olurlar. Bu noktada
ailede ve okulda verilemeyen miizelerdeki ya da miizeler i¢in 6nemli eserleri
koruma bilincini (Atagdk ve digerleri, 2000) kazandirmaya iligkin bir hizmet
etkinligi gerg¢eklesmis olur. Sergileme ve egitim islevlerine iliskin de bu
caligmanin bulgularinda verilecegi gibi bircok 6rnek vardir.

Kazammlar agisindan: Halihazirda hem HEQ anlayisinda (Butin, 2010 s.3) hem
de miize egitimi anlayiginda biligsel ve duyussal birgok kazanim elde
edilmektedir. Bu baglamda HEO’niin miize egitimine entegre edilmesi
pedagojik acisindan anlamlidir. Calismanin bulgularinda da sunulacagi lizere
mevcut caligsmalar bu anlamlilig1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Tiim bu bilgiler baglamida; HEO temelli miize egitimi, ilgili literatiir agisindan
anlamlidir. Ancak ne yazik ki; genel literatiirde az sayida calisma vardir
iilkemizde ise herhangi bir calisma yoktur. Yani HEOQ ye iliskin ilk ¢aligmalar
1999’1ara kadar gitse bile bu siirecte sistematik bir zemine oturtulamamistir. Bu
nedenle mevcut ¢aligmalarin sistematik sekilde incelenmesi bu anlayisin daha
saglikli bir gerceveye yerlesmesini ve Tiirkiye agisindan da dogru bir baslangi¢
yapilmasini saglayacaktir. Bu baglamda bu arastirmada HEO temelli miize
egitimi literatliriiniin sistematik bir sekilde incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
baglaminda alt sorular sunlardir:

Igili literatiir baglaminda;
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e HEO temelli miize egitimi 6rnekleri nelerdir?

e HEO’nin asamalar gercevesinde gerceklestirilen HEO temelli miize egitimi
etkinlikleri ve dikkat edilen noktalar nelerdir?

e HEO temelli miize egitiminin avantajlari ve bu baglamda kazanimlari
nelerdir?

e HEO temelli miize egitiminin dezavantajlar1 ve bu baglamda karsilasilan
zorluklar nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada sistematik inceleme yontemi kullanilmistir. Sistematik inceleme,
“ilgili arastirmay1 belirlemek, se¢mek ve elestirel olarak degerlendirmek ve
incelemeye dahil edilen ¢alismalardan veri toplamak ve analiz etmek igin
sistematik ve agik yontemler kullanan, acik¢a formiile edilmis bir sorunun
gdzden gecirilmesidir.” (Moher ve arkadaslari, 2009 s.1). Bu ¢alismada HEO
temelli miize egitimi literatiiriinii sistematik olarak incelemek ve temalar
cergevesinde glivenilir bir analiz yapmak amagclandigi icin bu ydntem
kullanilmustir,

Veri Toplama

Caligmanin amaci baglaminda uygun c¢aligmalara ulagsmak i¢in “hizmet ederek
O0grenme miize” terimlerini icerecek sekilde ¢esitli veri tabanlart (Web of
Science, Scopus, ERIC, vb.), google akademik ve ilgili ¢alismalarin
kaynakgalar1 tarandi. Tlgili literatiirde az sayida ¢alisma oldugu icin calismalari
secmek i¢in ikinci bir degerlendirme yontemine gerek duyulmadi ve makale,
bildiri, tez ve kitap boliimii tiirtindeki biitiin ¢alismalar incelendi. Sonug olarak
ilgili literatiirde 27 adet (Kowalski, 1996; Jeffers, 2000; Elmer, 2002; Krassner,
2005; Chen, 2007; Todd ve Brinkman, 2007; Landorf ve Lowenstein, 2010;
Pruitt, 2011; Williams ve Sparks, 2011; Cempellin, 2012; Wang ve arkadasglari,
2012; Ansari, Wang ve Shelby, 2013; Tsai ve arkadaslari, 2013; Curtis ve
Chavez, 2013; Hennessey ve Johnson, 2013; Mikelic-Preradovic, Milicic ve
Duricic, 2014; Huang, 2015, Mayis; Segarra ve arkadaslari, 2015; Blomstrom,
Hayford ve Mumpower, 2016; Martin ve arkadaslari, 2016; Tomasek ve
arkadaslari, 2016; Whiteland, 2017; Clark ve Amati, 2018; Trivino-Cabrera,
2018; Wilkins, 2018; Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020; Arriaga, 2021)
caligmaya rastlanilmis ve bunlarin sistematik incelemesi yapilmustir.
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Veri Analizi

Arastirmada, verilerin daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenip
yorumlanmasina imkan veren (Yildirim ve Simsek, 2013 s5.256) betimsel analiz
yontemi kullanildi. Bu baglamda veriler arastirma sorulari baglaminda analiz
edip yorumlandi. Arastirma sorular1 baglaminda olusan temalar su sekildedir:
(a) HEO temelli miize egitimi projesi ornekleri, (b) asamalar1 gergevesinde
HEO temelli miize egitimi, (c) HEO temelli miize egitiminin avantajlar1 ve bu
baglamda kazanimlari, (d) HEO temelli miize egitiminin dezavantajlar1 ve bu
baglamda karsilasilan zorluklar.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA
HEO Temelli Miize Egitimi Projesi Ornekleri

Aragtirma kapsamindaki calismalar analiz edildiginde HEO temelli miize
egitimi projesi ile ilgili 6rnekler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. )
HEO Temelli Miize Egitimi Projesi Ornekleri
Tema Kodlar

Miizede sergi diizenleme hizmeti

Miizede rehberlik hizmeti

Miize-ziyaretgi etkilesimini kolaylagtirma hizmeti
Proje 6rnekleri Miizede etkinlik yiiriitiictiliigli yapma hizmeti

Miize olusturma/gelistirme hizmeti

Miize disinda miizeye iliskin etkinlikler diizenleme

Sergi katalogu hazirlama hizmeti

Tablo 1°de goriildiigii iizere HEO temelli miize egitimi 6rnekleri ayrintilart ile
su sekildedir:

Miizede sergi diizenleme hizmeti: llgili ¢aligmalarda miihendislik fakiiltesi
Ogrencilerinin, yiiksekdgrenim oncesi kademelerde 6grenim goren dSgrenciler
ve/veya yerel halk i¢in miihendislige iliskin (Chen, 2007; Wang ve arkadaslari,
2012; Ansari, Wang ve Shelby, 2013; Hennessey ve Johnson, 2013; Martin ve
arkadaglari, 2016 Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020) ve aile caligmalari
boliimii 6grencilerinin, saglikli beslenmeye iliskin (Williams ve Sparks, 2011)
materyaller sergisi diizenleme hizmetlerinde bulunduklari goriilmektedir.

Miizede rehberlik hizmeti: 1lgili ¢alismalarda lise 6grencilerinin tarih 6grenimi
icin aile turlarina (Kowalski, 1996), sanat Ogretmeni adaylarinin sanat
yontemleri 6grenimi igin ortaokul ve lise 6grencilerine (Jeffers, 2000), sosyal
bilimler ve beseri disiplinler fakiiltesi yliksek lisans &grencilerinin ilkokulda
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Ogrenim goren Ggrencilere (Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic, 2014) ve
biyomedikal bilimler, psikoloji ve sanat tarihi Ogrencilerinin Alzheimer
hastaligi olan bireylere (Wilkins, 2018) rehberlik hizmetinde bulunduklari
goriilmektedir.

Miize-ziyaret¢i  etkilesimini  kolaylastirma — hizmeti:  1lgili  ¢aligmalarda
mithendislik Ogrencilerinin miize i¢cin web sitesi (Elmer, 2002; Tsai ve
arkadaglari, 2013), navigasyon uygulamasi ve turistik esya (Tsai ve arkadaglari,
2013) tasarlama, havacilik {iniversitesi dgrencilerinin ses dosyalar1 hazirlama
(Hayford, Blomstrom ve Mumpower 2015/Blomstrom, Hayford ve Mumpower,
2016) ve Ozel egitim boliimiinde yiiksek lisans yapan Ogrencilerin miizenin
engelli ¢cocuklar i¢in erisebilirligini degerlendirme ve bu degerlendirmeye bagl
miize midirligiine 6neri verme (Curtis ve Chavez, 2013) hizmetlerinde
bulunduklar goriilmektedir.

Miizede etkinlik yiiriitiiciiliigii  yapma hizmeti: 1lgili calismalarda sanat
Ogretmeni adaylarinin (McClure, 2016), sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin
(Todd ve Brinkman, 2007), dgretmenlik alaninda lisansiistii 6grenim goren
ogrencilerin (Trivino-Cabrera, 2018) ve tip, bilimsel aragtirma, dis hekimligi ve
veterinerlik bilimi boliimleri 6grencilerinin (Segarra ve arkadaglari, 2015),
mithendislik fakiiltesi 6grencilerinin (Pruitt, 2011) ve lise ogrencilerinin
(Krassner, 2005) miize ziyaretcilerine ve/veya Ogrencilere miizeye iliskin
etkinliklerde yiiriitiicii olma hizmetinde bulunduklar1 gériilmektedir.

Miize olusturma/gelistirme hizmeti: 1lgili g¢alismalarda smif &gretmeni
adaylarinin ilkokul 6grencileri ile sozlii tarih ¢aligmasi yapma ve bu calisma
tizerinden sivil haklar hareketi miizesi olusturma (Landorf ve Lowenstein,
2010), antropoloji 6grencilerinin II. Diinya Savasi siirecinde Japonyada bulunan
Amerikan Toplama Kamplarindan topladiklar esyalar ile diyalog miizesi
olusturma (Clark ve Amati, 2018), lisans d6grencilerinin ii¢ kusak ve yaklasik 30
etnik grup olmak iizere 120 kisi ile gériisme yapma ve bunu kayda gegirme
(Huang, 2015, Mayis) ve lise oOgrencilerinin yerel amfibi ve siiriingen
popiilasyonlarin1 belgeleme (Tomasek ve arkadaslari, 2016) hizmetlerinde
bulunduklari goriilmektedir.

Miize disinda miizeye iligkin etkinlikler diizenleme: 1lgili bir caligmada
(Whiteland, 2017) sanat egitimi ve kiiratdrlik boliimlerinde 6grenim goren
Ogrencilerin gezici bir sergi ile Alzheimer hastalarma ve ilkokul 6grencilerine
miize ile tamigtirma hizmetinde bulunduklar1 goriilmektedir. Yine bir bagska
calismada (Arriaga, 2021) ogretmen adaylarinin okul oncesi ve ilkokul
Ogrencilerine miizeye iliskin eserlerle etkinlikler gergeklestirme hizmetinde
bulunduklari goriilmektedir.
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Sergi katalogu hazirlama hizmeti: 1lgili bir calismada (Cempellin, 2012) sanat
tarihi ve gorsel sanatlar boliimlerinde 6grenim goéren G6grencilerin, yerel bir
sanatc1 i¢in sergi katalogu hazirlama hizmetinde bulunduklar1 gériillmektedir.

Ilgili projeler, katilimcilar kendi alanlar ile ilgili arzu ettikleri bilgi, beceri ve
degerleri miizeye iliskin ortamda topluma hizmet etme motivasyonu ile
kazandiklar1 i¢in HEO temelli miize egitimi projesi Ornekleridir. Miize
kapsaminda gergeklestirilen her projenin HEO temelli miize egitimi projesi
olarak degerlendirmek dogru degildir. Ornegin: miize personeline is terapisi
uygulama hizmetinde bulunma (French ve Petzke, 2013) ve miizede sergi
yapmak isteyen bir sanatgiya sanat¢i haklari bilgilendirmesi hizmetinde
bulunma (Jones, 2014) projelerinin HEO boyutu vardir ancak miize egitimi
boyutu yoktur.

Asamalar1 Cercevesinde HEO Temelli Miize Egitimi

HEO bashginda vurgulandign iizere HEO’niin bes asamasi vardir. incelenen
caligmalarda gerceklestirilen faaliyetler bu bes asama altinda analiz edilmistir.
Analizler basliklar seklinde sumulmustur.

Arastirma Asamast

Arastirma asamasi, toplum ihtiyacinin belirlendigi asamadir (NSLC, 2009).
Incelenen ¢aligmalarin ¢ogunda toplum ihtiyactm katilimcilarin degil ders
danigmanlarinin belirledigi goriilmektedir. Arzu edilen uygulama; katilimeilarin
projeyi segmesi danismanlarin ise sadece rehber olmasidir (Berberoglu, 2017
s.94; Ziilfiioglu ve Yilmaz-Soydan, 2019 s.285). ilgili calismalarda arastirma
asamasinda gergeklestirilen etkinlikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. )
Aragstirma Asamasi Cergevesinde HEO Temelli Miize Egitimi
Tema Alt tema Kodlar

Asamalar1 Cercevesinde HEO  Arastirma Asamasi Ortak kurumu belirlemek
Temelli Miize Egitimi Ortak kurumu ziyaret etmek

Tablo 2’de goriildigii tizere arastirma asamasi gercevesinde
gergeklestirilen etkinlikler ayrintilart ile birlikte su sekildedir:

Williams ve Sparks’in (2011) c¢aligmalarinda planlama asamasi Oncesi
gerceklestirdikleri faaliyetler arastirma asamasi kapsaminda degerlendirilebilir.
Bu baglamda HEO temelli miize egitimin arastirma asamasinda ortak kurum
belirlemek ve bu kurumu ziyaret etmek onemlidir. Projelerin tiimiinde proje
ortagi bir kurum ile c¢alisildigr; cogunda ise bu kurumlarin ders danigmanlari
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tarafindan belirlendigi goriilmektedir. Arzu edilen uygulama katilimcilarin
belirlemesidir. Ayrica, kurum ziyaretleri ise sadece kurum yoneticileri ile
tamgmakla simirl degildir. Ornegin; Cempellin’in (2012) ¢alismasinda miizenin
bolimleri, miizede yer alan koleksiyonlar, miizenin misyonu ve islevleri
incelenmis ve miizenin ¢aliganlar ile goriis aligverisinde bulunulmustur. Ayrica
kurulan ortaklikligin bir tarafimin iniversite ve bu baglamda fakiilte oldugu
unutulmamalidir. Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun (2020) caligmalarinda
vurgulandigi gibi idari destek, bu tiir faaliyetlerde basarinin anahtari olarak
gorlilmektedir. Ayrica yine sadece miizenin degil okul ya da diger kurumlarin
da -6rnegin; Wilkins’in (2018) ¢alismasinda Alzheimer merkezi- ortak kurumlar
olabileceginin unutulmamasi gerekir.

Arastirma asamasi sonrast planlama ve hazirlik asamasina gegilebilmesi i¢in
proje Onerisinin verilmesi gerekmektedir. Incelenen ¢aligmalarin cogunda bu
onerinin vurgulanmadig1 goriilmektedir. Proje Onerisinin vurgulandigi bir
calismada (Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020) bu asamada gergeklestirilen
faaliyetler sunlardir: Proje Onerisi hem ders danigmanina hem de ortak kurum
yetkilisine sunulur, 6neri standart bir degerlendirme aracina gore degerlendirilip
proje ekibine geri bildirim verilir, geri bildirime gore proje ekibi proje onerisini
diizenler, tekrar danisman ve yetkiliye sunulur ve nihai karar verilir.

Planlama ve Hazirlik Asamasi

Planlama ve hazirlik agsamasi, hizmet etkinliklerinin planlandigi ve hazirliklar
yapildigi asamadir (Kaye, 2014). Incelenen calismalarda plan ve hazirlik
asamas1 Ozellikle vurgulanmasa da bu asama kapsaminda gergeklestirilen
etkinlikler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Planlama ve Hazirlik Asamasi Cergevesinde HEO Temelli Miize Egitimi
Tema Alt tema Kodlar
Ogrenme hedeflerini belirlemek
Grubu belirlemek ve grup lideri segmek
Ihtiyag analizi yapmak
Ornek incelemek
A Hizmet etkinliklerini belirlemek
samalar1 X
Cergevesinde Planlama ve Hazirlik Gerekl{ durumda gruplara ayrilmak
HEO Temelli Asamast Qerekll okumalar1 yapmak
Miize Egitimi Pilot uygulama yapmak

Uzman destegi almak

Ortak kurum destegi almak

Hazirlikli olmak

Planlama ve hazirlik formu hazirlamak ve bu formu
paydaslara sunmak
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Tablo 3’te goriildiigii ilizere planlama ve hazirhk asamasi ¢ercevesinde
gercgeklestirilen etkinlikler ayrintilari ile birlikte su sekildedir:

Ogrenme hedeflerini belirlemek: HEO anlayis1 hizmet ile 6grenmenin dengede
oldugu ve hizmet verenle hizmet alanin esit fayda sagladigi bir yaklasimdir
(Furco, 1996). Bu baglamda plan agamasinda hizmet etkinlikleri gibi 6grenme
hedefleri de belirlenmelidir. Bu 6grenme hedeflerinin incelenen bir¢ok
calismada (Pruitt, 2011; Wang ve arkadaslari, 2012; Hayford, Blomstrom ve
Mumpower, 2015) vurguladigi gibi Bloom taksonomisinin kategorileri ve
eylem fiilleriyle dogrudan baglantili olmasi 6nemlidir. Hatta miimkiinse
o0grenme hedeflerinden Ogretim yontem ve tekniklerine kadar eslestirme
yapilmali ve merkezi standartlara dikkat edilmelidir (Landorf ve Lowenstein,
2010). incelenen ¢alismalardan birinde (Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020) bu
durum akademik titizlik olarak kavramsallagtirilmistir ve dersin Ogrenme
hedefleri ile desteklenip sadece hizmet etkinliklerine not verilmemesi gerektigi
vurgulanmistir. Ya da en azindan Wilkins’in (2018) calismasindaki gibi
o0grenme hedeflerini agikca yazmak gerekir.

Grubu belirlemek ve grup lideri se¢mek: HEO temelli miize egitimi gibi
igbirlikli 6grenmeye dayali projelerde ekip liyelerinin gorev dagilimlarinin
belirlenmesi 6nemlidir. Ozellikle grup lideri se¢imi dogru yapilmalidir.
Jeffers’in (2000) c¢alismasinda grup lideri gorevi grup iyeleri tarafindan
degisimli bir sekilde yuritildigi goriilmektedir. Bu tir faaliyetlerde grup
icinde gorev dagilimlarinin demokratik yapilmasina dikkat edilmelidir (Tosun,
2014). Ancak; bu tiir faaliyetlerde baz1 katilimcilar bireysel projeler yliriitmek
isteyebilirler (Yanik, 2019). Ornegin; Williams ve Sparks’in (2011)
caligmalarinda bu tiir Ogrencilerin grup ¢alismalari dolayisi ile derse
katilmlarmin  azaldigi ve Ogrenme hedeflerine ulasmakta zorlandiklari
goriilmektedir.

Ihtiya¢ analizi yapmak: HEO’de hem hizmet edenin 6grenme ihtiyaglarmin hem
de hizmet alanin hizmet ihtiyaclarinin belirlenmesi Onemlidir. Bu tiir
faaliyetlerde ihtiya¢ analizi yapilmamasi eylem agamasinda ciddi problemlere
neden olabilir (TOG, 2013). incelenen calismalarin bircogunda (Williams ve
Sparks, 2011; Ansari, Wang ve Shelby, 2013; Curtis ve Chavez, 2013; Martin
ve arkadaglari, 2016) temel ihtiya¢ analizi teknigi; miize gezisidir. Bu teknikle
sadece gezmek degil personel ile goriismek, ilgili dokiimanlari incelemek ve
ziyaret¢i-miize etkilesimini gdzlemlemek de kastedilmektedir. Diger bir teknik
de hedef kitleyi tanimaktir. Bu baglamda Chen’in (2007) ¢alismasinda hedef
kitlenin bir¢ok 6zelligini (farkli yas, cinsiyet ve kisilik tipleri) dikkate alarak
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profiller olusturuldugu ve hedef kitlenin 6zelliklerini unutmamak adina proje
boyunca ¢aligilan ortamda bu profillerin asildig1 goriilmektedir.

Ornek incelemek: Varsa gerceklestirilecek projelere iliskin 6rnek incelemek
onemlidir. Burada kastedilen sadece benzer bir projenin gerceklestirilmis olup
olmamas1 degil gerceklestirilecek hizmetin 6rneginin olup olmadigidir.
Ornegin; Cempellin’in (2012) ¢alismasinda sergi katalogu diizenleme hizmeti
projesi gergeklestirecek olan sanat egitimcileri adaylarma daha 6nce miizede
gergeklestirilmis serginin bir katalogu verilmistir. Yine Chen’in (2007)
calismasinda 6grencilerin bir¢ok farkli miizeyi gezerek farkli sergileme tiirii
orneklerini inceledikleri goriilmektedir.

Hizmet etkinliklerini belirlemek: Ihtiya¢ analizi yapildiktan sonra -var ise-
ornekler baglaminda bu ihtiyaclar1 giderecek hizmet etkinlikleri belirlenmelidir.
Bu konuda Segarra ve arkadaslarinin (2015) ¢alismasindaki gibi sinif i¢i beyin
firtinas1 yapilabilir ve smif i¢i etkinlik olusturma sonrasi diger proje ekipleri
bilgilendirilebilir.

Gerekli durumda gruplara ayriimak: Cok sayida temast olan miizelerde
projenin amaci aynit olsa bile gruplar farkli tematik alanlar igin
gorevlendirilebilir. Ornegin; Curtis ve Chavez’in (2013) calismalarinda
katilimcilarin - kiigiik gruplara ayrilarak farkli tematik bolgeleri sectikleri
goriilmektedir. Yine Landorf ve Lowenstein’nin (2010) ¢aligsmalarinda gruplarin
sadece miizenin fiziksel ingaasmna gore degil kendi ilgi alanlarma ve hedef
kitlelerine gore gruplandiklar1 goriilmektedir. Todd ve Brinkman’in (2007)
caligmalarinda diger gruplar desteklemek icin teknoloji etkinlikleri ile ilgilenen
bir grup kuruldugu goriilmektedir.

Gerekli egitimleri almak: Planlama kadar hazirlik da 6nemlidir. Bu nedenle
eylem asamasi igin gerekli 6n bilgiler hazirlik asamasinda kazanilmalhidir. HEO
temelli miize egitimi 6rneklerinin ¢ogunda (Jeffers, 2000; Krassner, 2005;
Chen, 2007; Ansari, Wang ve Shelby, 2013; Tsai ve arkadaslari, 2015; Martin
ve arkadaslari, 2016; Clark ve Amati, 2018; Wilkins, 2018) katilimcilarin
konuya iliskin egitimler aldiklar1 goriilmektedir. Ornegin; Chen’in (2007)
caligmasinda 6grencilerin hemen hizmete gegmek yerine birkag hafta boyunca
cesitli konularda egitimler aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica Wilkin’in (2018)
caligmasindaki gibi her hafta etkinlikler Oncesi egitim alip hazirhik da
yapilabilir.

Gerekli okumalari yapmak: Blomstrom, Hayford ve Mumpower’in (2016)
caligmalar1 ve bir¢ok calismada oldugu gibi ilgili alana iliskin 6zellikle makale
vb. okumalar yapmak HEO anlayisi i¢in 6nemlidir. Yine aym arastirmada
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katilimcilarin saglanan kaynaklar ile daha fazla bilgi sahibi olduklarimi ifade
ettikleri goriilmektedir.

Pilot uygulama yapmak: Hizmet eylemlerine gegmeden 6nce gergeklestirilecek
hizmetin ya da hizmette kullanilacak materyallerin pilot uygulamasini yapmak
onemlidir. Ornegin; hazirlanacak materyali 6ncelikle en basit sekilde hazirlama/
prototipini yapma (Chen, 2007; Cempellin, 2012; Ansari, Wang ve Shelby,
2013; Martin ve arkadaslari, 2016; Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020) ve/veya
hizmeti 6nce kiigiik bir gruba sunma/prova yapma (Hayford, Blomstrom ve
Mumpower 2015; Martin ve arkadaslari, 2016; Dimitriu, Bartels ve Navarro,
2020) teknikleri pilot uygulama i¢in uygundur.

Uzman destegi almak: Bu tir faaliyetlerde uzman goriisiine bagvurulmasi ve ana
bilim dallar1 arasi iliski kurulmasi negatif degil aksine pozitif bir durumdur
clinkii amag¢ sosyal problemlerin ¢ozliimiine katki sunmaktir ve sosyal
problemler ¢ok boyutludur. Ornegin; Martin ve arkadaslarinm (2016)
calismalarinda proje sonuna dogru uzmanligina bagvurulan sanat 6grencisinin
siire¢ basinda proje dahil edilmemesi pismanlig1 yasandig1 goriilmektedir. Yine
Wilkins’in ~ (2018)  c¢aligmasinda  6zel egitim  akademisyenleri  ve
personellerinden destek alindigr goriilmektedir.

Ortak kurum destegi almak: HEO temelli miize egitiminde &zellikle ortak
kurum olan miizeden sadece mekan destegi almak dogru degildir. Ornegin;
Blomstrom, Hayford ve Mumpower’in (2016) ¢aligmalarindaki gibi etkinlikleri
kurumla birlikte belirlemek, egitim ve Ornek destegi almak, her asamada
iletisim halinde olmak ve materyal destegi almak da ¢ok dnemlidir.

Hazirlikly olmak: Bu tiir faaliyetlerde beklenmedik durumlara hazirlikli olmak
onemlidir. ilgili calismalarda (Hennessey ve Johnson, 2013; Dimitriu, Bartels
ve Navarro, 2020) 6grencilere idari, lojistik, giivenlik ve teknik gereksinimleri
iceren bir proje yoOnergesinin verildigi ve proje taraflarinin (fakiilte, miize,
danigman, 6grenci) ayrintili sartname imzaladiklar goriiliir.

Planlama ve hazirlik formu hazirlamak ve bu formu paydaslara sunmak:
Belirlenen etkinlikleri ve yapilan hazirliklar1 igeren bir formu Oncelikli
paydaslara (danisman ve ortak kurum/miize yetkilileri) sunmak ve paydaslardan
forma iligkin goriis almak gerekir. Ornegin; Segarra ve arkadaslarinin (2015)
caligmalarinda miize personelinin bu tiir bir belgeyi gdzden gecirdikleri ve geri
bildirimde bulunduklar1 gériillmektedir.

Eylem Asamast

Eylem asamasi, dgrencilerin 6grenim kazanimlarim topluma fayda saglamak
icin uyguladiklar1 asamadir (Kaye, 2014). Incelenen ¢aligmalarda eylem
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asamasinda gergeklestirilen etkinliklerin ilgili anabilim dalma ve Ggrenme
hedeflerine gore degistigi goriilmektedir. Ilgili analizler Tablo ‘te sunulmustur.

Tablo 4.
Eylem Asamasi Cergevesinde HEO temelli Miize Egitimi

Tema Alt tema Kodlar
Tiim siirecte dogrudan hedef kitle {izerinde
Asamalari gergeklestirilmeyen etkinlikler
Cergevesinde Eylem Tiim siirecte hedef kitle tizerinde gergeklestirilen etkinlikler
HEO Temelli asamasi  Baslangicta dogrudan hedef kitlesi tizerinde
Miize Egitimi gergeklestirilmeyen daha sonra hedef kitle lizerinde

gerceklestirilen etkinlikler

Tablo 4’te goriildigli iizere eylem asamasi c¢ergevesinde gerceklestirilen
etkinlikler ayrintilari ile birlikte su sekildedir:

Elmer’m (2002) ve Cempellin’nin (2012) c¢alismalarinda katilimcilarin
hizmetleri sergi katologu ve web sitesi hazirlamak oldugu i¢in dogrudan hedef
kitleleri ~ iizerinde etkinlikleri  gergeklestirmemistir. Jeffers’in  (2000)
caligmasinda ise Ogretmen adaylar1 diizenli olarak hedef kitleye hizmette
bulunmuslardir. Ya da g¢ogunlukla Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun (2020)
caligmalarinda oldugu gibi Oncelikle dogrudan hedef kitle iizerinde olmayan
etkinlikler gergeklestirilmis son haftalara dogru hedef kitleye hizmet
sunmuslardir. Bu sekilde her ikisini igeren HEO projelerinin ve buna iliskin
o0grenme hedeflerinin belirlenmesi 6nemlidir. Ayrica, gerceklestirilecek hizmet
etkinliklerinin Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun (2020) c¢alismalarinda
vurgulandigi gibi miize ziyaretcilerinin en yogun oldugu giinde yapilmasi
anlamhdir ve etkinlik hazirhi@i i¢in en az iki saat erken gelinmesi ve etkinlik
siiresince en az iki liyenin olmasi dnemlidir.

Yansitma ve Degerlendirme Asamasi

Yansitma agamasi; eylem agamasindan dnce, eylem asamasi siiresince ve eylem
asamas1 sonrasinda duygularin, deneyimlerin ve 6grenme kazanimlarinin
yansitildigi agamadir. Degerlendirme asamasi ise; basarilarnn ve iyilestirme
alanlarii belirlemek i¢in 6grenme ve hizmet deneyimlerinin bir biitiin olarak
degerlendirildigi asamadir (generationOn, 2022). Incelenen calismalarin
cogunda bu asamalar Ozellikle vurgulanmasa da bu asamalar kapsaminda
gerceklestirilen etkinlikler Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5’te goriildiigii {izere yansitma asamasi ¢ergevesinde gerceklestirilen
etkinlikler ayrintilar ile birlikte su sekildedir:
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Osgrenme ¢iktilart ile yansitma etkinlikleri arasinda baglanti kurma: HEO
hizmet kadar 6grenmeye de 6nem veren bir anlayistir (Furco, 1996). Bu nedenle
HEO oncesi 6grenme hedefleri yazilmasi gerekir. Bu 6grenme hedeflerini
Wilkins’in (2018) caligmasindaki gibi yansitma etkinlikleri ile eslestirmek
kazanimlar agisindan 6nemlidir.

Tablo 5.
Yansitma Asamasi Cergevesinde HEO temelli Miize Egitimi
Tema Alt tema Kodlar
«Ogrenme ciktilari ile yansitma etkinlikleri arasinda
baglant1 kurma
Yansitict glinliikler tutma
Asamalar1 Yansitici ¢izim
Cergevesinde Yansitma Yansitict istem/prompt/komut
HEO Temelli Asamasl Yansitict makale yazimi
Miize Egitimi Yansitma e-etkinlikleri

Hem hizmetin hem 6grenmenin degerlendirmesi
Siire¢ degerlendirmesi
Farkli uzmanlarin degerlendirmeye dahil edilmesi

Yansitici giinliikler tutma: Yansitict giinliikler, 6grencilerin 6z farkindalik ve
ogrenmeye iliskin i¢gorii kazanmak amaciyla belirli bir siire boyunca cesitli
kavramlar, olaylar veya etkilesimler hakkinda diislinlirken olusturduklari yazili
belgelerdir (Thorpe, 2004). Ornegin Jeffers’m (2000) ve Wilkins’in (2018)
caligmalarinda katilimcilarin - giinliikler tuttuklart goriilmektedir. Bdylece
katilimeilar kanit sahibi olurlar, deneyimleri iizerinde diisiiniirler, gelisimlerini
izlerler ve ilk ve son siire¢ arasindaki farka bakabilirler.

Yansitict ¢izim: Yansitict ¢izim yansitma araglarindan biridir (Calvo, 2007).
Ornegin; Jeffers’m (2000) ¢alismasinda 6gretmen adaylarindan, birlikte en ¢ok
O0grenme deneyimleri yasadiklar1 &gretmenin oOzelliklerini ¢izim yolu ile
yansitmalar1 istenmistir.

Yansitici istem/prompt/komut: Hayford, Blomstrom ve Mumpower’in (2015)
caligmalarinda yansitici komutlarin verilmesinin olduk¢a etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Benzer bir sekilde Chen’in (2012) ¢aligmasinda Ogrencilere
O0dev olarak yansitici sorularin yer aldigi caligma yapraklar verildigi
goriilmektedir. Sorular sunlar1 icermektedir: Karsilasilan zorluklar, beklenmedik
olaylar, verilebilen cevaplar, zaman ¢izelgesine bagli kalma durumu,
deneyimlerden gelecek adina elde edilen kazanimlar, yeniden baglangigta
yapilacak olanlara dair fikir yiriitmeler, proje konusuna iliskin kazanilan
bilgiler, dnemli noktalar ve performansin/motivasyonun nasil saglanacagi. Bu
sorular prompt/istem sekline getirilerek de verilebilir.
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Yansitici makale yazimi: Landorf ve Lowenstein’in (2010) caligsmalarinda kesif
raporu isimli bir etkinlikle 6grencilerden yasadiklar1 deneyimler ve kendileri
hakkinda 6grendikleri ile ilgili ii¢ ya da dort sayfalik makale yazmalari istendigi
goriilmektedir.

Yansitma e-etkinlikleri:  Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic’in (2014)
caligmalarinda dijital ortam araclar1 ile e-giinlilk yazma, e-portfolya hazirlama
ve e-tartigmalar yapma gibi yansitma etkinlikleri gergeklestirildigi
goriilmektedir.

Hem hizmetin hem &grenmenin degerlendirmesi: Daha Oncede vurgulandigi
iizere HEO hizmet ve 6grenmenin dengeli oldugu bir yaklasimdir (Furco, 1996).
Bu baglamda Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun (2020) ¢aligmalarinda
vurgulandigi gibi yalnizca hizmete not verilmemeli 6grenme kazanimlar1 da
degerlendirilmeli ve notlandirilmalidir.

Siire¢ degerlendirmesi: Bu tiir faaliyetlerde sonu¢ odakli degerlendirme
ogrenciler icin tatmin edici degildir (Kiiglikoglu ve arkadaglari, 2010). Bu
baglamda siire¢ degerlendirmesinin yapilmas1 énemlidir. Ornegin; Cempellin’in
(2012) calismasinda HEO temelli miize egitimi projelerini degerlendirme
oranlart su sekildedir: Smf i¢i tartisma/degerlendirme %35, hazirlanan
materyaller %40, tesvik not %35, sergide sunum %10, ara sinav %20, final %20.

Stireci igeren sonug¢ degerlendirmesi: Her ne kadar arzu edilmese bu tir
faaliyetlerde sadece sonug¢ raporu alinabilmektedir (Kiiglikoglu ve arkadaslari,
2010). Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun (2020) c¢alismalarinda -siire¢ de
degerlendirildigi goriilmektedir ancak- nitelikli bir sonu¢ raporu alindigi
goriilmektedir. Bu c¢aligmada proje ekipleri c¢izimleri, bir proje zaman
cizelgesini (Gantt semasi), alternatiflerin degerlendirme matrisini, patent
arastirmasini, malzeme listesini ve bir agiklamayi iceren 8 ile 12 sayfalik resmi
yazili bir proje raporu hazirlamistir. Bu raporlari, yazma merkezi tarafindan
gozden gecirildikten sonra gondermeleri istenmistir.

Farkli uzmanlarin degerlendirmeye dahil edilmesi: Bu tir faaliyetlere farkl
anabilim dallarindan akademisyenlerin dahil edilmesi alternatif bakis acilar
getirir (Little ve Hoel, 2011). Ornegin; Cempellin’in (2012) ¢alismasinda
Ogrencilerin ¢aligmalarimin degerlendirilmesi ve katilimcilarin farkli bakis
acilar1 kazanabilmeleri i¢cin miize ve grafik tasarimi alaninda ¢alisan ii¢ uzmana
gonderilmistir.

Gosteri/Paylasma ve Kutlama Asamasi

Gosteri asamas1 hizmet ederek Ogrenme deneyimlerinin sergilendigi ve
sonucglarin paydaslarla paylasildigi asamadir (GeneratiOn, 2022) ve kutlama
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HEO siirecinin 6nemli bir pargasidir (Kaye, 2014). incelenen calismalarin
cogunda bu asamaya iliskin bilgiler verilmedigi goriilmektedir. Oysa
oneminden dolay: bu tiir projelerde yer verilmesi gerekir. Ilgili analizler Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Gosteri/Paylasma ve Kutlama Asamasi Cercevesinde HEO temelli Miize
Egitimi
Tema Alt temalar Kodlar
Sempozyumda poster sunumu
Kolokyuma katilma
Asamal_arl Gésteri/Paylasma Sergl agma (klasik, gezici, sanal) . o
Cercevesinde Projeyi farkli gruplarla gergeklestirme ve geligtirme
H . ve Kutlama P
HEO Temelli Asamast Simif i¢i s6zIii sunum
Miize Egitimi } Medya platformlarinda paylasma

Oy ile en iyi olan1 segme ve 0diil verme
Yarigma ve 6diil verme

Tablo 6°da goriildiigii izere gosteri/paylagsma ve kutlama asamasi ¢ercevesinde
gerceklestirilen etkinlikler ayrintilar ile birlikte su sekildedir:

Wilkins’in (2018) calismasi paylasima onem veren bir calismadir. ilgili
calismada katilimcilardan poster sunumu hazirlamalart ve kolokyuma
katilmalar1 istenmistir. Calismada bu paylasimin {i¢ 6neminden bahsedilmistir:
Daha genis bir hedef kitlesine ulagsmak, farkli baglantilar kurmak ve anlamli bir
seyler yaptigini hissetmek. Martin ve arkadaglarinin (2016) caligmasinda
projelerin kaliciligi ve siirdiiriilebilirligine iliskin bilgi verilmistir. Caligma
kapsaminda hazirlanan sergi daha sonra miize yoneticileri tarafindan basgka
bolgelerde agilmaya devam etmistir. Yine Clark ve Ameti’nin (2018)
caligmalarinda serginin farkli {iniversiteler talebi sonrasi gezici ve sanal sergiye
donistiirildigi goriillmektedir. Curtis ve Chavez’in (2013) caligmalarinda da
gerceklestirilen proje bir sempozyumda poster seklinde sunulmustur. Yine
Wilkins’in (2018) ¢alismasinda miizede baglatilan programin daha sonra farkli
hasta gruplarini icerecek sekilde genisledigi ve iki kurumdan hibe destegi
kazandig1 goriilmektedir. Bu baglamda HEO temelli miize egitimi projelerinin
kalicilik ve siirdiiriilebilirligini de diisiinerek hazirliklar yapmak dnemlidir. Sinif
ici paylasim i¢in Ansari, Wang ve Shelby’nin (2013) calismalarinda sozli
sunum yapildig1 goriilmektedir. Ayrica paylasimi artirmak i¢in Dimitriu, Bartels
ve Navarro’nun (2020) caligmalarinda medya platformlarinin (televizyon,
gazete, sosyal medya) kullanilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Yine aym
calismada kutlama agamasimma uygun olarak Halkin Sec¢imi isimli etkinlik
gergevesinde sergi icerisine oy pusulast kondugu ve en iyi sov da dahil olmak
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lizere bes dalda secim yapildigr ve kazananlara odiil verildigi goriilmektedir.
Benzer bir sekilde Hennessey ve Johnson’in (2013) calismalarinda en iyi
tasarim iiriinlin yarisma ile secildigi, degerlendirmeyi jiirinin yaptigr ve odiil
olarak birinci olan ¢aligmanin 6zel bir serginin parcast yapildig: goriilmektedir.

HEO Temelli Miize Egitiminin Avantajlar1 ve Bu Baglamda Kazanimlari

HEO, hem hizmet edenin hem hizmet alanin esit fayda sagladigi bir anlayigtir
(Furco, 1996). Elbette hizmet verenin bagli bulundugu kurum ve hizmet veren
ile hizmet alan arasinda koprii olan ortak kurum da fayda saglamaktadir. Bu
baglamda avantaj ve kazamimlar temasi alt temalara ayrilmig ve basliklar
seklinde sunulmustur. Bu alt temalar baglamimda HEO temelli miize egitiminin
avantajlar1 ve bu baglamda kazanimlar1 Tablo 7’de sunulmustur:

HEO’niin Dogasi ve Felsefesi Acisindan

Daha &nce de vurgulandign iizere; HEO temelli miize egitimi hem HEO hem de
miize egitimi kapsaminda teorik temelleri John Dewey’in egitim felsefesine
dayanmaktadir. Bu baglamda bu anlayisin ilgili calismalar baglaminda
avantajlar1 tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7.

HEO Temelli Miize Egitiminin Dogasi ve Felsefesi agisinda Avantajlar1 ve Bu
Baglamda Kazanimlari

Tema Alt temalar Kodlar

Teorik bilgi ile pratik bilgi biitiinlesir.

Gergek yasam deneyimleri sunar.

Motivasyon artar.

Aktif 6grenme deneyimler saglar.

Yapilandirmaci 6grenme stratejisini kullanma imkani verir.
Disiplinleraras1 yaklagim kullanilmas: firsat1 verir.

HEOQ Temelli Paydaslarin ilgili etkinlige d&hil olmasina firsat verir
Miize - B R
Esitimini Dogas1 ve Oz yonelimli 6grenme ortami yaratma potansiyeli sunar
gitiminin . oo . . < <
Felsefesi Ilgi ve dikkati artirir ve bu baglamda devamsizlig azaltir.

Avantajlart ve
Bu Baglamda
Kazanimlari

agisindan Saglikl1 bir rekabet ortam saglar
Somut deneyimler yoluyla bilgiyi kavramayi tercih eden
ogrenciler igin firsat sunar
Hizmet alan ile hizmet veren arasinda etkilesim ve
6zdeslesme firsati sunar.
Yeni bilgilerin farkl yollarla 6grenilmesi firsati sunar

Planlama ve hazirlik formu hazirlamak ve bu formu
paydaslara sunmak
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Tablo 7°de gériildiigii izere HEO temelli miize egitimi;

e Teorik bilgi ile pratik bilgi biitiinlesir ve teorik bilgi pratikte test edilmis
olur (Kowalski, 1996; Jeffers, 2000; Cempellin, 2012; Tsai ve
arkadaglari, 2015).

o Gercek yasam deneyimleri sunar (Chen, 2007; Tsai ve arkadaglari, 2015;
Clark ve Ameti, 2018; Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020).

e Gergek yasam durumlarinda hedef kitleye hizmet verilecegi igin
motivasyon artar ve hazirlanan materyallere ve/veya etkinliklere daha
cok onem verilir ve detaylara dikkat edilir (Chen, 2007; Martin ve
arkadaslar1, 2016; Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020)

o Aktif 6grenme deneyimler saglar (Kowalski, 1996; Jeffers, 2000; Tsai ve
arkadaglari, 2015).

e Yapilandirmaci 6grenme stratejisini kullanma imkani verir ve bdylece
geleneksel yontemlere dayali miize ziyaretleri yerine aktif 6grenmeye
dayal1 bir anlayis ger¢eklesmis olur (Jeffers, 2000).

o Disiplinlerarasi yaklasim kullanilmas1 firsati verir (Trivino-Cabrera,

2018).

o Paydaslarin ilgili etkinlige dahil olmasia firsat verir (Clark ve Amati,
2018).

e Oz yonelimli 6grenme ortami yaratma potansiyeli sunar (Segarra ve
arkadaslari, 2015).

e llgi ve dikkati artirir ve bu baglamda devamsizig1 azaltir; farkli 6grenme
stillerini kullanma firsat1 sunar ve bu konuda 6zgiirliik verir; yenilikei
Ogrenme ortami sunar; alternatif egitimcilere, konusmacilara,
ogrencilere yer verme firsati sunar (Cempellin, 2012).

o Saglikl bir rekabet ortami saglar, esnek programlar seklinde yiirtitiildiigii
icin ilgiyi artirir, hem ic¢sel hem digsal motivasyona dayalidir (Elmer,
2002).

e Soyut kavramsallagtirmadan ziyade somut deneyimler yoluyla bilgiyi
kavramayi tercih eden 6grenciler igin firsat sunar (Kowalski, 1996).

e Alan pedagojisine kolaylikla entegre edilemeyen becerilerin entegre
edilebilmesini kolaylastirir (Martin ve arkadaslari, 2016).
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e Hizmet alan ilkokul, ortaokul ve lise 6grencileri ve 6grenci olmayan halk
ile Universite Ogrencileri etkilesimi ve Ozdeslesmesi firsati sunar
(Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020).

e Yeni bilgilerin farkli yollarla 6grenilmesi firsat1 sunar (Krassner, 2005).

Hizmet Veren Acisindan

Ilgili aragtirmalar baglaminda HEO temelli miize egitimi projeleri drneklerinde
hizmet verenlerin ¢ogunlugu iiniversite Ogrencileridir. Birka¢ calismada lise
ogrencileri hizmet veren konumdadir. Ogrencilerin bu anlayistan elde ettikleri
kazanimlar Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8.

HEO Temelli Miize Egitiminin Hizmet Veren Agisindan Avantajlar1 ve Bu
Baglamda Kazanimlari

Tema Alt temalar Kodlar

Ilgili konuya iliskin bilgiyi artirir.

Birgok beceriyi gelistirir.

Farkli/alternatif bakis agilart kazandirir.

Sadece ger¢ek yasam deneyimlerinde kazanilabilecek
bilgilerin edinilmesini saglar.

Ogrenme hazz verir.

Sanat yolu ile birgok seyin ifade edilebileceginin farkina
varilmasini saglar.

Bilim yapma hazzi verir.

Miizelerin 6grenmeye iliskin 6nemi anlagilir.

Farkli ve zevkli ders deneyimi yasama firsat1 verir.

HEO Temelli Toplumla ve sanatla dogrudan temas kurma firsat: verir.
Miize Akranlarla sosyallesmeyi saglar, sosyal kabulii artirir.
Egitiminin Hizmet Veren  Sosyal degisimi etkileme ve fark yaratma hazzi verir.
Avantajlari ve  Acisindan Gelecekte bu tiir faaliyetlere katilma motivasyonunu artirir.
Bu Baglamda Topluma yararli olma hissine bagli olarak benlik saygisini
Kazanimlari artirir.

Bu tiir projelerde toplum desteginin nasil alinacagi

deneyimlenir.

Mesleki yeterlilik gelisir.

Ozyeterlilik gelisir.

Miizeye iligkin olumlu tutum gelisir.

Onyargilari ortadan kaldirir.

Is ya da burs olanaklar1 saglar.

Planlama ve hazirlik formu hazirlamak ve bu formu
paydaslara sunmak

Tgili alana iliskin daha genis bir toplulugun parcasi olma
firsat1 verir.
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Tablo 8’de gériildiigii izere HEO temelli miize egitimi;

Ilgili konuya iligkin bilgiyi artirir (Pruitt, 2011; Williams ve Sparks,
2011; Cempellin, 2012; Blomstrom, Hayford ve Mumpower, 2016)

Birgok beceriyi gelistirir: HEO temelli miize egitimi anlayis1 elestirel
diisiinme, iist diizey diisinme, anlam kurma (Jeffers, 2000), teorik
bilgileri gergek yasam deneyimlerine yansitma, disiplinlerarasi teorik
bilgileri sentezleme, alternatif kaynaklar1 kullanma, su ana iligkin
bilgiyi gelecege uyarlama, yaratict diisinme (Cempellin, 2012),
uygulamada diistinme (Williams ve Sparks, 2011), plan yapma,
beklenmedik sorunlarin farkina varma, organize olma (Chen, 2007),
sergi Onerme ve tanitma, eser anlatma, estetik farkindalik, dijital
kiiratorliik, sosyal medya araglarini pedagojik agidan kullanma (Tsai ve
arkadaslari, 2015), sunum yapma, topluluk 6niinde konugma (Krassner,
2005), STEM okuryazarligit (Hayford, Blomstrom ve Mumpower
2015/Blomstrom, Hayford ve Mumpower, 2016), liderlik (Jeffers, 2000,
Pruitt, 2011, Wang ve arkadaslari, 2012), problem ¢6zme (Jeffers,
2000; Cempellin, 2012), isbirlikli 6grenme (Pruitt, 2011; Cempellin,
2012; Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic, 2014; Segarra ve
arkadaslari, 2015; Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020) iletisim
(Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic, 2014; Martin ve arkadaslari,
2016; Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020), 6zgiiven (Jeffers, 2000;Todd
ve Brinkman, 2007; Krassner, 2005), ve liderlik (Jeffers, 2000; Ansari,
Wang ve Shelby, 2013; Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic, 2014)
becerilerini gelistirir.

Farkly/alternatif bakis acilari kazandirir (Jeffers, 2000; Chen, 2007;
Cempellin, 2012).

flgili alana iliskin sadece toplumda/gercek yasam deneyimlerinde
kazanilabilecek bilgilerin edinilmesini saglar (McClure, 2016).

Ogrenme hazz1 verir (Jeffers, 2000; Cempellin, 2012).

Sanat yolu ile bir¢ok seyin ifade edilebileceginin farkina varilmasini
saglar (Jeffers, 2000)

Bilim yapma hazzi verir (Tomasek ve arkadaslari, 2016).

Miizelerin O6grenmeye iliskin O6nemi anlasilir, mesleki motivasyon
kazandirir (Jeffers, 2000).
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Ogrenim goriilen dgretim diizeyi acisindan en farkli ve zevkli ders
deneyimi yasama firsat1 verir (Jeffers, 2000; Todd ve Brinkman, 2007;
Cempellin, 2012; Wilkins, 2018).

Toplumla ve sanatla dogrudan temas kurma firsati verir (Cempellin,
2012).

Akranlarla sosyallesmeyi saglar, sosyal kabulii artirir (Elmer, 2002).

Sosyal degisimi etkileme ve fark yaratma hazzi verir, Bu tiir hizmetlerde
biitcenin 6nemli olmadig1 ya da diisiik biitce ile de bu tiir hizmetlerin
verilebilecegi algisi olusur (William ve Sparks, 2011).

Gelecekte bu tiir faaliyetlere katilma motivasyonunu artirir (Pruitt, 2011;
William ve Sparks, 2011; Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic, 2014;
Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020).

Topluma yararli olma hissine bagl olarak benlik saygisini artirir, ilgili
alanin daha iyi anlasilmasini ve bu alanin zor oldugu kadar eglenceli ve
tatmin edici oldugu farkindaligi olusur (Todd ve Brinkman, 2007
Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020).

Bu tiir projelerde toplum desteginin nasil alinacagi deneyimlenir
(Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020).

Mesleki yeterlilik gelisir (Todd ve Brinkman, 2007; Pruitt, 2011,Wang ve
arkadaglari, 2012).

Ozyeterlilik gelisir (Todd ve Brinkman, 2007).

Miizeye iliskin olumlu tutum gelisir (Krassner, 2005; Mikelic-Preradovic,
Milicic ve Duricic, 2014).

Onyargilari ortadan kaldirir/azaltir (Trivino-Cabrera, 2018).

Is ya da burs olanaklar1 saglar (Pruitt, 2011).

Ilgili alana iliskin daha genis bir toplulugun pargasi olma firsat1 verir
(Tomasek ve arkadaslari, 2016).

Hizmet Alan Acisindan

projelerde hizmet alanlarin biiyiikk c¢ogunlugu yiksekdgretim Oncesi

ogrenim goren dgrenciler ve dgrenci olmayan yerel halktir. Bu baglamda HEO
temelli miize egitimi anlayiginda hedef kitle acisindan elde edilen kazanimlar
tablo 9’da sunulmustur:
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Tablo 9.

HEO Temelli Miize Egitiminin Hizmet Alan Acisindan Avantajlari ve Bu
Baglamda Kazanimlari

Tema Alt temalar Kodlar

Ilgili konuya iliskin bilgi kazandrir/artirir.
Ogrenme hazz verir.

&?0 Temelli Sinir pedagojisi kapsaminda sinirlar1 agma yetkinligi
ue . kazandirir.

Egitiminin Hizmet Alan . -

. Proje kapsaminda ele alinan ilgili alanin toplum tarafindan
Avantajlari ve  Agisindan <

- tanimasini saglar.
Bu Baglamda o . .

Hedef kitlenin benzer projeler yapmasini motive eder.

Kazanimlar1

Toplum i¢in informal egitim ortamlar: olusur.
Miizeyi ilk kez ziyaret etme firsati verir.

Tablo 9°da gériildiigii izere HEO temelli miize egitimi;

o llgili konuya iliskin bilgi kazandirir/artirir (Todd ve Brinkman, 2007;
Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic, 2014; Clark ve Amati, 2018;
Trivino-Cabrera, 2018).

Ogrenme hazzi verir (Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic, 2014).
Sinir pedagojisi kapsaminda sinirlart asma yetkinligi kazandirir (Jeffers,
2000).

Proje kapsaminda ele alinan ilgili alanin toplum tarafindan tanimasim

saglar (Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020).

Hedef kitlenin benzer projeler yapmasini motive eder (Tsai ve
arkadaslari, 2015).

Toplum i¢in informal egitim ortamlar1 olusur (Krassner, 2005).

Miizeyi ilk kez ziyaret etme firsati verir (Mikelic-Preradovic, Milicic ve
Duricic, 2014)

Ortak Kurum Ac¢isindan

HEO temelli miize egitimi anlayisinda oncelikli ortak kurum miizelerdir. Bu
anlayis c¢ercevesinde miizelerin elde ettikleri kazanimlar Tablo 10’da
sunulmustur:

Tablo 10.

HEO Temelli Miize Egitiminin Ortak Kurum Agisindan Avantajlar1 ve Bu
Baglamda Kazanimlari

Tema Alt temalar Kodlar
HEO Temelli ~ Ortak Kurum  Miizede goniilliiliik i¢in bir alternatif sunar.
Miize Agisindan Miizeye iligkin dig degerlendirme saglar.
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Egitiminin Miize i¢gin 6rnek model olusur.

Avantajlar1 ve Miizenin egitim programinin kalitesine katki saglar.
Bu Baglamda Miizelerdeki etkinliklerden haz alinmasini saglar.
Kazanimlari Kurumlar arasi ortakliklar kurulmasini ve bu ortakligin

devam etmesini saglar.

Tablo 10°da gériildiigii iizere HEO temelli miize egitimi;
¢ Yurt disinda ¢ok yaygin olan miizede goniilliiliik icin bir alternatif sunar
(Cempellin, 2002).
Miizeye iligkin dis degerlendirme saglar (Todd ve Brinkman, 2007;
Williams ve Sparks, 2011).
e Miize i¢in 6rnek model olusur (Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020).

e Miizenin egitim programinin kalitesine katki saglar (Mikelic-Preradovic,
Milicic ve Duricic, 2014).

Miizelerdeki etkinliklerden haz alinmasimi saglar (Blomstrom, Hayford
ve Mumpower, 2016) ve bdylece miizeye ilgi artar.

Kurumlar arasi ortakliklar kurulmasini ve bu ortakligin devam etmesini
saglar (Mikelic-Preradovic, Milicic ve Duricic, 2014; Dimitriu, Bartels
ve Navarro, 2020).

Ogrenim Gériilen Kurum Acisindan

HEO temelli miize egitimi kapsaminda ortak kurumlardan biri dogal
olarak ilgili boliim, bolimiin yer aldigi fakiilte ve tniversitedir. Yine
dogal olarak ortak kisi akademisyenler, dekanlar ve rektorlerdir. HEO
temelli miize egitimi anlayis1 cercevesinde Ogrenim goriilen kurumun
elde ettigi kazanimlar Tablo 11°de sunulmustur:

Tablo 11.

HEO Temelli Miize Egitiminin Ogrenim Goriilen Kurum Agisindan Avantajlari
ve Bu Baglamda Kazanimlari

Tema Alt temalar Kodlar

Miize temelli ¢aligmalar yapmak isteyen akademisyenler
i¢in yeni ¢aligma fikirleri olugsmasini saglar.

HEO Temelli Fakiilteyi canli tutar ve fakiilte i¢in bilimsel proje ve yeni
Miize Ogrenim fikirler olusmasini saglar.

Egitiminin Goriilen Universitelerdeki akademik arastirmalarin gercek diinya
Avantajlari ve  Kurum ihtiyaglarina uygulanmasini saglar.

Bu Baglamda  Agcisindan Fakiilte ve 6grenciler arasindaki iletisim gelisir.
Kazanimlari Universite/fakiilte/boliim icin 6rnek model olusur.

Kurumlar arasi ortakliklar kurulmasini ve bu ortakligin
devam etmesini saglar.
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Tablo 11°de goriildiigii iizere HEO temelli miize egitimi;
e Miize temelli calismalar yapmak isteyen akademisyenler igin yeni
caligma fikirleri olusmasini saglar (Williams ve Sparks, 2011).

Fakiiltenin toplumla baglantis1 bu tiir projelerle olacag: icin fakiilteyi
canli tutar ve fakiilte icin bilimsel proje ve yeni fikirler olusmasini
saglar (Williams ve Sparks, 2011).

Universitelerin ve bu baglamda fakiiltelerin egitim ve arastirma disinda

ticlincli islevi olan toplum hizmeti islevinin gergeklesmesini yani
akademik aragtirmalarin gercek diinya ihtiyaclarina uygulanmasini
saglar (Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020, Clark ve Amati, 2018).

Fakiilte ve Ogrenciler arasindaki iletisim gelisir (Dimitriu, Bartels ve
Navarro, 2020).

Universite/fakiilte/boliim i¢in drnek model olusur (Dimitriu, Bartels ve
Navarro, 2020).

Kurumlar arasi ortakliklar kurulmasini ve bu ortakligin devam etmesini
saglar (Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020).

HEO Temelli Miize Egitiminin Dezavantajlari ve Bu Baglamda
Karsilagilan Zorluklar

Incelenen caligmalar baglaminda HEO temelli miize egitiminin avantajlari kadar
dezavantajlar1 oldugu ve buna bagli zorluklar yasandigi goriilmektedir. Bu
zorluklarin bazilar1 HEO temelli miize egitimin asamalari i¢inde verilmistir.
Bunlar disinda yasanilan zorluklar Tablo 12’de sunulmustur:

Tablo 12.

HEO Temelli Miize Egitiminin Dezavantajlar1 ve Bu Baglamda Karsilasilan
Zorluklar

Tema Kodlar

HEO’yi anlama problemi
Zaman problemi

HEO Temelli Biit¢e problemi
Miize Egitiminin Ulasim problemi
Dezavantajlari ve  Biirokratik

Bu Baglamda Her baglangi¢ zordur.
Karsilagilan Hedef kitle zordur.
Zorluklar Hedef kitle farklidir.

Katilimetlar farklidir.
Hizmetlerde aktif katilimi saglamak zordur.
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Ortak kurum zordur.

Asil 6grenmeler eylem agamasinda gerceklesir.

Beklenmedik gelismelerin yasanmasi ve beklenmedik etkinliklerin
gergeklestirilmesi gerekebilir.

Siireg yorucu gelebilir.

Tablo 12’de goriildiigii iizere HEO temelli miize egitiminde karsilasilan
problemler ve bu baglamda kazanimlar ayrintilari ile su sekildedir:

HEQO'yi anlama problemi: Universite ve miizenin HEO anlayislar farkl1 olabilir
(Kessler, 2003). Bu nedenle dncelikle ders danismanin HEO’yii iyi bir sekilde
kavramasi, daha sonra &grencilerine ve miize yetkililerine dogru bir sekilde
kavratmas1 onemlidir.

Zaman problemi: Bu tiir faaliyetlerde yasanan onemli problemlerden biri de
zaman problemidir (Hos-Ercin, 2011). Hatta Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun
(2020) caligmalarinda &grencilerin  bazilarimin en zorlu siirecin  zamant
ayarlamak oldugunu vurguladiklar1 goriilmektedir. Curtis ve Chavez’in (2013)
caligmalarinda miizenin sadece 17.00’a kadar agik oldugu icin bu siirenin
katilimcilarin ¢aligma programina uymadigi goriilmiistiir. Yine Cempellin’in
(2012) caligmasinda akademik donem ile sanat miizesi programi arasinda
uyumsuzluk problemi yagsanmistir. Bu nedenle plan ve hazirlik asamasinda
ortak kurum olan miizenin programi ile Ogrenim goriilen kurumun genel
akademik takvimini incelemek ve ona gore planlamalar yapmak 6nemlidir.
Ayrica yine ayni arastirmaya gore zaman problemine bagl olarak sinif i¢i ders
saatlerinin ya da hizmet saatleri de yetmeyebilir. Bu baglamda bagimsiz
bulusmalar tesvik edilmelidir. Bagka bir c¢alismada (Segarra ve arkadaglari,
2015) miifredat yogunlugunun bu tiir 6gretim anlayislar1 gergeklestirmek icin
zaman kisitlamasi getirebilecegini bu nedenle HEO temelli miize egitiminin
Ooneminin farkinda olunmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Biitce problemi: Bu tiir faaliyetlerde biitce 6nemli bir problemdir (Kesten,
2012). Ornegin; Curtis ve Chavez’in (2013) calismalarinda cocuk miizesi
miidiiriiniin en 6nemli istegi miizeye iliskin Onerilerin makul biitce dahilinde
olmasidir. Bu biit¢e problemlerinin giderilmesi igin ¢esitli yontemler vardir.
Incelenen ¢alismalarin bazilarinda (Jeffers, 2000; Chen, 2007; Cempellin, 2012;
Martin ve arkadaglari, 2016) hibe/fon alindigi, bazilarinda (Hennessey ve
Johnson, 2013; Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020) geri doniisiim malzemeleri
kullanildig1 hatta birinde (Williams ve Sparks, 2011) mahalle bakkalinin
sponsor oldugu goriilmektedir. Onemli olan Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun
(2020) caligmalarinda vurguladiklar1 gibi her bir alternatifi karsilastirarak ve
puanlayarak en iyi fikri segmelerine yardimci olacak bir degerlendirme matrisi
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kullanilmas1 ve danigsmanin projeleri basit tutmalar1 ve karmasikligi, zaman1 ve
maliyeti en aza indirmek i¢in yaraticiliklarini kullandirmaya tesvik etmesidir.

Ulasim problemi: Bu tiir faaliyetlerde ulasim 6nemli bir problemdir (Aydin ve
Dilmag, 2018). Miizeler genellikle {iniversitelerden farkli yerlerde oldugu igin
ilgili ders kapsaminda farkli bir yere ulasmak ve bunun ig¢in ulasim biitgesi
ayirmak gerekmektedir. Ornegin; Tsai ve arkadaslarmin (2015) ¢aligmasinda
miizenin Universiteden arabayla yarim saatten fazla uzak olmasi ve ulasim
licretinin tiniversite tarafindan karsilanmamasi problemi ile karsilagilmistir.

Biirokratik: Bu tiir faaliyetlerde izinler 6nemli bir problemdir (Kop, 2017). Bu
baglamda planlama ve hazirllk asamasinda izinler alinmalidir. Ornegin;
Cempellin’in (2012) calismasinda ortak kurum olan sanat miizesinden ve
eserlerini sergilenecek olan sanat¢idan telif problemi yasanmamasi igin
eserlerinin gorsellerini kullanmaya iliskin imzali izinler alindig1 goriilmektedir.
Yine Blomstrom, Hayford ve Mumpower’in (2016) ¢alismalarinda ses dosyalari
hazirlayan katilimcilardan bu ses dosyalarini kullanmak icin izin alinip onam
formu imzalatilmustir.

Her baslangi¢ zordur: Daha 6nce bu tiir faaliyetlerde bulunmamis katilimeilar
icin ilk etkinlikler kaygi vericidir (Seban, 2013). Ornegin; Jeffers’m (2000)
caligmasinda sanat galerisinde rehberlik hizmetinde bulunacak olan 6gretmen
adaylar1 otobiislerden inen Ogrencileri gordiiklerinde ne yapacaklarim
sagirdiklar1 ve onlarla yalniz kalmaktan korktuklarimi ifade etmislerdir. Ancak
daha sonra bu kaygilar1 azalmistir.

Hedef kitle zordur: Bu tiir faaliyetlerde hedef kitle zor olabilmektedir. Ornegin
Jeffers’in (2000) caligmasinda 6gretmen adaylariin kaba ve dikbagli olarak
ifade ettikleri 6grenciler ile karsilastiklar1 goriilmektedir.

Hedef kitle farklidir: Biyo-psiko-sosyal agidan birbirinden farkli olan hedef
kitlenin hizmetlerden ayni sekilde yararlanmasi miimkiin degildir. Bu nedenle
hizmetler hedef kitleye gore farklilastirilabilir. Ornegin; Cempellin’in (2012)
calismasinda sergi tipolojisi konusunda ayni deneyimlere sahip olmayan
katilimcilar oldugu igin grup seviyelere gore ayrilmis, bireysel projelere izin
verilmis ve projeyi daha kii¢iik birimlere ayirma teknigi kullanilmustir.

Katilimcllar farkhdir: Yine bireysel farkliliklara bagli olarak katilimcilardan
bazilar1 gorevlerini aksatabilir ya da yerine getirmeyebilir. Ornegin; Elmer’mn
(2002) galismasinda katilimcilardan bazilarinin 6devlerini teslim etmedigi ya da
geg teslim ettigi goriillmektedir.

Hizmetlerde aktif katilvmi saglamak zordur: Todd ve Brinkman’in (2007)
caligmasinda vurgulandigi gibi bu tiir faaliyetlerde hedef kitlenin aktif katilimini
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saglamak zordur. Hatta Jeffers’in (2000) calismasinda Ogrencilerin rehberlik
etmesine, onlarin sorumluluk almasina onlarin aktif olmasina izin vermeliydik
seklinde bir 6z elestiri yapilmustir. Ciinkii halihazirda hem HEO hem de miize
egitimin temel felsefesi bunu gerektirmektedir. Ornegin; Segarra ve
arkadaslarinin (2015) calismalarinda ziyaretgilerin aktif olmalari icin miize
deneyimleri sirasinda tamamlayabilecekleri ve evlerine gotiirebilecekleri bir
defter ve etkinlik/boyama kitabi verilmistir. Yine ayni ¢alismada her etkinlik
merkezine gidilmesini tegvik etmek i¢in her merkezde onay1 alinabilecek hiicre
pasaportu etkinligi de diizenlenmistir.

Ortak kurum zordur: Siire¢ basinda ortak kurum ile goriisme ve anlagsmalar
yapilmasina ragmen siire¢ icerisinde problemler ¢ikabilmektedir (Eksi ve
Cinoglu, 2012). Bu durumun gerceklesmemesi i¢cin Willams ve Sparks’in
(2011) calismalarinda baglangicta rollere iliskin net beklentilerin belirledigi,
stire¢ igerisinde bu beklentilerin yeniden gozden gecirildigi, bir¢ok toplanti
yapildig1 ve iist diizey bir iletisim yerine dogrudan kisi ile iletisim kurulmaya
calisildigr goriilmektedir. Yine Martin ve arkadaslarinin (2016) calismalarinda
Ogrencilerin ortak kurumla dogrudan iletisimde olmalariin 6nemi vurgulandigi
goriilmektedir. Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun (2020) c¢aligmalarinda bu
iletisimi istedikleri zaman (sahsen, telefon veya e-posta yoluyla) kurabildikleri
goriilmektedir. Proje ortagi ile yakin bir iletisim halinde ¢alismak Hennessey ve
Johnson’m (2013) calismalarinda vurgulandigi gibi her paydas agisindan
faydayi en {ist diizeye ¢ikarmak i¢in gereklidir.

Asil 6grenmeler eylem asamasinda ger¢eklesir: HEOniin temel felsefesi hizmet
ederken d6grenmektir. Bu nedenle siireg igerisinde yeni arastirmalar ve okumalar
yapilmasimi ve egitimler alinmasini gerektiren durumlarin ¢ikmasi dogaldir.
Ornegin; Cempellin’in (2012) calismasinda katilimeilar eylem siirecinde miize
uzmanlari ile iletisimlerini kesmemisler, farkli kitlelere ulasabilmek adina son
haftalara dogru miize pazarlama uzmanindan egitim almiglardir.

Beklenmedik  gelismelerin ~ yasanmasi  ve  beklenmedik  etkinliklerin
gerceklestirilmesi  gerekebilir:  HEO temelli miize egitimi projelerinde
beklenmeyen gelismeler kaginilmazdir; bu nedenle, ilgili herkesin esnek olmasi
ve degisime uyum saglamasi ve ortaya ¢ikan sorunlari diizeltmeye hazir olmasi
gerekir (Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020). Hatta bazi durumlarda hizmet
etkinligi sirasinda etkinlikleri degistirmek gerekebilir (Segarra ve arkadaglari,
2015). Ornegin; Chen’in (2007) calismasinda sergilenecek materyallerde
bozulmalar yasandigi goriilmiistiir. Yine, Cempellin’in (2012) calismasinda
ogrencilerin kendi grup diizenlerinin sunumunu yapma ihtiyaci hissetmisler ve
ek etkinlik ortaya ¢ikmistir. Dikkat edilmesi gereken beklenmedik gelismelerin
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ve etkinliklerin proje amac1 hedef kitlesi ile uyumlu olup olmamasidir. Ornegin;
Curtis ve Chavez’in (2013) calismalarinda ebeveynleri de ¢ocuk miizesi
etkinliklerine dahil etmek i¢in ek toplantilar yapilmistir ancak bu durum proje
amaci1 disinda oldugu i¢in daha sonra projelendirilmesi igin not alinmustir.

Stire¢ yorucu gelebilir: Dimitriu, Bartels ve Navarro’nun (2020) ¢alismalarinda
bulgulandig1 gibi HEO temelli miize egitimi projelerinde ders kapsaminda diger
derslere gore daha fazla zaman ve emek harcanabilmektedir. Ornegin;
Cempellin’in  (2012) g¢aligmasinda zaman zaman bazi katilimcilarin
yorgunluklarin1 dile getirdigi goriilmektedir. Hem benzer faaliyetlerle ilgili
arastirmalarda (Kiigiikoglu, Ozan ve Tasgin, 2016) hem de dogrudan HEO
temelli miize egitimi ile ilgili arastirmada (Dimitriu, Bartels ve Navarro, 2020)
bu tiir faaliyetlerin yorucu olmasinin kazanimlari yaninda 6nemsiz oldugu
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

SONUC VE ONERILER

Igili literatiirde HEO temelli miize egitimi anlayis1 kapsaminda az sayida drnek
ve bu baglamda arastirma vardir. Ornekler incelendiginde; calismalarin
cogunlugunun miihendislik fakiiltesi ve doga tarihi ve bilim miizeleri
kapsaminda yapildig1 goriilmektedir. Yine biiyilk ¢ogunlugunda katilimcilar
yiiksekOgretim diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerdir. Bu baglamda lise,
ortaokul, ilkokul ve okul oOncesi kademelerde Ogrenim goéren Ogrencilerin
katilimer oldugu ve/veya doga tarihi miizeleri disindaki miizelerin ortak kurum
olarak se¢ildigi calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

HEO temelli miize egitimi kapsaminda arastirma asamasina énem verilmesi, bu
asamada proje konusunun ve proje ortagmin belirlenmesi ve bu noktada
katilimcilarin aktif olmasi Onerilmektedir. Katilimcilar bu asamanin sonunda
oneri sunmalidir. Bu alanda yapilacak ¢aligmalarda arastirma asamasi {izerine
veriler toplanmasi ilgili literatiirdeki eksiklige katki sunacaktir. Ilgili calismalar
kapsaminda HEO temelli miize egitiminin plan ve hazirthk asamasinda
izlenmesi gereken dneri adimlar su sekildedir: Ogrenme hedeflerini belirlemek,
grubu belirlemek ve grup lideri se¢mek, ihtiyag analizi yapmak, Ornek
incelemek, gerekli durumda gruplara ayrilmak, gerekli on egitimleri almak,
gerekli okumalar1 yapmak, pilot uygulama yapmak, uzman destegi almak, ortak
kurum destegi almak ve hazirlikli olmak. Eylem asamasinda dogrudan hedef
kitleye hizmet vermek veya dolayli yoldan hizmet vermek seklinde karma
olarak planlanmasi farkli kazanimlar elde edilmesi agisindan 6nemlidir. Ancak
oncelikli dikkat edilmesi gereken, her projede katilimcilarin hedef kitleye
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dogrudan hizmet sunacak etkinlikleri olmasidir. Yansitma agsamasi kapsaminda
yansitici giinliik, yansitict ¢izim, yansitici istem, yansitict makale, e-etkinlikler
kullanilmas1 ve 6grenme ¢iktilar1 ile yansitma etkinlikleri arasinda baglanti
kurulmast onerilir. Degerlendirme siire¢ odakli olmali ve hem hizmet hem
ogrenme degerlendirilmelidir. Proje sonuglar1 sergi ve medya platformlar ile
tiim paydaslarla paylasilmali ve projeler ddiillendirilmelidir. HEO temelli miize
egitimi kapsaminda yapilacak bilimsel caligmalarda paylasma ve kutlama
asamasina iligkin veriler toplanmas ilgili literatiirdeki eksikligi gidermede katki
sunacaktir.

HEO temelli miize egitimi anlayisinin birgok avantaji oldugu ve bu baglamda
hizmet verenin, hizmet alanin ve ortak kurumu ve hizmet verenin 6grenim
gordiigii kurumun birgok kazanim elde ettigi goriilmektedir. Ancak ¢aligsmalarda
hizmet verenin kazanimlarina daha ¢ok odaklanildig1 goriilmektedir. Bu nedenle
diger paydaslarin kazanimlarina iligskin ¢aligmalar yapilmasi onerilmektedir.

HEO temelli miize egitimi yaklastminda HEQ’yii anlama, zaman, biitce, ulasim
ve izin problemleri ile karsilasilabilir. Katilimcilar, hedef kitle ve ortak kurum
ile ilgili problemler yasanabilir. Siirecin baslangicinda ya da siire¢ igerisinde
olumsuz duygular hissedilebilir, beklenmedik gelismeler gerceklesebilir ve
beklenmedik egitimler almak gerekebilir. Bu problemler konusunda bu
calismada verilen onerilerin dikkate almmasi onerilir. HEO temelli miize
egitimi projelerinde bu zorluklarin nasil giderilecegine dair bilimsel galismalar
yapilmast 6nemlidir.

KAYNAKCA / REFERENCES

Ansari, F., Wang, J., Shelby, R., Patten, E., & Pruitt, L. A. (2013). A Follow-Up
Study of a First-Year Leadership and Service Learning Module. In
ASEE Annual Conference, Atlanta, GA.

Ansbacher, T. (1998). John Dewey's experience and education: Lessons for
museums. Curator 41 (1), 36-50.

Arriaga, A. (2021). Contributions from feminism to teacher-training in the use
of museums as educational resources. A service-learning project.
Educacion Artistica: Revista de Investigacion (EARI), 12, 201-214.

Atagok, T., Kuban, D., Asgari, N., Pulhan, G. (2000). Miizelerin ge¢misi,
bugiinii ve gelecegi. Sanat Diinyamiz, 80, 83-93.

Aydi, Y. ve Dilmag, O. (2018). Gorsel sanatlar 6gretmen adaylariin topluma
hizmet uygulamalar1 dersine yonelik goriislerinin incelenmesi. The

[2117]



Hizmet Ederek Ogrenme Temelli Miize Egitimi

Turkish Online Journal of Design, Art and Communication, 8(2), 276-
296.

Ballard, S. M., & Elmore, B. (2009). A labor of love: constructing a service-
learning syllabus. Journal of Effective Teaching, 9(3), 70-76.

Berberoglu, E. (2017). Tiirkiye'de Universitelerde Verilen Topluma Hizmet
Uygulamalart Dersi ve Sosyal Sorumluluk Derslerinin Islenisinin
Genglerin Katilimi Yoniinden Incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Istanbul
Bilgi Universitesi Sosyal Bilimler Ensititiisii.

Billig, S, H., Root, S. & Jesse D. (2005). The relationship between the quality
indicators of service-learning and student outcomes: Testing
professional wisdom. In S. Root, J. Callahan & S. H. Billig (Eds.),
Improving Service-Learning Practice: Research on Models to Enhance
Impacts (pp.97-118). Information Age Publishing.

Blomstrom, S., Hayford, B., & Mumpower, L. (2016). Service learning and
STEM literacy. J. L. Newman, D. W. Sunal & C. S. Sunal (Ed.). In
Science and Service Learning (pp.19-48). Information Age Publishing
Inc.

Butin, D. W. (2010). Service-Learning in Theory and Practice: The Future of
Community Engagement in Higher Education. Palgrave Macmillan.

Buyurgan, S., ve Mercin, L. (2005). Miize ve miizecilik. V. Ozsoy (Ed.) Gorsel
Sanatlar Egitiminde Miize Egitimi ve Uygulamalart iginde (s.29-63).
Gorsel Sanatlar Egitimi Dernegi Yayinlari.

Calvo, M. (2017). Reflective drawing as a tool for reflection in design research.
International Journal of Art & Design Education, 36(3), 261-272.

Cempellin, L. (2012). A service-learning project: Linking an art museum,
honors students, and the visual arts. The Journal of Effective Teaching,
12, 78-94.

Chen, K. (2007). Exciting Students About Materials Science and Engineering: A
Project Based, Service-Learning Museum Design Course. Annual
Conference & Exposition, June.

Clark, B. J., & Amati, A. (2019). Powerful objects, difficult dialogues:
mobilizing archaeological exhibits for civic engagement. International
Journal of Heritage Studies, 25(7), 708-721.

Costantino, T. E. (2004). Training aesthetic perception: John Dewey on the
educational role of art museums. Educational Theory, 54, 399-417.

[2118]



Kudret AYKIRI

Curtis, M.G. & Chavez, L. H. (2013). The accessibility of a children's museum.
Journal of Special Education Apprenticeship, 2(1), 1-9

Daynes, G., & Longo, N. V. (2004). Jane Addams and the origins of service-
learning practice in the United States. Michigan Journal of Community
Service Learning, 11(1), 5-13.

Desvallées, A. & Mairesse, F. (2010). Key Concepts of Museology. Armand
Colin.

Dimitriu, D. G., Bartels, K. B., & Navarro, C. C. (2020), Engineering Service
Learning at Children’s Museum: A Decade of Empowering the STEM
Education Pipeline. ASEE Virtual Annual Conference Content Access.

Eksi, Z. ve Cinoglu, M. (2012). Topluma hizmet uygulamalari dersinin
degerlendirilmesi. Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 10(2), 3-22.

Elmer, D. (2002). From River Rambles to Museum Meanderings: Student
Motivation and Service Learning. Communication in Action Students in
Action: Experiments in Experiential Learning Panel, November 24,
New Orleans.

French, L., & Petzke, L. (2013). Effectiveness of Grand Valley State University
Service-Learning Project in the Grand Rapids Public Museum. Master
Dissertation, Grand Valley State University.

Furco, A. (1996). Service-learning: A balanced approach to experiental
education. In B. Taylor (Eds.) Expanding Boundaries: Service and
Learning (pp. 1-6). Taylor Design and Publishing.

generationON (2018). IPARDE Resources. https://www.generationon.org
/pagel/iparde-resources, Erigim tarihi: 20.08.2022

Giles, D. E. & Eyler, J. (1994). The theoretical roots of service-learning in John
Dewey: Toward a theory of service-learning. Michigan Journal of
Community Service Learning, 1, 77-85.

Guiragossian, O. (2021). 2021 ICOFOM Survey Results for a New Definition.
https://icofom.mini.icom.museum/wp-content/uploads/sites/18/2021/
09/c2_report_icofom 2021.pdf, Erisim tarihi: 10.09.2022

Hein, G. E. (2004). John Dewey and museum education. Curator: The Museum
Journal, 47, 413-427.

[2119]



Hizmet Ederek Ogrenme Temelli Miize Egitimi

Hennessey, M. P., & Johnson, M. D. (2010). Design and manufacture of a
museum-grade children's indoor trebuchet by mechanical engineering
students. International Journal of Mechanical Engineering Education,
38(1), 28-44.

Hos-Ercin, N. (2011). Topluma Hizmet Uygulamalar: Dersi ile Ilgili Ogretim
Elemanlart ve Ogretmen Adaylarimn Bilgi, Beceri ve Deneyimlerinin
Belirlenmesi. Yiiksek lisans tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Huang, M. Y. L. (2015, Mayis). Curatorial Service-Learning: Collaboration
Between Lingnan University and the Hong Kong Maritime Museum.
Paper presented at the 5th Asia-Pacific Regional Conference on
Service-Learning: Love Journey: Community Engagement through
Service-Learning, Fu Jen Catholic University, Taiwan.

Jeffers, C. S. (2000). Between school and community: Situating service-
learning in university art galleries. Michigan Journal of Community
Service Learning, 7, 109-116.

Jones, M. E. (2014). Using service-learning to teach intellectual property law to
art students: A collaborative museum and university partnership.
International Journal of Arts & Sciences, 7(1), 227-234.

Karadeniz, C. ve Okvuran, A. (2018). Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize

Tiirkiye’de miize egitimi: Tarihsel gelisim ve gelecek tasarilari. Milli
Folklor, 30(118), 101-113.

Kaye, C. B. (2014). The Complete Guide to Service Learning. Free Spirit
Publishing.

Kesten, A. (2012). Ogretmen adaylarmin ve Ogretim elemanlarmin bakis
acistyla topluma hizmet uygulamalari dersinin degerlendirilmesi.
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(3), 2125-2148.

Koliba, C. J. (2004). Service-learning and the downsizing of democracy:
Learning our way out. Michigan Journal of Community Service
Learning, 10(2), 57-68.

Kop, Y. (2017). Encountered problems and solution recommendations about
project development process at community service practices. In R. Efe
et al. (Ed.) Developments in Social Sciences, 131-140. St. Kliment
Ohridski University Press.

[2120]



Kudret AYKIRI

Kowalski, A. N. (1996). Teaching History in a Museum Setting Using A
Service-Learning Experience. Doctoral dissertation, University of
Pittsburgh.

Krassner, D. A. (2005). Assessing Self-Esteem and Views of Science in High
School Students Participating in A Museum-Based Service Learning
Program. Doctoral dissertation, Portland State University, Portland.

Kiiciikoglu, A., Kaya, H. 1., Bay, E., Tasgin, A. ve Ozan, C. (2010). Ogretmen
Yetistirmede Sosyal Girisimciligi ve Katilimciligi Destekleyen Bir
Yaklasim Olarak Topluma Hizmet Uygulamalari. 1. Uluslararasi
Tiirkiye Egitim Arastirmalar1 Kongresi, 29 Nisan-2 Mayis, Antalya.

Kigiikoglu, A.; Ozan, C. ve Tasgmn, A. (2016). Topluma hizmet uygulamalar
dersi siirecinin yansitict giinliikler yoluyla incelenmesi. [llkogretim
Online, 15(3), 787-803.

Kiiltiir ve Turizm Bakanligi (2022). Miize nedir? https:/pgm.ktb.gov.tr/TR-
137113/muze-nedir.html, Erisim tarihi 20.05.2022

Landorf, H., & Lowenstein, E. (2010). Designing an interactive learning center
museum in the school context. E. E. Heilman, R. F. Amthor & M. T.
Missias (Ed.) In Social Studies and Diversity Education: What We Do
and Why We Do It (pp. 129-132).

Lehmannova, M. (2020). 224 years of defining the museum.
file://IC:/Users/kudret/Documents/he%C3%B6%20m%C3%BCze%20e
%C4%9Fitimi/224%20y%C4%B111%C4%B1k%20tan%C4%B1m.pdf,
Erisim tarihi: 25.05.2022

Little, A., & Hoel, A. (2011). Interdisciplinary team teaching: An effective
method to transform student attitudes. The Journal of Effective
Teaching, 11 (1), 36-44.

Martin, M. J., Davis, P. R., Bowles, D. F., & Lima, M. (2016). Incorporation of
Museum-Based Service Learning into Advanced Engineering Electives
in Aerospace Engineering and 3-D Printing. In 54th AIAA Aerospace
Sciences Meeting (pp. 1-13).

McClure, M. (2016). Service learning as the new lab school: Engaging pre-
service art educators within local communities of art and knowledge. In
K. L. Heider (Eds.), Service Learning as Pedagogy in Early Childhood
Education (pp.169-177). Springer.

[2121]



Hizmet Ederek Ogrenme Temelli Miize Egitimi

Mikeli¢-Preradovi¢, N., Milici¢, D., & Burici¢, P. (2014). A model of service
learning and outreach for primary education through museums.
International Journal of Education and Information Technologies, 8,
48-55.

Mobher, D., Liberati, A., Tetzlaff, J., Altman, D. G., & PRISMA Group (2009).
Preferred reporting items for systematic reviews and meta-analyses: The
PRISMA statement. Annals of Internal Medicine, 151(4), 264-269.

Moffat, H., & Woollard, V. (1999). Museum & Gallery Education: A Manual of
Good Practice. Altamira Press.

Monk, D. F. (2013). John Dewey and adult learning in museums. Adult
learning, 24(2), 63-71.

NSLC (2009). K-12 Service-Learning Project Planning Toolkit.
https://www.yumpu.com/en/document/view/20602092/k-12-service-
learning-project-planning-toolkit-national-ffa-, Erisim tarihi:
05.06.2022

NYLC (2018). The IPARD Framework. https://gsn.nylc.org/clearinghouse/
results?key=&type=&attrs=33,34,35,36,37,38,39,40, Erisim tarihi:
05.06.2022

Onur, B. ve Zilcioglu, S. (2008). Cocuk Miizeleri ve Miize Egitimi. Uriin
yayinlari

Pruitt, L. A. (2011). Introduction to Engineering Design for Freshman:
Implementation of Leadership and Service Learning for Broadening
Engineering Ingenuity. In ASEE Annual Conference & Exposition, 1-
13.

Segarra V. A. et al. (2015). Self-driven service learning: Community-student-
faculty collaboratives outside of the classroom. Journal of Microbiology
& Biology Education, 16(2), 260-262.

Thorpe, K. (2004). Reflective learning journals: From concept to practice.
Reflective Practice, 5(3), 327-343.

Todd, R. H. & Brinkman, S. G. (2007). Service Learning in a Social Studies
Methods Course: Experience and Place-Based Curriculum. The
Educational Forum, 72(1), 79-91. https://doi.org/10.1080/00131
720701603685

[2122]



Kudret AYKIRI

TOG (2013). Universitelerde Sosyal Sorumluluk ve Sosyal Girisimcilik Pilot
Projesi. https://www.tog.org.tr/wpcontent/uploads/2019/01/2Universite
lerde_Sosyal_Sorumluluk_Rapor.pdf., Erisim tarihi: 21.11.2022

Tomasek, T. M., Huffling, L. D., Matthews, C. E., & Carlone, H. B. (2016).
Connections and contributions through research service learning. J. L.
Newman, D. W. Sunal & C. S. Sunal (Ed.). In Science and Service
Learning (pp.19-48). Information Age Publishing Inc.

Tosun, N. (2014). BOTE béliimii 6grencilerinin proje tabanli topluma hizmet
uygulamalar1 dersine iliskin goriislerinin incelenmesi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 2213, 961-980

Trivino-Cabrera, L. (2018). "Clara Peeters and their other Stories": Teaching
innovation proposal to deal with resistance and prejudices in training
teacher of the master in secondary teacher training. Revista
Complutense de Educacion, 29(3), 719-737.

Tsai, L. L., Yen, Y. R, Chen, C. T.,, & Lin, Y. H. (2015). University-
Community Partnerships for Local Museum: An Interdisciplinary
Service-Learning Project. 5th Asia-Pacific Regional Conference on
Service-Learning, 156-159.

Wang, J., Patten, E., Shelby, R., Ansari, F., & Pruitt, L. A. (2012). Leadership
and Service Learning Improves Confidence in Engineering Skills in
Women. Proceedings from the 119th ASEE Annual Conference &
Exposition, June, San Antonio, TX.

Whiteland, S. R. (2017). Investigating curatorship and art education
interconnections. Visual Inquiry, 6(1), 119-128.

Wilkins, C. (2018). Connections: Building partnerships with museums to
promote 1intergenerational service learning and Alzheimer's care.
Journal of Community Engagement and Higher Education, 10(1), 51-
61.

Williams, P. H., & Sparks, J. (2011). Collaborative mquiry at a children's
museum: Benefits for student learning, museum outcomes, and faculty
scholarship. Journal of Public Scholarship in Higher Education, 1, 31-
46.

Yanik, F. (2019). Topluma Hizmet Uygulamalari Dersini Alan Ogretmen
Adaylarimin Sosyal Sorumluluk Diizeylerinin Belirlenmesi ve Derse
Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi. Yiiksek lisans tezi, Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

[2123]



Hizmet Ederek Ogrenme Temelli Miize Egitimi

Yildinnm, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri. Segkin Yayincilik.

Yilmaz, A., Yildirim, G., Filiz, N., & Tbrahimoglu, Z. (2018)."Etkile§imli Miize
ve Tarihi Cevre Egitimi: Kuramsal Temeller ve Ornek Etkinlikler.
Pegem Akademi.

Ziilfiioglu, O., & Soydan, N. T. Y. (2019). Topluma hizmet uygulamalari
dersinin maliye boliimi 6grencilerinin erdemli mal ve hizmetlere bakis
acis1 iizerindeki etkisi. Marmara Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Dergisi, 41(1), 278-296.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose: There are many studies on museum education in the related literature.
One of the fields of study related to this subject is the teaching approaches,
methods, and techniques used for meaningful museum education experiences.
Service learning is also a teaching approach, and there are few studies in the
foreign literature in which the relationship between this learning method and
museum education is established, but such a study has not been found in the
domestic literature. A systematic examination of the existing studies will ensure
that this understanding is placed in a healthier framework and that a right start
will be made for Turkey. In this context, this study aims to examine the
literature on SL-based museum education systematically. In the context of this
purpose, the sub-questions are: In the context of the relevant literature;
e What are the examples of SL-based museum education?

e What are the SL-based museum education activities carried out within
the framework of the stages of SL, and what are the points of attention?

e What are the advantages and achievements of SL-based museum
education?

e What are the disadvantages of SL-based museum education, and in this
context, what are the difficulties encountered in this understanding?

Method: In this study, a systematic review method was used. A systematic
review is “a review of a clearly formulated problem that uses systematic and
clear methods to identify, select and critically evaluate relevant research and to
collect and analyze data from the studies included in the review.” (Moher et al.,
2009). Various databases (Web of Science, Scopus, ERIC, etc.), google
academic and related studies bibliographies were searched to include the terms
"service learning and museum" in order to reach appropriate studies in the
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context of the purpose of the study. Since there are few studies in the related
literature, a second evaluation method was not needed to select the studies, and
all studies in the type of article, paper, thesis, and book chapter were examined.
As a result, 27 studies were found in the relevant literature, and a systematic
review of them was made. In the research, the descriptive analysis method was
used, which allows the data to be summarized and interpreted according to
previously determined themes (Yildinm & Simsek, 2013). In this context, the
data were analyzed and interpreted in the context of research questions. The
themes formed in the context of the research questions are as follows: (a)
Examples of SL-based museum education projects, (b) SL-based museum
education within the framework of its stages, (c) Advantages and gains of SL-
based museum education in this context, (d) Disadvantages of HEO-based
museum education, and difficulties encountered in this context.

Findings: The following findings were reached in the study: (a) When the
examples of SL-based museum education were examined, It is seen that most of
the studies are carried out within the scope of engineering faculty and natural
history and science museums. Again, the majority of the participants are
students studying at the higher education level. (b) Within the scope of the
stages of SL, In SL-based museum education studies, it is recommended that the
project subject and project partner be determined during the research phase and
that the participants should be active at this point. Suggested steps to be
followed in the planning and preparation phase are as follows: To determine the
learning goals, to determine the group and to choose the group leader, to make a
needs analysis, to examine examples, to divide into groups when necessary, to
take the required preliminary training, to do the required readings, to make a
pilot application, to receive expert support, getting help from partner institutions
and being prepared. It is important to achieve different gains that it is planned as
a mixed plan to serve the target audience directly or indirectly during the action
phase. It is recommended to use a reflective diary, reflective drawing, reflective
prompt, reflective article, e-activities, and link learning outcomes with
reflection activities within the reflection phase. Evaluation should be process-
oriented, and both service and learning should be evaluated. Project results
should be shared with all stakeholders through exhibition and media platforms,
and projects should be rewarded. (c) It is seen that the SL-based museum
education approach has many advantages. In this context, the service provider,
the service recipient, the partner institution, and the institution where the service
provider is educated have achieved many gains. (d) In the SL-based approach to
museum education, problems such as understanding SL, time, budget,
transportation, and permission may be encountered. There may be problems
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with the participants, the target audience, and the partner institution. Negative
emotions may be felt at the beginning of the process or during the process,
unexpected developments may occur, and unexpected training may be required.

Result: Examples include mostly engineering, science museums, and higher
education students. The examples contain information for each stage of the SL.
However, there is not enough information about the research and
sharing/celebration phases. There are many advantages of SL-based museum
education and the gains in this context. However, there are many disadvantages
and difficulties experienced in this context. There are examples/suggestions in
the studies aimed at solving these problems.
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Oz
Son yillarda kentlesme, hizli niifus artis1 ve sanayilesmeyle birlikte dogal kaynaklar
iizerindeki baskinin hizla artmasiyla ekolojik dengenin bozuldugu goriilmektedir.
Insanoglunun dogal kaynaklar1 hoyratca ve savurganca kullanmasi, toplumsal refahin
yalnizca tiikketimle saglanacagi goriisii, kentlesme ve gelir seviyesindeki artislar, tiiketim
aligkanliklarinda meydana gelen degisiklikler kentsel atiklarin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Tiiketim aligkanligindaki artiglarin temelde iki 6nemli problemi ortaya
¢ikardigi goriilmektedir. Bunlardan ilki tiiketimde meydana gelen artisin dogal
kaynaklar iizerinde yapmis oldugu baski, bir digeri ise tiiketim sonrasinda ortaya ¢ikan
atigin bertarafina iliskin sorundur. Kentsel kat1 atiklarin ortaya ¢ikmasini dnlemek ve
ortaya ¢ikan bu atiklarin atilip kurtulunmasi gereken madde olmaktan ¢ikarip ekonomik
bir degere doniistiirecek ve en onemlisi de saglikli bir sekilde bertaraf edilecek Entegre
Kati Atik Yonetimine ihtiyag duyulmaktadir. Bu ¢alismada, kati atik yonetimi ve bu
kapsamda atik yonetimi hiyerarsisi agiklanarak, Tiirkiye’de kati atik yonetiminin veriler
1s181nda ne diizeyde oldugu ve bu siiregte yerel yonetimlerin gérev ve sorumluluklarinin
yasalar ¢ercevesinde neler olduguna iliskin bilgi verilmeye c¢alisilmigtir. Tiirkiye’de bu
stirecin giin gegtikce daha saglikli bir sekilde yonetilmesine ragmen bazi atik yonetim
stratejilerinin verimli bir sekilde kullanilmadigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kati Atik, Kati Atk Yonetimi, Kati Atik Hiyerarsisi, Yerel
Yonetimler, Tiirkiye.

! Makale yazimi yazar etki orant: 1. yazar: %55, 2. yazar: %45.

2 Dr. Ogretim Uyesi, Giimiishane Universitesi [IBF, Siyaset Bilimi ve Kamu Yénetimi Anabilim
Dali, nazliozcan@gumushane.edu.tr, Orcid: 0000-0003-3418-5026

3 Dr., Kiitahya Dumlupmar Universitesi, Altintas MYO, Niifus ve Vatandaslik Boliimii,
erkan.cakir@dpu.edu.tr, Orcid: 0000-0002-0002-2731

[2127]


mailto:nazliozcan@gumushane.edu.tr
mailto:erkan.cakir@dpu.edu.tr

Nazli OZCAN SARIHAN & Erkan CAKIR

Solid Waste Management and Development in Local Governments:
Overview of Turkey with a General Framework

Abstract

In recent years, it has been observed that the ecological balance has deteriorated due to
the rapid increase in the pressure on natural resources with urbanization, rapid
population growth and industrialization. The rude and wasteful use of natural resources
by human beings, the view that social welfare can only be achieved through
consumption, urbanization and increases in income levels, and changes in consumption
habits have led to the emergence of urban wastes. It is seen that the increase in
consumption habits basically reveals two important problems. The first of these is the
pressure on natural resources due to the increase in consumption, and the other is the
problem of disposal of waste after consumption. There is a need for Integrated Solid
Waste Management to prevent the emergence of urban solid wastes and to transform
these wastes from being an item to be disposed of into an economic value and most
importantly to be disposed of in a healthy way. In this study, solid waste management
and in this context, waste management hierarchy are explained, and information about
the level of solid waste management in Turkey in the light of data and what the duties
and responsibilities of local governments are in this process are tried to be given.
Although this process is being managed in a healthier way day by day in Turkey, it has
been concluded that some waste management strategies are not used efficiently.

Keywords: Solid Waste, Solid Waste Management, Solid Waste Hierarchy, Local
Governments, Turkey.

GIRIS

Gegmiste oldugu gibi bugiinde ekolojik dengeye zarar veren, ¢cevre sagligina ve
dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirligine aksi yonde tesir eden faktorlerin basinda
kaynaklarin asin tiikketimi ve ¢evresel sorunlara neden olabilecek nitelikte ve
miktarda atik {iretimi gelmektedir. Cevre ve insan sagligini dogrudan
etkileyebilen kentsel kati atiklarin ¢evreye duyarli yontemlerle bertaraf edilmesi
tiim diinyada tizerinde énemle durulan konularin basinda gelmektedir (Toprak
Karaman, 1998, s.288). Insan ihtiyaclarinin simirsiz olusu ve bu ihtiyaclarin
karsilanma arzusu dogal kaynaklar iizerinde baskiya neden olurken aym
zamanda {riinlerin tiiketimiyle ortaya ¢ikan artiklarin insan sagligi agisindan da
tehdit olusturmaktadir (Kose vd., 2007, s.9). Bu baglamda karsilanmasi
beklenen ihtiyaglarin ve tiikketimin artmasiyla atik miktarinin da artig gosterdigi
sonucuna ulagilabilir.
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Son yillarda kentlesmenin yasanmasi, atik toplama hizmetlerinin gittikge
karmagsiklasmasit ve hizmet maliyetlerinin hizla artmasindan dolay1 kati atik
yonetimi sorununa dair arastirmalarin 6n plana ¢iktig1 gortilmektedir (Das ve
Bhattacharyya, 2015, s.9). Atik sorunu gelismis ve gelismekte olan tlkelerin
temel sorunu olarak goriillmeye baslanmis olup (Mohapatra, 2014, $.9572;
Permana vd., 2015, s.198), bu konuda o6zellikle belediyelere gorev, yetki ve
sorumluluk verildigi aciktir.

Caligmanin birinci boliimiinde atik, kentsel kati atik yonetimi ve atik
hiyerarsisine iliskin genel bir degerlendirme yapilmustir. Ikinci boliimde
Tiirkiye’deki durum, veriler dahilinde kati atiklarin miktar1 ve bertaraf edilme
yontemlerine (kaynaginda azaltma, yeniden kullanim, geri doniisiim,
kompostlama, enerji elde edebilmek i¢in yakma ve saglikli depolama asamalar)
iliskin bilgi verilmistir. Son olarak, kentsel kat1 atiklarin yonetimine iligkin bu
siiregte gecmisten giiniimiize yapilan hukuki diizenlemeler ve belediyelerin
gorev ve sorumluluklari agisindan bir degerlendirme yapilmaya ¢aligilmistir.

1. ATIKVE KATI ATIK KAVRAMI

Literatiirde ve mevzuatlarda atik ve kati atik olgusuna iligkin birgok tanimi
gormek miimkiindiir. Bu dogrultuda tanmimlamak gerekirse atik, meydana
getirenin liretim, tiilketim veya doniisiim amaglariyla bir daha gereksinim
duymadig1 ve bu yiizden attig1 veya atmasi gerektigi maddelerdir (Steiner ve
Wiegel, 2009, s.6). Bir bagka tanima gore atik, sahibi tarafindan herhangi bir
degeri kalmayan ve ihtiyact olmadigindan atmak istedigi {iriin veya malzemedir
(Christensen, 2011, s. 3). Bu kapsamda atig1, sahibine artik herhangi bir yarari
olmayan ya da sahibinin artik ihtiya¢ duymadigi iiriin seklinde tanimlamak
mimkiindiir.

Katr atik kavrami ise gaz ve sivi bigimi diginda sahibince kullanimi muhtemel
olmayan ve herhangi bir deger tasimadigindan 6tiirii atilan maddelerdir (Azbar,
2013, s.35). Tchobanoglous (2009, s. 179)’a gore kati atik, cesitli kati
maddelerin yani sira kaplardaki baz1 sivilarin kullanilmis, degersiz, ise yaramaz
ve fazla oldugu gerekgesiyle atilan veya reddedilen {irlinlerdir. Mubaslat (2021,
s. 4)’a gore kat1 atiklar, yerel, ticari ve endiistriyel kuruluslardan ortaya cikan
kat1 nitelikli atiklardir. Kat1 atik, insan faaliyetleri sonucu ortaya c¢ikan, ise
yaramaz ve sahibinin istemedigi olarak dogaya atilan kat1 haldeki maddelerdir
(Ezugvu vd., 2022, 5.176). Bir baska tanima gore kati atik; evsel, ticari ya da
sanayi faaliyetleriyle ortaya ¢ikan ve sahibince kullanilamayacag: diisiincesiyle
atilan, ancak ¢evre ve insan saglhigini tehdit eden ve saglikli bir sekilde bertaraf
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edilmesi gereken maddelerdir (Palabiyik ve Altunbas, 2004, s.105). Bu
baglamda kati atiklar, insan faaliyetlerinin kacinilmaz bir sonucu olarak ortaya
cikmakla birlikte hem insan hem de cevre saglig1 lizerinde olumsuz bir ¢ok
etkisinin oldugu goriilmektedir (Khan vd., 2022, s. 2).

Kat1 atik, yasamak i¢in tiikketmek ve iiretim-tiiketim mutlulugunun bir tepkisi
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bir diger ifadeyle {iretim teknolojilerindeki
gelismeler, iktisadi kalkinma, hizli niifus artigi, tiiketici davranislarindaki
degisimler ve giinliik aktiviteler dogrudan veya dolayli bir sekilde atik tiretimine
neden olmaktadir (Arundee ve Thiphoom, 2015, s.1108). Bu baglamda niifus
artis1, hizli kentlesme ve iktisadi alanda yasanan gelismeler kentsel kati atik
miktarini artiran temel etmenler olarak goriilmektedir (Nanda ve Berruti, 2021,
s. 1). Gorildigii tizere birgok nedenle ortaya ¢ikan kat1 atiklar, farkli yonlerden
de siniflandirilmaktadir.

1.1. Kat1 Atiklarin Siiflandirilmasi

Kati atiklar, literatiirde degisik sekillerde siniflandirilmislardir. Bu c¢alismada
kat1 atiklar, etkileri ve kaynaklari bakimindan iki ana kola ayrilacaktir. Bunlar;
etkileri agisindan ve kaynaklar agisindan kati atiklar olacaktir.

1.1.1. Etkileri Acisindan Kat1 Atiklar

Atiklarin insan sagligi ve ¢evre iizerindeki etkilerine dayanilarak ortaya ¢ikan
ve zararli ve zararsiz atiklar seklinde tasnif edilen atiklardir.

1.1.1.1. Zararh Atiklar

Kullanim1 giivenli olmayan, insan ve ¢evre saglhigi tizerinde tehlikeler olusturan,
cevrenin kirlenmesi ve etkilenmesi yoluyla zararli olabilen, zararsiz hale
doniistiiriilmesi igin 6zel ¢aba sarf edilen atiklardir (Gtiler, 1994, s.244). Bu
atiklarin miktari, yogunlugu ve bulasici 6zelliklerine bagli olarak hayvan, bitki
ve insan saghgi agisindan 6nemli bir tehdittir (Nag, 2005, s.12).

Hidrokarbonlar gibi tutusabilen atiklar, asitler, alkaliler gibi asindirict atiklar,
dogal bicimde reaksiyon gosteren reaktif atiklar, tarimsal ilaglar, arsenik,
radyoaktif ve kadmiyum bilesikleri gibi maddeler zararli atiklan
olusturmaktadir (Gtiler, 1994, s.245). Bu tiir atiklar solundugunda, deri yoluyla
emildiginde veya agiz yoluyla alindiginda insan saglig1 iizerinde ciddi akut veya
kronik hasarlara, kanser vakalarima hatta Oliimlere neden olmaktadir
(Christensen, 2011, s.4). Bu baglamda kisa ve uzun vadede bu tiir atiklar, her
tirlii canli i¢in olumsuz etkiler ortaya ¢ikarmakta yani dogay1 yok etmektedir.
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1.1.1.2. Zararsiz Atiklar

Tehlikeli ve zararli atiklar disinda kalan organik ve inorganik maddelerden
olusan atiklardir. Evsel atiklarin ¢ogu, metal, karton, plastik, cam, kagit, ahsap,
kiil, hafriyat ve insaat atiklar1 ile diger sentetik maddeler zararsiz atiklari
olusturmaktadir (Palabiyik, 2001, s.26). Dolayisiyla bu tiir atiklar; bertaraf
edilebilen, geri doniisiimii olan ve dogaya zarar vermeyen tiirden atiklardir.

1.1.2. Kaynaklan Ac¢isindan Kat1 Atiklar

Kaynaklart agisindan kati atiklar, bircok yazar tarafindan degisik
siniflandirilmaya tabi tutulmaktadir. Baz1 yazarlara gore kaynaklari agisindan
kat1 atiklarin bes, bazilarina gore yedi bazilarina gore ise sekiz ana baglik
altinda toplanmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu g¢alismada kaynaklar1 agisindan
atiklar; evsel atiklar, endiistriyel atiklar, ticari ve kurumsal atiklar, tarimsal ve
hayvansal atiklar ve 6zel atiklar seklinde bes ana baglik altinda incelenmektedir.

1.1.2.1. Evsel Atiklar

Hane icerisinde giinliik etkinlikler sonucunda {iretilen her tiirli atik ya da
artiklar evsel atik olarak ifade edilmektedir (Sahin ve Serin, 2008, s.123).
Yemek hazirlarken, temizlik yaparken, eski mobilya ve giysileri atarken,
aligveris sonucunda ortaya ¢ikan poset, karton, ambalaj, teneke, sise, cam veya
okunan gazete, dergi ve kitaplar evsel atiklardir (Demiral, 1997, s.12; Pirler,
1994, s.35). Evsel atiklar toplumlarin tiiketim aligkanliklarina bagli olarak
tilkeden tilkeye, hatta iilke i¢erisinde bolgeler arasi da degisiklik gostermektedir
(Palabiyik, 2001, s.27).

1.1.2.2. Endiistriyel Atiklar

Endiistriyel atiklar, farkli endiistriyel islemler sirasinda {iretilen atiklari
kapsamaktadir (Nag, 2005, s.12). Baska bir ifadeyle iiretim islemleri sirasinda
endiistriyel etkinliklerle ortaya cikan, evsel olabilecegi gibi tehlikeli atik
kategorisinde degerlendirilebilen atiklar1 ifade etmektedir (Tenikler, 2007,
s.12).

1.1.2.3. Ticari ve Kurumsal Atiklar

Ticari isletmelerden, kamu ve 6zel kuruluslardan, okul, diikkkan, ofis gibi
yerlerden ¢ikan evsel atiklara oranla daha az organik madde igeren atiklara
ticari ve kurumsal atiklar denilmektedir (Sahin ve Serin, 2008, 5.123).

1.1.2.4. Tarimsal ve Hayvansal Atiklar

Bitkisel ve hayvansal iiriinlerin tiretilmesi veya islenmesi siirecinde olusan
atiklara hayvansal ve tarmmsal atiklar denilmektedir (Ertiirk, 2012, s.120).
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Tarimsal atiklar genellikle hasattan sonra kalan bitki koklerinden veya bitkinin
islenmesi sonucunda ortaya ¢ikan artiklardan olusurken, hayvansal atiklar ise
daha ¢ok mezbahane sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Nag, 2005, s.12). Yerel
yonetimler yoniinden en 6nemli sorunu teskil eden hayvansal ve tarimsal atik
cesiti, kent merkezlerine ve yerlesim yerlerine yakin alanlarda kurulan besi
ciftliklerinden meydana gelen atiklardir (Atmaca, 2004, s.8).

1.1.2.5. Ozel Atiklar

Evsel atiklara nazaran 6zel Onlemlerle toplanmasi, tasinmasi, islenmesi ve
bertarafi gereken atiklardir (Tenikler, 2007, s.13). Zararli ve tehlikeli sanayi
atiklari, radyoaktif atiklar, temizlik maddeleri, piller, akiiler ve yaglar, boya
atiklar1 ve tibbi atiklar 6zel atiklar olarak ifade edilmektedir (Palabiyik ve
Altunbas, 2004, 5.106).

2. KATI ATIK YONETIMi

Kentsel kat1 atik yonetimi modern toplumlarin karsilastig1 en temel sorunlardan
biridir (Fasano vd., 2021, s.1). Ortaya koyulan ¢aligsmalarla kiiresel diizeyde kati
atik miktarinin gelecek donemlerde artacagi yoniindedir (Chen vd., 2020, s.10).
Kentsel kati atik miktarlarimin artmasi, diinyadaki tiim belediyeler igin
siirdiiriilebilirlik sorununu ve agir bir mali yiikii getirmektedir (He vd., 2022,
s.1; Pathak vd., 2020, s.1007). Siirli mali kaynaklar, teknik kapasite eksikligi
ve yerlesim alanlarmin genigligi belediyelerin bu sorunla basa ¢ikmasini
giiclestirmektedir (Sankar, 2018, s.17). Bu baglamda tiim paydaslarin
katilmiyla olusturulacak etkin bir atik yonetim planlamasi daha iyi finansal,
diizenleyici ve kurumsal kararlarin alinmasina yardimci olacaktir (Maharjan ve
Lohani, 2019, s.222). Kentsel kati atik yonetimi; atik toplama ydntemlerini,
transfer istasyon bolgelerini, aritma stratejilerini, aritma tesisi bdlgelerini ve
enerji geri dontisiimiinii iceren karmasik bir siirectir (Soltani vd., 2015, s.319).
Kentsel kat1 atik yonetimi, belediye biinyesindeki evler ve diger ticari
kaynaklarca olusturulan tehlikeli ve tehlikesiz atiklarin siirdiiriilebilir bir sekilde
aritilmasin gerektirdiginden 6liim ve hastalik oranlarin1 azaltmada hayati bir rol
oynamaktadir (Nemerow vd., 2009’dan aktaran: Al- Khatib vd, 2015, 5.323).

Tanmimlamak gerekirse kentsel kati atik yonetimi, atiklarm iretildikleri
alanlardan baglayarak bu atiklarin kontrolii, toplanmasi, depolanmasi, taginmasi,
geri donustiiriilmesi ve bertaraf edilmesi asamalarini kapsayan insan ve g¢evre
sagligr ile ekonomik ve sosyal konulari iceren bir yonetim siirecidir (Takieh,
2001, s.71). Bu agidan kentsel kat1 atik yonetimi, ¢evre bakimindan saglikli,
mali agidan istikrarli bir atik isleme segenegi sunmaktadir (Soltani vd., 2017,
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s.306). Bir bagka ifadeyle kati atik ydnetimi, iiretim, kaynak ayristirma,
toplama, tasima, aktarma, depolama, isleme, geri kazanim ve imha etme
siireglerini kapsayan multidisipliner bir faaliyettir.

Palabiyik ve Altunbas’a (2004, s.108-109) gore kentsel kati1 atik yonetimi,
konutlardan, sanayi kuruluslarindan, ticari  kurumlardan, belediye
faaliyetlerinden ortaya ¢ikan evsel nitelikli ve yonetiminden yerel yonetimlerin
gorevli kilindigr atiklarin toplanmasi, taginmasi, islenmesi, yeniden kullanimi ve
geri donlisiimii ile saglikli bir sekilde uzaklastirmay1 ifade etmektedir. Genel bir
tanimlama yapmak gerekirse kati atik yOnetimi kati atigin toplanmasi,
taginmasi, yeniden kullanimi, geri doniisimii ve islenmesi ile ilgili bir siirectir
(Mohapatra, 2014, 5.9572).

Kentsel niifustaki hizli ve sabit artis, ekonomik gelismeler, kentlesme (Johari
vd., 2014, s.40), tiiketim tarzinda meydana gelen degisimler atik olusumunu
daha karmagik hale getirerek miktarinda da 6nemli bir artisin yasanmasina
sebep olmaktadir (Behzad vd., 2011, s.2). Ozellikle 1950’lerle birlikte ortaya
cikan tiilketim ekonomilerinde, toplumsal refahin ancak tiiketimle saglanacagi
goriisii dogal kaynaklar {izerindeki baskiy1 daha da artirmaktadir (Basol, 1996,
s.324). Bu baglamda kentlesmedeki, tiiketim aligkanliklarindaki ve gelir
seviyesindeki artiglar kat1 atik miktarini da 6nemli derecede artirmaktadir.

Gelir, kentlesme ve kiiresellesme diizeyi arttikga kisi basina iiretilen atik miktari
artmaktadir. Ayrica tilkelerin gelismislik diizeyleri arttikca atik toplama ve imha
oranlarinda ciddi bir artisin oldugu goriilmektedir. Bu agidan atik miktari,
gelismis lilkelerde fazla olsa da teknolojik gelismeler sayesinde atiklarin dnemli
bir kisminin bertaraf edildigi sdylenebilir. Oysa gelir seviyesi diisilk olan
tilkelerde her ne kadar kisi basina iiretilen atik miktar1 az olsa da atik imha
oraninin ¢ok diistik oldugu gorilmektedir (Gumbo, 2014, s.47). 2020 yilinda
AB’de kisi basina liretilen kentsel kati atik miktart 505 kg olup, bu durum
2019’a gore kisi basina 4 kg ve 1995 yilina gore ise 38 kg daha fazladir
(Eurostat, 2020).
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Ongoriilen Kiiresel Atik Uretimi
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Grafik 1. Gergeklesen ve Ongoriilen Kiiresel Atik Uretim Miktarlari (Milyar
ton) Kaynak: (Kaza vd., 2018, s.25).

Grafik 1’de goriildiigii iizere 2016’da elde edilen verilere gore diinyada yilda
2,01 milyar ton belediye kat1 atig1 iiretilmekle birlikte bunun %33’iinii ¢evre
acisindan saglikli bir sekilde yonetilmedigi ifade edilmektedir. Bunun yaninda
2030 ve 2050 yillar1 igin kiiresel kat1 atik miktarlar sirasiyla 2,59 ve 3,40 olarak
ongoriilmektedir (Kaza vd., 2018, s.3). Nihayetinde kiiresel kati atik miktarinin
ilerleyen siirecte artarak devam edecegi sseklinde bir projeksiyon ¢izilmektedir.

Gelir Gruplarma Gére Ongériilen Toplam Atik Uretimi

1400 1233
1200 1004
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200 93 143 .
0 |
Diisiik Gelir Alt-orta Gelir Ust-orta Gelir Yiiksek Gelir

m2016 =2030 m=2050

Grafik 2. Gelir Gruplaria Gére Gergeklesen ve Ongoriilen Toplam Atk
Uretim Miktar1 (Milyon ton) Kaynak: (Kaza vd., 2018, s.27).
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Grafik 2’de diinya niifusunun yalnizca %16’sin1 olusturan yiiksek gelirli
ilkelerin atigin 683 milyon tonunu yaklasgik %34’{inli iretmektigi ortaya
koyulmaktadir (Kaza vd., 2018, s.3). Ongériilen bu projeksiyonda ekonomik
gelisme noktasina ulasan yiiksek gelirli tilkelerin, 2030 ve 2050 yillarma kadar
en az atik liretimi artis1 yasamasi bekleniyor.

Gelir Gruplarina Gore Ongoriilen Kisi Bas1 Giinliik
Atik Uretimi
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Grafik 3. Gelir Gruplarina Gére Gergeklesen ve Ongoriilen Kisi Bas1 Giinliik
Atik Uretim Miktar1 (Kg) Kaynak: (Kaza vd., 2018, 5.27).

Diinya’da kisi basina giinde 0,11 ila 4,54 kg atik tiretilmekte olup ortalama kisi
basina 0,74 kg atik miktar1 diistiigii ortaya koyulmustur. Grafik 3’e bakildiginda
kisi bagma glinliik iiretilen ortalama atik miktar1 diisiik gelir diizeyinde 0,43 kg,
alt-orta gelir diizeyinde 0,61 kg, tist-orta gelir diizeyinde 0,69 kg, yiiksek gelir
diizeyinde ise 1,57 kg’dir (Kaza vd., 2018, s.3-20) ve bu grafikte 2050 yilina
kadar yapilan tahminlerde bu miktarlarin artacagi 6ngoriilmektedir.

Gelismis iilkelere nazaran gelismekte olan tlilkelerin ¢ogunda Kentsel Kat1 Atik
Y o6netiminin (MSWM) etkin bir sekilde yonetilememesinden 6tiirii birgok ¢evre
sorununun ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu kapsamda artan {liretim miktarlariyla
birlikte insan ve c¢evre saghigimi tehdit eder boyuta gelen atiklar, tiim diinyada
belediyeler i¢in 6nemli bir endise kaynagim olusturmuslardir. Ancak her ne
kadar belediyelerin sorumlulugunda olan toplama, gegici depolama, tasima,
isleme, aritma ve imha etme gibi faaliyetlerin organizasyon ve maddi kaynak
eksikliginden o&tiirii gerceklestirilemedigi goriilmektedir.
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Toprak Karaman’a (1998, s.288-289) gore kati atik problemini ortadan
kaldirabilmek icin iilkeler sosyo-ekonomik, teknik, demografik ve cografi
kosullar1 gozeterek ulusal politikalar belirlemelidirler. Bu politikalar basta yerel
yonetimler olmak tizere is cevreleri, tiiketici gruplari, goniilli kuruluslar ve
halkla is birligi halinde gelistirilmelidir. Etkin ve verimli bir bicimde kati
atiklarin yonetimi i¢in bir araya gelen bu gruplar degisik faktorlere bagl olarak
bir¢cok yonetim modeli onermektedirler. Bu oneriler; ¢evresel etkileri (kiiresel
1sinma, insan saghigi riskleri, kaynaklarin tilkenmesi, ekosisteme verilen
zararlar), ekonomik maliyetleri ve faydalari, bolgesel 6zellikleri (atik iiretim
orani, politik ve sosyal faktorler) géz Oniinde bulundurarak olusturulmaktadir
(Soltani vd., 2015, 5.319).

Ancak gilinlimiizde gelisigiizel yoOntemlerle toplanan ve vahsi depolama
alanlaria gelisiglizel dokiilen kentsel atiklar, tehlikeli mikroplar, sinek ve
bocekler igin uygun bir ortam olusturmaktadir. Ayrica bu atiklarin toplanmasi
ve depolanmasi sirasinda yangin ve patlama olaylarinin yasanmasi ihtimal
dahilindedir. Yine diizensiz depolama alanlarinda bu atiklardan kaynaklanan
toz, sizintt suyu ve gazlar insan ve ¢evre sagligi agisindan bir tehdit
olusturmaktadir (Basol, 1996, s.323-324). Hemen hemen tiim belediyelerde atik
yonetimi, herhangi bir isleme tabi tutulmadan atiklarin agik ve diizenli
depolanmasidir. Bu atiklarin saglikli bir sekilde yonetimi adina belediyelerin
gercek anlamda kisa ve uzun vadeli planlamalara ihtiyaglari vardir (Maharjan ve
Lohani, 2019, s.222). Dolayisiyla kentsel kati atiklardan kurtulmak igin
kullanilan denetimsiz yollarin birgok cevresel degisime yol acarak cevre
kirliligine, ¢evre ve halk sagliginin bozulmasina yol actigi goriilmektedir (Al-
Khatib vd., 2015, s.323). Ayrica kat1 atiklarin su kirliligi, hava kirliligi, bulasici
hastaliklarin olusmasi1 ve turist ziyaretlerinin azalmasi gibi ulusal ekonomi
tizerinde de olumsuz bir etki yarattigi bilinmektedir (Arundee ve Thiphoom,
2015, 5.1108).

Bazi kategorilere giren tehlikeli atiklar evlerden iiretilmekte ve gelisigiizel bir
sekilde ¢op alanlarina veya depolama sahalarina birakilmaktadir. Rastgele
birakilan bu atiklar o bolge etrafinda yasayan insan, hayvan ve bitkilerin uzun
siireli hastaliklara maruz kalmalarina hatta 6lmelerine neden olmaktadir (Al-
Khatib vd., 2015 s.324). Bu ag¢idan insan sagligimi1 korumak, gevresel kaliteyi
artirmak, ¢evresel siirdiiriilebilirligi saglamak ve ekonomik verimlilige katkida
bulunmak kentsel kat1 atik yonetiminin 6ncelikli hedeflerini olusturmaktadir
(Mohapatra, 2014, s.9572). Bu kapsamda kentsel kat1 atik yonetiminin
amagclarimi asagidaki gibi siralayabiliriz (Ayman Giiler vd., 2001, s.136; Behzad
vd., 2011, s.2; Kose vd., 2007, s.9; Palabiyik, 2001, 5.41-42);
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e Geri donligimii saglayarak cevre iizerinde daha fazla olumlu etki
olusturulmast,

e Uretim siirecinde atik iiretiminin minimum diizeye indirilerek dogal
kaynaklar iizerindeki baskinin engellenmesi,

e Tiiketim siirecinde atigin ortaya ¢ikma durumunun en aza indirilmesi,
Cevre kalitesinin korunmasi ve gelistirilmesi,
Uretim siireci asamasinda verimliligin saglanmast,
Halk sagliginin iyilestirilmesi ve korunmasi,
Kat1 atik yonetim sistemlerinin planlanmasi ve olusturulmasidir.

Atik yonetim uygulamalar yilizyillar boyunca bir¢ok degisim gecirmis olup,
baslangicta yalnizca saglikla ilgili etkileri iizerinde durulurken atik miktarinin
hizla artmasi ve gittikce karmasiklasmasindan dolayr ekonomik bir deger
yiiklenerek yararlanilma yoluna gidildigi goriilmektedir. Bu baglamda
teknolojik gelismeler sayesinde etkin bir atik yonetimi ile yiiksek diizeyde geri
kazanim ve geri doniislimiin saglanmasi amaglanmaktadir (Brunner ve
Rechberger, 2014, s.3).

Giliniimiizde kapitalizmin yapis1 geregi yatirim-liretim-tiiketim-yeniden yatirim
zincirini  daha ekonomik kilmak igin iretim maliyetlerinin azaltilmasi
gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda ¢opii sanayiye ya da enerji lretilecek
yakita doniistiirmek ucuz hammadde kaynagina ulagmak anlamina gelmektedir.
Cop, yeni teknolojik gelismelerle birlikte degisime ugrayarak giiniimiizde artik
kirlenme nedeni olarak katlanmak yerine bu kirlilikten ekonomik anlamda nasil
faydalanilacag iizerinde durulmaktadir (Isen, 2005, s.144). Bu baglamda atiklar
artik herhangi bir yarar1 olmayan ve atilmasi gereken bir mal olmaktan ¢ikarak
geri doniisen ve tekrardan kullanilabilen bir iiriine doniiserek ekonomik bir
deger kazanmaktadir. Atiklarin, ekonomik bir deger olmakla birlikte bir yandan
ist smiflar agisindan ticari bir iiriin veya karlilik araci olarak goriilmesi, diger
taraftan ¢evreci hareketlerin baglamasi ile geri doniisiimiin 6nemli hale gelmesi
nedeniyle bu atiklar1 kendilerine kazang kapisi yapan kisiler ve atiklardan kendi
islerine yarayanlar alip kullanan kisilerin bu atiklara erisiminin siirlandirildigi
aciktir (Ozsoy, 2012, s.111). Bu kapsamda asagidaki sekilde ¢opiin yani atigin
yakin tarihte nasil bir degisime ugradig1 goriilmektedir.
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Sekil 1. Modern Atik Yonetim Politikalarinin Gelisim Agsamalar1 Kaynak:
(Wilson, 2007, s.200).

Atiklarin  bertaraf edilmesi 1960’larin sonlart ve 1970°1li yillarla birlikte
cevrenin korunmasina yonelik ortaya c¢ikan goriisler sonucunda diinyada
giindeme gelmistir (Wilson, 2007, s.199). Sekil 1’de goriildiigli tizere atik
yonetimine iliskin anlayisin yillara gore degisimine bakildiginda 1960’1
yillardan 1980°1i yillara kadar daha ¢ok atiklar kontrollii bir sekilde bertaraf
edilmesine yonelik yaklagimlar uygulanirken, 1980°1i yillardan sonra zararli ve
tehlikeli maddelerin ortaya ¢ikisint azaltict  politikalar — gelistirilmistir.
1990’lardan itibaren atiklarin kaynaginda azaltilmasi, yeniden kullanimi, geri
doniisiimii, kompostlanmas1 ve enerji liretimi gibi farkli yaklagimlar bir araya
getirilerek entegre atik yonetimi yaklasimi uygulamaya koyulmustur. 2000’li
yillardan itibaren ise atik olusumunu 6nlemeye yonelik birtakim hedefler ortaya
koyularak sirdiiriilebilir bir atik yonetimi olusturulmaya c¢alisilmaktadir
(Ergiilen ve Biiyiikkeklik, 2008, s.22).

2.1. Atik Yonetimi Hiyerarsisi

Bertaraf edilen atik miktarinin en aza indirilmesi ve hatta hi¢ atik olusmamasi
atik hiyerarsisinin oncelikli hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu kapsamda,
iiretim asamasinda atiklarin onlenmesi ve atik miktariyla tehlike diizeyinin
azaltilmas1 oncelikli yapilmak istenenler arasindadir. Bu asamadan sonra da
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atiklarin yeniden kullanimi, atiklarin geri doniigiimii ve bunlardan enerji elde
edilmesiyle geri kazanimi adimlart sirasiyla gelmektedir. En son adimda yani
hiyerarsinin en alt kisminda ise geri kazanim ihtimali olmayan atiklarin, ¢evreye
herhangi bir zarar vermeden giivenli bir bigimde yakilarak ya da depolanarak
bertaraf edilmesi bulunmaktadir. ilk zamanlarda onleme, geri déniisiim ve
giivenli bertaraf seklinde {ic asamay1 kapsayan atik hiyerarsisinin daha sonra
2006/12 sayili Atik Cerceve Direktifi ile yeniden kullamim ve geri kazanim
asamalar1 ile birlikte bes asamay1 kapsayan bir hiyerarsiye doniistiigi
gorlilmektedir. Bu bes asamal1 atik hiyerarsisi asagidaki sekilde yer almaktadir
(Sapmaz Veral ve Yigitbasioglu, 2018, s.5).

En Oncelikli Secenek

AN

ONLEME

YENIDEN KULLANMA

GERI DONUSUM

ENERJI GERI
KAZANIMI

v

BERTARAF

En Son Segenek
Sekil 2. Atik Yonetimi Hiyerarsisi

Sekil 2’de atik yonetimi hiyerarsisinde yer alan asamalarin, énem derecesine
gore yukaridan asagiya dogru yani en oncelikli segenekten en son segenege
dogru swralandigr goriilmektedir. Diger bir deyisle hiyerarsi {izerinde bu
asamalar, olusan atigin insana ve g¢evreye zarar vermeden yok edilmesi igin
kullanilan yontemlerin tercih edilme sirasina gore yer almaktadir.

Onleme (Prevention): Bu yontem; atik olusmadan once tedbirler almak, ati§in
direk kaynaginda olusmasimin engellemesini saglamak dolayisiyla tirtinlerin
yeniden kullanilmasi ve Omiirlerinin uzatilmasini iceren bir biitiini ifade
etmektedir (Jibril vd., 2012, 5.629).

Yeniden Kullanim (Reuse): Olusan atiktan kullanima uygun herhangi bir {iriin
tasarlanmasi islemini ifade eder (Sar1 Cetin, 2020, 5.94).

[2139]



Nazli OZCAN SARIHAN & Erkan CAKIR

Geri Doniislim (Recycling): Atik niteliginde olan {irlinlerin, islenerek asil
kullanim amaciyla ya da farkli amaglarla kullanilabilecek malzeme, iiriin ya da
maddelere doniistiiriilme islemini ifade eder (Cevre Yonetimi Genel
Miidiirlugii, 2014, s.6).

Enerji Geri Kazanim1 (Energy Recovery): Atiklardan yakat, elektrik ve 1s1 gibi
enerji elde etmek amaciyla uygulanan geri kazanim siirecini ifade etmektedir.

Bertaraf (Disposal): Geri donilisiimii ve kazanim imkdni olmayan atiklarmn,
cevreye Ozellikle yer alti sularina ve insana zarar vermeden belirlenen bazi
yontemlerle depolanmasi islemini ifade eder (Jibril vd., 2012, 5.629). Baska bir
deyisle piramidin 6ncelikli asamalarinin uygulanamamasi durumunda atiklarin
giivenli bir sekilde belirlenen yoOntemlerle bertaraf edilmesi seklinde
aciklanabilir.

3. TURKIYE’DE DURUM

Son donemlerde Tiirkiye’de yasanan hizli niifus artis1 ve kentlesmeyle birlikte
tilketim aliskanliklarinda ortaya c¢ikan degisimler kisi basina diisen kati atik
miktarmin hizli bir sekilde artmasina sebep olmaktadir. Bu yiizden yerel
yonetimlerin kat1 atiklarin toplanmasi, transferi, tasinmasi, depolanmasi ve
zararsiz hale getirilmesinde bircok sorunla karsi karsiya kaldigi ifade
edilmektedir (Basol, 1996, $.323). Asagidaki tabloda Tirkiye’de 1994-2020
yillar1 aras1 toplanan belediye atik miktar1 ve bertaraf yontemleri yer almaktadir.

Tablo 1.

Tiirkiye’de Bertaraf Edilme Yontemlerine Gore Belediye Atik Miktar1 (1994-
2010) (Bin ton/ y1l- %)

1994 1996 2002 2004 2008 2010
Bertaraf Miktar- Miktar- Miktar- Miktar- Miktar- Miktar-
Y ontemi % % % % % %
Toplanan 17 757- 22 463- 25373- 25014- 24 361- 25 277-
Belediye %100 %3100 %3100 %100 %100 %100
Atik Miktar1
Diizenli 809- 2 847- 7 047- 7 002- 10 947- 13 747-
Depolama %4,6 %12,7 %27,8 %28 %44.,9 %54,4
Sahalarmna
Gonderilen
Belediye 14 479- 17 520- 16 310- 16416- 12678- 11 001-
Copliigiine %81,5 %77,9 %064,3 %65,6 %52 %43,5
Dokiilen
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Kompost 192- 179- 383- 351- 276- 194-
Tesisine %1,1 %0,8 %1,5 %1,4 %1,1 %0,8
Gonderilen
Agikta 442- 438- 221- 102- 239- 134-
Yakilan %2,5 %1,9 %0,9 %0,4 %1 %0,5
Dereye ve 558- 370- 197- 155- 48- 44-
Gole %3,1 %1,6 %0,8 %0,6 %0,2 %0,2
Dokiilen
Gomiilen 523- 824- 500- 426- 100- 34-
%2,9 %3,7 %2 %1,7 %0,4 %0,1
Diger 753- 303- 716- 563- 73- 122-
%4,2 %1,3 %?2,8 %?2,3 %0,3 %0,5

Kaynak: www. tuik.gov.tr

Tablo 2

Tiirkiye’de Bertaraf Edilme Yontemlerine Gore Belediye Atik Miktar1 (2012-
2020) (Bin ton/ y1l- %)

2012 2014 2016 2018 2020
Bertaraf Yontemi Miktar- Miktar- Miktar- Miktar- Miktar-
% % % % %
Toplanan Belediye 25 845- 28 011- 31 584- 32 209- 32 324-
Atik Miktar1 %100 %100 %100 %100 %100
Diizenli Depolama 15 484- 17 807- 19 338- 21 644- 22 644-
Sahalaria Gonderilen %59,9 %63,6 %61,2 %67,2 %69,43
Belediye Copliigiine 9771- 9 936- 9 095- 6 521- 5 493-
Dokiilen %37,8 %35,5 %28,8 %20,2 %16,9
Kompost Tesisine 155- 126- 146- %0,5 123- %0,38 117-
Gonderilen %0,6 %0,4 %0,36
Acikta Yakilan 105- 4- 10- 6- %0,019 19- %0,06
%0,4 %0,01 %0,032
Dereye ve Gole 33- 16- 0,5- 0,5- %0,002 0,5-
Dokiilen %0,1 %0,06 %0,002 %0,002
Gomiilen 94- 7- 7- %0,02 2- %0,006 7-
%0,4 %0,02 %0,02
Diger 202- 114- 41-%0,13  65-%0.20 98- %0,30
%0,8 %0,41

Kaynak: www. tuik.gov.tr

Tablo 1 ve tablo 2’de goriildiigi iizere Tiirkiye’de belediye atik miktar1 giderek
artmaktadir. Artan bu atiklarin yillar gegtikge daha ¢ok diizenli depolama
alanlarinda imha edildigi goriilmektedir. Bu agidan Tiirkiye’de atik yonetiminin
giin gectikce daha saglikli bir sekilde yonetildigi sOylenebilirken atik 6nleme,
yeniden kullanim, geri doniisiim, kompost, enerji elde etmek igin yakma gibi
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atik yonetim stratejilerinin verimli bir sekilde islemedigi hatta bu stratejilerin
neredeyse hic kullanilmadigi ya da ¢ok az kullanildig1 bu kapsamda bir¢ogunun
diger segeneginin icerisinde yer aldig1 anlagilmaktadir.

3.1. Tiirkiye’de Atik Yonetimine iliskin Yerel Yonetimlerdeki Yasal
Diizenlemeler

Tiirkiye’de yasal diizenlemeler incelendiginde 6zellikle yerel yonetim birimleri
icin yapilan yasal diizenlemelerde atik konusuna iliskin bircok diizenleme
karsimiza ¢ikmaktadir. Oncelikle 1924 tarihli 442 sayili Koy Kanunu’nun 13.
maddesine gore “koyde evlerin etrafin1 ve koyiin sokaklarini temiz tutmak, her
ev kendi Oniinii siipiirmek, ¢esme, kuyu ve pinar baglarinda giibre, siipriintii
bulundurmayip daima temiz tutmak, kdyiin siipriintii ve giibreligini koyden
uzakea yol {istli olmayan sapa ve riizgaralt1 yerlerde yapmak, kdyde ¢iiriimiis ve
kokmus meyve ve diger sagliga zararli seyleri koyden uzaklastirmak ve
gommek” koyliinlin yapmak zorunda oldugu isler arasinda sayilmaktadir (442
sayil1 Koy Kanunu, 1924).

1930 tarih ve 1580 sayili Belediye Kanunu’nun 7. maddesine gore “belediye
kurabilmeleri i¢in niifuslar1 tutarinin son niifus sayimina gore 2.000’den fazla
olmasi” ve bu Kanun’un 23. maddesine gore “niifusu 2000’in {izerinde olan
yerlesim birimlerinde belediyelerin kurulmasi 6ngdriilmiistiir (1580 sayili
Kanun) ve evsel nitelikli kat1 atiklarin toplanmasi, taginmasi, geri kazanilmasi,
depolanmasi ile sokak ve cadde temizligi” gorevlerinin bu kanun ile
belediyelere verildigi anlasilmaktadir (Coban ve Kilig, 2009, 5.120).

1930 tarihli 1593 sayili Umumi Hifzisihha Kanunu’nun 248. maddesine gore
“belediyesi olan her sehir ve kasabada sokaklarin yikanmak ve siipiiriilmek
suretiyle temiz tutulmasi mecburidir. Toplanan siiprintiiler bunlarin etrafa
yayillmasimma ve dokiilmesine mani olacak vasitalarla tasinarak sehir ve
kasabanin durumuna gore en uygun sekilde imha ya da ihrak edilir. Niifusu elli
binden fazla olan sehirlerde bu atiklarin geri kazanilmasi igin gerekli tesisler
yapilir”. Ayrica kanunla kat1 atiklarin bertaraf edilmesi hizmetinden belediyeler
sorumlu tutulmaktadir (1593 sayili Kanun, 1930).

1983 tarih 2872 Sayili Cevre Kanunu’'nun 11. maddesine gore “biiyiiksehir
belediyeleri ve belediyeler evsel kati atik bertaraf tesislerini kurmak,
kurdurmak, isletmek veya islettirmekle yiikiimliidiirler. Bu hizmetlerden
yararlanan veya yararlanacaklar, sorumlu yoneticilerin yapacagi yatirim, isletme
bakim, onarim ve 1slah harcamalarina katilmakla yikiimlidiirler. Bu hizmetten
yararlananlardan, belediye meclisince belirlenecek tarifiye gore kati atik
toplama, tagima ve bertaraf ticreti alinir. Bu fikra uyarinca tahsil edilen {icretler,
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kat1 atikla ilgili hizmetler disinda kullanilamaz” seklinde diizenlenmektedir
(2872 say1li Kanun, 1983).

1984 tarih ve 3030 sayili Biiyiiksehir Belediye Kanunu’nun 6-A/j maddesine
gore “gOplerin ve sanayi atiklarmin toplanma yerlerini belirlemek, atiklarin
degerlendirilmesi ve imhasi i¢in gerekli tesisleri kurmak, kurdurmak, isletmek
veya islettirmek™ biiyiiksehir belediyesinin gorevleri arasinda sayilir iken evsel
kat1 atiklarin toplanmasina ve bertaraf tesislerine taginmasina iliskin hizmetlerin
ilce belediyeleri tarafindan yerine getirilecegi ifade edilmektedir (3030 sayili
Kanun, 1984).

5216 sayili Biiyiiksehir Belediye Kanunu’ nun madde 7/i’de “siirdiiriilebilir
kalkinma ilkesine uygun olarak ¢evrenin, tarim planlarinin ve su havzalarinin
korunmasini saglamak; agaglandirma yapmak; hafriyat topragi, moloz, kum ve
cakil depolama alanlarmi odun ve komiir satis ve depolama sahalarini
belirlemek, bunlarin tasinmasinda c¢evre Kkirliligine meydan vermeyecek
tedbirler almak; biiyliksehir kati atik yonetim planini1 yapmak; yaptirmak; kati
atiklarin kaynakta toplanmasi ve aktarma istasyonuna kadar taginmasi haric kati
atiklarin ve hafriyatin yeniden degerlendirilmesi, depolanmasi ve bertaraf
edilmesine iligkin hizmetleri yerine getirmek, bu amacla tesisler kurmak,
kurdurmak, isletmek veya islettirmek; sanayi ve tibbi atiklara iligskin hizmetleri
yirlitmek, bunun i¢in gerekli tesisleri kurmak, kurdurmak, isletmek veya
islettirmek; deniz araglarinin atiklarini toplamak, toplatmak, aritmak ve bununla
ilgili gerekli diizenlemeleri yapmak™ biiyiiksehir belediyesinin gorev, yetki ve
sorumluluklar1 arasinda diizenlenmistir (5216 sayili Kanun, 2004).

5393 sayili Kanun’un Belediye gorev ve sorumluluklari boliimiindeki 14/a’ya
gore “cevre ve ¢evre sagligi, temizlik ve kati atik hizmetlerini yapar veya
yaptirir.” Yine Kanun’un 15/g’ye gore “Kati atiklarin toplanmasi, tasinmasi,
ayrigmasi, geri kazanimi, ortadan kaldirilmasi ve depolanmasi ile ilgili biitiin
hizmetleri yapmak ve yaptirmak™ belediyenin yetki ve imtiyazlar1 arasinda
sayllmig bulunmaktadir (5393 sayili Kanun, 2005). Yine bir¢cok yonetmelikte de
atiklarin saglikli bir sekilde toplanmasi, tasinmasi, depolanmasi ve bertaraf
edilmesi i¢in yerel yonetimlerin yetkili kilindig1 goriilmektedir.

SONUC

Teknolojik gelismelerin  yasanmast ve insanlarin hayat standartlarinin
yiikselmesiyle birlikte kentsel kati atiklarin miktarinda ve bilesenlerinde
birtakim degisiklikler ortaya c¢ikmustir. Ornegin 50-60 yil 6nce c¢dplerde
plastikler, camlar vb. suni maddeleri gdrmek neredeyse imkansizken
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giiniimiizde atiklarin biiylikk miktarimin  bu gibi maddelerden olustugu
gortilmektedir. Gegmis donemlerde kentsel atiklar hem ¢ok az miktardayd: hem
de bu atiklarin biiyiik bir kismini evlerde iiretilen organik maddeler
olusturmaktaydi. Olusan bu organik atiklar kisa zaman igerisinde dogal yollarla
kaybolabilirken, giiniimiizde atiklarin biiyiik bir ¢ogunlugu pargalanmaya karsi
direncli oldugu gibi diger ¢coplerin par¢alanmalarini da zorlagtirmaktadir.

Insanoglunun dogal kaynaklar1 hoyratga, acimasizca ve savurganca kullanmasi
atik kavraminin sik¢a kullanimini kaginilmaz hale getirmektedir. Yemek yeme,
calisma, oynama, sosyal aktivitelerde bulunma gibi yasam siire¢lerinin hepsinde
bir tiiketim egiliminin oldugu ve bu egilimin atik olusumunu ortaya g¢ikardigi
bilinmektedir. Herhangi bir atigin olusmadigi islem ya da siire¢ diigiinmek
neredeyse giiniimiizde imkansiz hale gelmis durumdadir. Ayrica atiklarin etkin
bir sekilde yonetilememesi sonucunda teknik ve ekonomik kaynaklarin
eksikliginden dolayr sorunun daha da ¢oziilemez ve karmasik bir hal aldigi
gorlilmektedir.

Giinimiizde kentsel kat1 atik tiirleri ve miktarlarinin mevsim, iklim, tiiketim
aligkanliklari, milli gelir, atik toplama yontemleri, egitim, niifus yogunlugu, atik
bilinci (Yasamig, 1989, s.108), kentlerin 6zellikleri, 6rf ve adetlere bagli olarak
degisiklik gosterdigi ¢esitli arastirmacilar tarafindan ileri siiriilmektedir
(Akdogan ve Giileg, 2005, s.53). Bugiin niifusun hizla arttigi ve tiiketim
aligkanliklarinda biiyiilk degisimlerin yasandigi goz Oniline alindiginda atik
miktarinin da artis gosterdigi ve kati atik yonetiminin iilkeler i¢in ne kadar
Onem arz ettigi noktas1 karsimiza ¢ikmaktadir.

Tirkiye’de de yerel yonetim birimlerinden 6zellikle belediyelerin hizla artan bu
kat1 atiklarin toplanmasi, taginmasi, depolanmasi ve zararsiz hale getirilmesinde
onemli bir role sahip oldugu asikardir. Bu gorevler kapsaminda bir¢ok sorunla
kargi karsiya kalindigi goriillmektedir. Modern c¢agin etkisiyle Tiirkiye’de
belediye atik miktarmin giderek arttigi yukarida verilen degerlerden de
anlagilmaktadir. Artan bu atiklarin giin gectikce daha c¢ok diizenli depolama
alanlarinda imha edildigi goriilmektedir. Bu kapsamda Tirkiye’de atik
yoOnetiminin giiniimiize dogru geldik¢e daha saglikli bir sekilde yonetildigi
sOylenebilirken depolama digindaki diger; atik onleme, yeniden kullanim, geri
doniistim, kompost, enerji elde etmek icin yakma gibi attk yoOnetim
stratejilerinin verimli bir sekilde kullanilmadigi hatta bu stratejilerin neredeyse
hi¢ kullanilmadig1 ya da ¢ok az kullanildig1 elde edilen veriler 1s1ginda ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de kurumlar tarafindan kat1 atik yonetimine
iligkin yapilan c¢alismalarin yoniiniin eksik kalinan bu stratejilere dogru
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cevrilmesinin 6nem arz ettigi sonucu goz ardi edilmemeli ve daha verimli
sonuclara ulagabilmek adina bu stratejilere de agirlik verilmelidir.
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EXTENTED ABSTRACT

Purpose: Environmental pollution has become an important problem with
industrialization, urbanization, increase in population and consumption in
parallel with the changes experienced all over the world with globalization. One
of the most important causes of environmental pollution is the increase in the
amount of waste. Today, due to the serious environmental problems created by
the increase in the amount of solid waste with urbanization, rapid population
growth and industrialization, it is seen that the ecological balance is deteriorated
due to the rapid increase in pressure on natural resources and the management
of solid wastes is one of the most important problems experienced in urban
areas.In this context, there is a need for Solid Waste Management to manage
solid wastes in a way that will have the least impact on the environment and
human health, therefore, to prevent urban solid waste, transform it from being
an item to be disposed of, into an economic value and dispose of it in a healthy
way.

Solid waste management is basically a local service. Local governments are
administrative units whose duties and responsibilities regarding the environment
are clearly defined by law. Both the extent of environmental problems and the
regulations made by laws have made local governments important management
units in the field of environment.

At the first stage, this subject was examined from a conceptual point of view,
the concepts of waste and solid waste were explained and solid wastes were
classified. Afterwards, the waste management hierarchy within the scope of
waste management, the situation in Turkey and finally the legal regulations
made in local governments in Turkey in terms of being a more local quality
service are mentioned. Finally, it has been tried to give information about the
level of solid waste management in Turkey in the light of data and what the
duties and responsibilities of municipalities are within the framework of laws in
this process.
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Methods and Results: In waste management, various methods are used to
destroy the waste. These methods are discussed in the "waste management
hierarchy" (in order of preference; prevention-reuse-recycling-energy recovery-
disposal), which shows which methods can be used in order of preference to
eliminate waste without harming the environment and people. While the most
preferred method in the hierarchy is the prevention of waste generation, the
least preferred method is the disposal method that ensures the destruction of
waste by incineration or regular storage in facilities where all kinds of
precautions are taken for non-recyclable wastes in a way that will not harm the
environment and human health.

In this study, with the data obtained as a result of the literature review and the
tables created in the light of TUIK (Turkish Statistical Institute) data, it has been
tried to reveal the level of solid waste management in Turkey in the light of the
data, and which methods are mostly used. In addition, in this process,
investigations were made within the framework of the laws regarding the duties
and responsibilities of local governments.

As a result of the literature review and the TUIK data examined, it is seen that
the amount of waste produced per capita increases as urbanization and income
level increase, and there is a serious increase in waste collection and disposal
rates as the development level of countries increases. In this respect, although
the amount of waste is high in developed countries, it can be said that a
significant part of the waste has been disposed of thanks to technological
developments. However, although the amount of waste produced per capita is
low in low-income countries, it is seen that the waste disposal rate is very low.
In addition, when the situation in Turkey is evaluated, it is seen that the amount
of municipal waste is gradually increasing and this increasing waste is started to
be disposed of in landfills more and more over the years. In this respect, it can
be said that waste management in Turkey is managed in a healthier way day by
day, while waste management strategies such as waste prevention, reuse,
recycling, compost, incineration to obtain energy do not operate efficiently, and
these strategies are almost never used or used very little. In this context, it is
understood that many of them are included in the other option.

Conclusion and Discussion: The most important measure to be taken in waste
management, which is an important element for the environment and public
health, is to prevent and minimize waste production. In this context, institutions
need to work to create a sustainable environment by using safe and
environmentally friendly practices. There is no doubt that the waste collection
system, which will be created by using appropriate technologies with a
systematic study, will eliminate waste problems in many subjects.
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The changes and transformations experienced in solid waste management and
the fact that solid waste management is basically local in nature have led to the
absence of a solid waste management system applicable everywhere, but also to
the emergence of some principles that can be agreed upon. In this context, solid
waste management is generally evaluated in the axis of measures that will
minimize the negative effects on humans and the environment from the
formation of the waste to its final disposal, and at the same time recycle the
waste into the economy.

In Turkey, it is obvious that local government units, especially municipalities,
have an important role in collecting, transporting, storing and rendering
harmless these rapidly increasing solid wastes. It is seen that many problems are
faced within the scope of these tasks. It can be understood from the values given
above that the amount of municipal waste in Turkey is gradually increasing with
the effect of the modern age. It is seen that these increasing wastes are being
destroyed in landfills more and more day by day. In this context, it can be said
that waste management in Turkey is managed in a healthier way as it comes to
the present, while other than storage; It is revealed in the light of the data
obtained that waste management strategies such as waste prevention, reuse,
recycling, compost, incineration to obtain energy are not used efficiently and
these strategies are almost never used or used very little. In this context, the
conclusion that it is important to turn the direction of the studies on solid waste
management in Turkey towards these strategies should not be ignored, and these
strategies should also be given weight in order to achieve more efficient results.

[2152]



Tarih Okulu Dergisi (TOD) Journal of History School (JOHS)
(2023), 16(66), 2153-2170

Ozgiinliik kontrolii & Authenticity process

intihal nel

DOI: http://dx.doi.org/10.29228/Joh.72136

Makale tiirii: Arastirma makalesi Article type: Research article
Gelis tarihi 28.08.2023  Submitted date
Kabul tarihi 30.09.2023 Accepted date
Elektronik yayin tarihi 27.10.2023  Online publishing date

Atf Bilgisi / Reference Information
Alimen, N. (2023). “Yabanci Dilde Yaratim” Ve “Metinsiz Geri Ceviri” Kavramlar
Cergevesinde Bir Inceleme. Journal of History School, 66, 2153-2170.

“YABANCI DILDE YARATIM” VE “METINSIZ GERI CEVIRI”
KAVRAMLARI CERCEVESINDE BiR INCELEME

Niliifer ALIMEN!
Oz
Bu makalenin amaci, Dilek Doltas’in Esaret Yillar: 1920-1923 (2019) adli kitabinda yer
alan “Yunanistan’daki Esir Yasamin Koti Hatiralari” adli ¢eviri hatirati Hongyin
Wang’in ilk kez 2009 yilinda ortaya attig1 “yabanci dilde yaratim" ve “metinsiz geri
¢eviri” kavramlar1 c¢ergevesinde incelemektir. S6z konusu geviriye kaynak olusturan
metin, Ahmet Mithat Akstgir (Ahmed Mithad) adli bir Tirk subayi tarafindan
Fransizca kaleme alinmistir: “De mauvais souvenirs de la vie captive en Grece”. Yazar,
hatiratin1 savas esansinda esir diismiis bir Tiirk olarak Batililarla yasadiklarini Batililara
anlatmak icin 6zellikle Fransizca kaleme aldigini belirtmistir. Metnin “Yunanistan’daki
Esir Yagamin Kotii Hatiralar1” baslikli Tiirkge ¢evirisi Ayse Banu Karadag tarafindan
yapilmistir; ancak c¢evirinin yer aldigi kitabin yazari olarak Doltasg’in “metin-i¢i
malzemenin dagilimi ve dil kullanimryla ilgili yer yer degisiklige gittigi”” vurgulanmigtir
(2019, s. 96). Aslinda bu metin Fransizcadan Tiirk¢eye yapilmig bir ¢eviri olmaktan
¢ok, Tiirkgeden Fransizcaya c¢evrilmis bir metnin Tiirkgeye geri ¢evirisi olarak
goriilebilir. Bu nedenle makalede, Fransizca kaynak metin 6zde bir geviri olarak
Wang’in “yabanci dilde yaratim”; Tiirk¢e erek metin ise, kendi kiiltiir kokenine doniis
olarak Wang’in “metinsiz geri ¢eviri” kavrami gercevesinde irdelenecektir. irdelemede,
Ahmed Mithad ve Karadag’in ¢evirmen, Doltag’in editér olarak aldiklar1 kararlar
yanmetinsel 6Zeler olarak ¢eviriye eklenen dipnotlardan yola ¢ikilarak anilan kavramlar
1s18inda  betimlenecektir. Betimlemede, sergilenen c¢evirmen/editdr davranislarinin
nedenleri ve nasillari, donemin ideolojisi, metin tiiri ve yazar/¢evirmen/editdr otoritesi
baglaminda agiklanmaya g¢alisilacaktir.
Anahtar Kelimeler: Yabanci dilde yaratim, Metinsiz geri ¢eviri, Yazar/¢evirmen/editor
otoritesi, Cevirmen/editor davraniglari, Yanmetin.

1 Dr. Ogr. Uyesi, Yildiz Teknik Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Bati Dilleri ve Edebiyatlari
Boliimii, Fransizca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dali, nilufer.alimen@yildiz.edu.tr, Orcid:
0000-0002-1993-8918
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A Study within the Framework of the Concepts “Foreign Language
Creation” and “Textless Back Translation”

Abstract

This article aims to analyse the translated memoir, entitled “Yunanistan’daki Esir
Yasamin Ko6tii Hatiralar1”, in Dilek Doltas’s (2019) book, Esaret Yillar: (1920-1923),
within the framework of Hongyin Wang's concepts of “foreign language creation” and
“textless back translation”, suggested by Wang in 2009 for the first time. The translated
text was written by a Turkish military officer, Ahmet Mithat Aksiigiir (Ahmed Mithad),
in French: “De mauvais souvenirs de la vie captive en Gréce”. Ahmed Mithad stated
that since he wanted to tell Westerners about his experiences with Westerners as a
captive Turk, he wrote the memoir in French. The text was translated into Turkish by
Ayse Banu Karadag; however, it has been emphasized in the book that Doltas, as the
book’s author, “made occasional changes in the distribution of in-text material and the
use of language” (2019, p. 96). In fact, this text could be regarded as a back-translation
of a text which had been translated from Turkish to French, rather than being from
French into Turkish. Therefore, this article examines the French source text within the
framework of Wang's concept of “foreign language creation” as a translation whilst the
Turkish target text is analysed within Wang's concept of “textless back translation” as a
return to its own cultural origin. These concepts will be taken as a basis for the
descriptive analysis of the decisions taken by Ahmed Mithad and Karadag as the
translators and Doltas as the editor within the context of footnotes as paratextual
elements. In the descriptive analysis, the whys and hows of the translator/editor
behavior will be explained within the context of the ideology of the era in which the
memoir was written, the text genre, and the author/translator/editor authority.

Keywords: Foreign language creation, Textless back translation,
Author/translator/editor authority, Translator/editor behaviors, Paratext.

GIRIS

Bu makalede, Ahmet Mithat Aksiigiir’iin (Ahmed Mithad) Fransizca kaleme
aldig1 askeri hatirat ve bu metnin Tiirkge cevirisinin “yabanci dilde yaratim” ve
“metinsiz geri c¢eviri” (Wang’den akt. Guo, 2017, s. 1355) kavramlar
cercevesinde incelenmesi amaglanmaktadir. incelemenin ¢ikis noktasini Dilek
Doltas’in Esaret Yillar: 1920-1923 (2019) adl kitabi olusturmaktadir. Doltas bu
eserinde Dogu-Bati ikilemini, dedesi Ahmed Mithad’in esaret yillarina dair
askeri hatirat tanikliginda, arsiv belgeleri esliginde irdelemistir. “De mauvais
souvenirs de la vie captive en Gréce” (‘“Yunanistan’daki Esir Yagamin Koti
Hatiralar1” (¢ev. Ayse Banu Karadag)) adli ¢eviri hatirati, Tiirk edebiyat
dizgesine biyografi niteliginde kazandirilan kitapta yer almaktadir.
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Karadag’in Fransizcadan Tiirkgeye cevirdigi hatirat, ek bilgilerin sunuldugu
yanmetinlerle desteklenmistir. Ilgili yanmetinler arasinda, Zafer Toprak ve
Giinay Kut tarafindan Osmanlicadan giinimiiz Tirkgesine ¢evrilen Askeriyeye
Ait Soru Varakasi’nda ordu tarafindan esaret siirecine iligkin sorulari
yanitlamast istenen Ahmed Mithad’in yazili yanmitlarinin yami sira Yunan
Illerinde Zavalli Esirlerimiz (1339/1923) baslikl1 kitap ve Fuat Aziz Goksel’in
babasi Tabip Binbasi Aziz Ethem Goksel’in Lefkada’daki esaret yillarina
degindigi, Fuat Aziz Goksel Kitabi’nda (Arda, 2009) yayimlanan roportajdan bir
kesit bulunmaktadir. Doltas ayni zamanda kitabin konusuyla ilgili diger
metinsel ve gorsel materyalleri de yanmetinsel 6geler olarak Kitaba dahil
etmistir: dedesinin esir tutuldugu Aya Mavra Kalesi’nin fotograflari, “Askeri
Safahat Belgesi”, “Terciime-i Hal Kagidi” ve “Askeri Safahat Cedveli” gibi
Genelkurmay Miidiirliigiinden alinan belgelerin gorselleri, hem askeri hem sivil
hayatindan kesitler sunan ¢esitli fotograflari.

Kitabin 0nsoziinde ilgili kaynaklarin kitaba eklemesine iliskin okurlar
bilgilendiren Doltas, hem dedesinin héatiratinda anlatilan olaylar arsiv
belgeleriyle dogruladigini hem de diger subaylarin Yunan esaretinde
yasadiklariyla dedesinin yasadiklart arasindaki benzerlikler ve farkliliklarin
okurlar tarafindan goriilebilmesini amagladigini ifade etmistir (2019, s. 10-11).
Dolayisiyla Doltag’mm  Ahmed Mithad’in  hatiratim1  giiniimiiz  okurlaryla
bulustururken olabildigince “nesnel” bir metin sunma gayreti igerisinde
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

“Nesnellik” konusunun, edebiyat ve tarih alanlarinda, Ozellikle hatirat ve
otobiyografi lizerine yapilan aragtirmalarda énemli bir tartigma konusu oldugu
gozlemlenir. Bir kiginin hayat hikdyesini kaleme alirken sergiledigi tavrin ne
kadar ‘“nesnel” olabilecegi, i¢inde bulunulan ger¢ek durumu ne kadar
yansitabilecegi bu tartismalardaki temel c¢ikis noktasidir. Ornegin Banu
Altmova’nin “dzel bir kisinin dogru bir hayat hikayesi” olarak nitelendirdigi
biyografide, bahsi gegen kisiyle ilgili “gercekei bir portre”den s6z edilir (2003,
s. 4). “Biyografik” eser yazarmin “tarihi belge olacak nitelikte bir eser” iirettigi
g6z oniinde bulundurularak eserin “konusunun gerektirdigi belge ve bilgileri
toplayarak hayalinden bir sey katmadan, gerekli yorum ve ayrintilarla” kaleme
alindigim1 vurgulanir (Altinova, s. 4). “Otobiyografik” eserlerde ise yazarlarin
“hafiza ve hayal giicliniin birlesiminden” yararlandig1 disiiniilerek s6z konusu
eserlerin “giivenilir kaynaklar olarak” degerlendirilmemesi s6z konusu
olabilmektedir (Morner ve Rauseh’ten akt. Altinova, s. 5).

Ancak “hafiza ve hayal giicliniin birlesiminden” yararlanilan s6z konusu
eserlerin “giivenilir kaynak” ve “gergekei portre” olma iddiasi, “hatirat”in bir
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“otobiyografi” tiirli olarak ele alindigi durumda ne kadar gegerli olabilir? Bu
bakis acisiyla “hatirat” ve “otobiyografi” iliskisini irdeleyen Nazan Aksoy,
hayatini kaleme alan kisinin “ge¢cmisi kalict kilma” cabasinda oldugunu ve
yasadiklarint “nesnel bir bicimde anlatabilecegine, hayatinin hakikatini
kamuoyu ile  paylasmasi  gerektigine, bdylece  hayat  bilgisini
metinlestirebilecegine” inandigini 6ne siirer (2009, s. 13-14).

“Hayat bilgisinin metinlestirilebilmesi” belli alanlarda, 6zellikle de bu
makalenin arastirma nesnesini olusturan askerl alanda, farkli vurgularla
tartisgilmaktadir?. Ornegin Orhan Okay, “genellikle askeri sahislarin yazdiklari
belgelere dayanan, hatta birliklerin harekdt semalarimi ihtiva eden harp
hatiralari[nin] yalin ve objektif bir ifadeyle” yazildigimi belirtir (1997, s. 450-
451).

Bu bilgiler 1s1¢inda Doltas’in, dedesinin hatiratin1 Tiirk edebiyat dizgesine
sunarken otobiyografi tiirline atfedilen “Gznellik” niteligini, yani “nesnel”
olmadigi vurgulanan yoniinii, arsiv belgelerine, tanikliklara dayanarak
gidermeye, boylelikle de “nesnelligin” on planda oldugu, kitabin sonuna
ekledigi gorsel malzemenin eslik ettigi “biyografik” bir eser ortaya koymaya
calistigini sdylemek miimkiindiir.

Yazar ve Eser Hakkinda

Ahmed Mithad 1885 yilinda Arnavutluk’ta diinyaya gelmistir (Doltas, 2019, s.
13). 1907 yilinda Harp Okulu’nda askeri egitimini tamamlamasinin ardindan
tegmen riitbesiyle orduda gorev almistir. 1912-1913 yillar1 arasinda Balkan
Harbi’ne istirak eden Ahmed Mithad, 1914-1918 yillar1 arasinda 1. Diinya
Savasi’na katilmig ve Kafkas Cephesi’nde savagmistir (s. 16). 12 Temmuz 1920
tarihinde, Bursa Askeri Idadisinde (Istklar Askeri Lisesi) gorev yaparken Yunan
askerlerince esir alinmig ve Lefkada adasindaki Aya Mavra Kalesi’nde 2 yil, 8
ay boyunca esaret altinda kalmig ve esaret donemi anilarini kaleme almistir (s.
17). Ahmed Mithad’in Fransiz dilinde ve el yazisiyla yazdigi bu askeri hatirat
kitabin bir boliimiinii olusturmaktadir. Doltas metnin Tiirk¢e cevirisinin yani
sira Fransizca 6zgiin metni de “Belgeler ve Orijinal Metinler” bashgi altinda
okurun dikkatine sunmustur.

Metne bakildiginda, akla gelen ilk soru, hi¢ kusku yok ki, bir Tiirk subayinin
hatiratin1 neden Tiirkge degil de, Fransizca yazdigidir. Ahmed Mithad bunun
gerekgesini asagidaki gibi agiklamistir:

2 Bu konuda sunulan bir bildiri igin bkz. Alimen ve Karadag, 2022. Bu bildiride, s6z konusu eser
bir otobiyografi tiirii olarak hatirat ve hatiratin gevirisi vurgusuyla ceviribilim/tarih/politika/
edebiyat etkilesimi baglaminda ele alinmstir.
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“Son savasin neden oldugu bu iskence anilarimi kaleme alirken,
kotii  karakterleriyle iinlii Yunanlari zaten taniyan halkimi
bilgilendirmek gibi bir diigiincem yoktu. Istedim ki bunlar
evrensel bir dil olan Fransizca olarak yazilip okunsun ki Batili
medeniyetlerin mensuplart tarafindan da gergekler goriilsiin.
Batililar, insanlik ve ahlak baglaminda ilerlemis gibi duruyorlar.
Ne var ki Yunan mitolojisinin bir kalintisi olarak kabul edip
koyunlarinda besledikleri bu kotii yilam fark etmek istemiyorlar.”
(Tiirkgesi: Karadag) (Doltas, 2019, s. 94)

Tiirk halkinin zaten Yunanlart tanidigini, dolayisiyla kendilerine yapilan
iskencenin Tiirklere anlatilmasinin herhangi bir islevi olmayacagina isaret eden
yazar, metni 6zellikle evrensel bir dil olan Fransizca dilinde kaleme aldigini,
boylelikle bu gerceklerin esasen Batili medeniyetlerin mensuplari tarafindan
bilinmesini amagladigini ifade etmistir. Hatiratinin yayimlanmasi igin 1923
yilinda Genelkurmay Bagkanligina bagvuran Ahmed Mithad, Tiirkce
gazetelerde tefrika edilmesinde bir sakinca olmadigi yanitimi almustir (s. 8).
Ancak Ahmed Mithad’in yukaridaki alintida belirtilen nedenle hatiratin Tiirkce
yerine Fransizca dilinde yayimlanmasini istemesi sonucunda, eserin okurlarla
bulugmasi 2019 yilin1 bulmustur.

Kitapta, oncelikle Doltag’in kaleme aldigi 6n sdz ve giris bolimleri yer
almaktadir. Tlgili boliimlerde Doltas dedesi Ahmed Mithad’in hayatiyla ilgili
onemli bilgileri, bu kitabin yayimlanma amaciyla birlikte okura agiklamustir.
Doltas, dedesinin de belirttigi sekilde, Fransizca hatiratin “olabildigince
dogrudan, yorumsuz” bir sekilde okunup anlasilmasini istemis olsa da Ahmed
Mithad’in “hem o doneme iliskin yasananlara not diismek hem de yasadigi
olaylari, onlara iliskin yorum ve elestirileriyle birlikle Batili devletlere
duyurmak” amacini yerine getirmek tizere bu kitabi yayimladigini belirtmistir
(2019, s. 7).

YONTEM

Bu arastirmada yanmetinsel unsurlar (yazar ve ¢evirmen dipnotlar1) “yabanci
dilde yaratim” ve “kdkensiz geri c¢eviri” kavramlar1 ¢ercevesinde
incelenmektedir. Bu amagla 6ncelikle sozii edilen iki kavram, ardindan da
yanmetin kavrami agiklanacaktir.
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“Yabanc1 Dilde Yaratim” ve “Metinsiz Geri Ceviri” Kavramlan
Cercevesinde Metin Incelemesi

Bir Tiirk subayimin esaret yillarinda Batililarla yasadiklarini Batililara anlatmak
icin Fransizca kaleme aldigi bu hatirati ve bu hatiratin Tiirkge cevirisini
ceviribilim baglaminda ele alacak oldugumuzda, Hongyin Wang’in “yabanci
dilde yaratim” (“foreign language creation”) ve O6nce “kokensiz geri ceviri”
(“rootless back translation”), sonrasinda “metinsiz geri ¢eviri” (“textless back
translation”) olarak adlandirdigi kavramlar 1s1ginda bir irdeleme yapmak
miimkiindiir. Ting Guo’nun belirttigi iizere Hongyin Wang’in ilk 2009’da
ortaya attig1 “kokensiz geri ¢eviri” kavrami kapsaminda 6zgiin eserin ait oldugu
kiiltiiriin dilinden farkli bir dilde kaleme alinarak “yabanci dilde yaratim”
araciligryla {retildigi ve sonrasinda var olmayan “6zgiin versiyona” geri
donerek ¢evrildigi diigtiniilmektedir (krs. Guo, 2017, s. 1355).

Qingyin Tu ve Changbao Li’ye gore “yabanci dilde yaratim” baglaminda
“yazarin 0z-¢evrilmis metni” (“the writer’s self-translated work™) veya
“bagkalarinin ¢eviri metni”nin (“others’ translation texts”) varligindan soz
edilmektedir (2017, s. 2). “Geri geviri” kavram genellikle g¢eviri bir metnin
kaynak dile yeniden c¢evrilmesi olarak degerlendirilmektedir. Ancak bir
“metinsiz geri ¢eviri” durumunda aslen dilsel bir aktarim yapilmamis olsa da
“kiiltiirtin kendi 6zgilin ortamina geri donmesi” s6z konusu olmaktadir (Sun,
2014, s. 116). Yifeng Sun’a gore, ¢evirmenler bu durumda kaynak metni
“aginalik” ve “yakinlik” duymalar1 gerekcesiyle- “gercek” kaynak metni
neredeyse daha iyi bildiklerini sOylercesine- Ozgiirce ele alma egiliminde
olabilmektedir (2014, s. 116).

“Metinsiz geri ¢eviri” ve “yabanci dilde yaratim” baslangigta Cinli yazarlarin
Ingilizce dilinde kaleme aldig1 ve Cinceye geri gevrilen edebiyat eserleri igin
onerilmis ve diger Cinli ¢eviribilimcilerin bu konudaki arastirmalariyla gelisip
farkln kiiltiirlerdeki geviri olgularina 1s1k tutacak kavramlar haline gelmistir. Bu
kavramlar Tiirkiye’de geviribilim baglaminda Tiirkiye ve Tiirk kiiltiirii {izerine
yabanci bir dilde iiretilen ve Tiirkceye cevrilen eserler hakkindaki pek ¢ok
aragtirma igin bir ¢ergeve sunmustur (6r. bkz. Alimen, 2019; Avci Solmaz,
2020; Avsaroglu ve Karadag, 2019; Baydere, 2018; Cakmak, 2022; Gokduman,
2018; Karadag, 2019; Oztiirk Baydere, 2019; Sayn, 2019; Tas [lmek, 2020). Bu
aragtirmalarin yam sira, Siindiiz Oztiirk Kasar “yaymlanmus oldugu yerel dil
baglaminda &zgiin eser olarak iiretilmis ancak o6ziinde zihinsel bir ¢eviri
isleminin yer aldig1 bir {irlin” olarak tanimladigi bu olguyu “6zde ¢eviri” olarak
adlandirmigtir (2020, s. 3). S6z konusu iriiniin “gikis diline” gevirisini ise
“aslina ceviri” olarak degerlendirmistir (s. 7). Oztiirk Kasar’m ilgili
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kavramsallagtirmasini merkeze alan aragtirmalar, 6zellikle ¢eviri gostergebilimi
alaninda yapilmis ve geviribilim arastirmalarinda uluslararas: literatiire katki
sunan kosut bir kuram-uygulama altyapisi olusturmustur (ér. bkz. Oztiirk Kasar
ve Giilmiis Sirkinti, 2021; Tuna, 2020).

Tim bu bilgilerden hareketle yabanci ya da Tiirk yazarlar tarafindan Tiirk
kiiltiirii izerine farkli bir dilde yazilan eserlerin Tiirkgeye (ve hatta bagka bir
dile) cevirilerinin kendine 6zgili sorgulamalar1 beraberinde getirdigini s0ylemek
miimkiindiir. Yukarida sunulan bilgilere dayanarak farkli bir vurguyla, Ahmed
Mithad’in Fransizca kaleme aldigi metnin “yabanci dilde yaratim” baglaminda
ele alinabilecegi diisiiniilmektedir, ¢iinkii “yazarin zihninde bir ¢eviri edimi”
(Tuna, 2020, s.882) gergeklesmistir. Bu baglamda, Karadag’in ¢evirisi,
“metinsiz geri ¢eviri” olarak kabul edilebilir. Ancak bu calismada incelenen
eserin, temelde anilan kavramlar iizerinden okunmakla birlikte yukarida sozii
edilen diger arastirmalara konu olan eserlerden birtakim farkliliklar gdsterdigi
vurgulanmalidir. Ahmed Mithad’in metni, “yabanci”’nin kendi dilinde sinandigi
bir metindir. Incelenen metinde bir Tiirk’iin Batililar1 dénemin lingua franca’si
Fransizca olarak amacli bir sekilde kaleme almasi s6z konusudur. Dedesiyle
benzer deneyimleri yagamis Tiirk esirlerinin tanikliklarina atifta bulunan Doltas,
diger esir anilariyla dedesinin anilar1 arasindaki temel farki asagidaki gibi
aciklamistir:

“Kalede esir olan baska subaylar da maruz kaldiklar: keyfi ve kotii
davramslar: kaydetmeye ve ¢evrelerine aktarmaya ¢alismiglardir.
Ornegin Jandarma Miilazim-1 Evveli Hafiz Ali, Yunan [llerinde
Zavallr  Esirlerimiz’de yer alan ifadesinde kaleden sorumlu
komutan Takifori’nin nasil bir sadist ‘cani’ oldugunu soyler.
Kendilerine yapilan kétiiliikleri not etmeye ¢aligtigini ancak hatira
defterine zorla el konuldugunu dile getirir. Hafiz Ali, arkadaslart
Yiizbasi Cemal Bey’in biitiin  esirlerin = ‘maruz  kaldiklar
iskenceleri’ Izmir’in Sark ve Ahenk gazetelerinde ‘Mezalim
Galerisi’ bashig ile anlattigimi da belirtir. Ancak bu subaylarin
amact, dedem gibi Batulilari ikna etmek degildir.” (Doltag, 2019, s.
31)

Ahmed Mithad bir Tiirk askeri olarak kendisini esir alan Batililardan gordiigii
kot muameleyi yukarida anilan esirler gibi Tiirklere degil, yine Batililara kendi
dilleri aracilifiyla anlatmayir amac¢lamustir. Sun’imn ilgili literatiirde kullandig:
terimlerle ifade edecek olursak “kiiltiirel ¢eviri” edimi sonucunda bir “yeniden
yazim” (“rewriting”) s6z konusu olmustur. Sun’in burada kullandig1 “yeniden
yazim” terimini, André Lefevere’in alammmiza kazandirdigi sekliyle
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degerlendirip yeniden yorumlayacak olursak bir yeniden yazim sekli olarak
“ceviri(nin) 6zglin metne karsi degildir, en basit anlamiyla 6zgilin metindir” (krs.
1992, s. 110) iddiasin1 hatirlamak yerinde olacaktir. Ayrica Lefevere’in, elestiri,
tarih yazimi ve yayma hazirlama eylemlerini bir yeniden yazim tiirii olarak
degerlendirdigini belirtmek gerekir (krs. 1992, s. 9). Nitekim “yeniden
yazimlar”, Lefevere’e gore, “bir yazarin, edebiyatin ya da toplumun 6zgiin
metnin ait oldugu kiiltiirden farkli bir kiiltiir icindeki algilanisim1 bigimlendirir”
(krs. 1992, s. 110). Daha 6nce de belirtildigi tizere, Tiirk¢e yayimlanmasinda bir
sakinca goriilmeyen bu askeri hatiratin, yazarin eseri kaleme alma amacini
yerine getirmeyecegi diisiincesiyle Tiirk okurlariyla bulugsmadigi 6ne siiriilebilir.
Ne var ki metin, yillar sonra, Ahmed Mithad’in torunu Doltag’in girisimi
sayesinde, Ozgiin Fransizca hatirdti da icerecek sekilde Tiirkce olarak
yaymlanmistir. Bu noktada, sozii edilen bilgiler 1s18inda Fransizca metni bir
“yeniden yazim” (“re-rewriting”) olarak degerlendirirsek, Fransizca metnin
Tiirkceye “geri ¢evirisi’nin de bir “yeni yeniden yazim” (“re-rewriting”) drnegi
olarak kabul edilebilecegini sdylemek miimkiindiir (Sun, 2014, s. 107).

Yanmetinler Olarak Yazar ve Cevirmen Dipnotlar:

Daha once de belirtildigi iizere, metin tiirii de dikkate alinarak ozellikle
nesnelligi  saglamak  ilizere  eserde  yanmetinlerden  yararlanildig
gozlemlenmektedir. Gérard Genette’in en genel haliyle “metne egslik eden
iirlinler” olarak tanimladigi ve “bir metnin kitaba doniismesini” sagladigini
belirttigi “yanmetin” (“paratext”) kavrami baglaminda eser adi, yazar ismi,
resimler gibi birtakim unsurlar ele alinmaktadir ((¢cev. Lewin) 1997, s. 1).
Bunlarin yani sira kapaklar, eser basliklari, 6nsdzler, sonsozler, dipnotlar ve
sonnotlar yanmetinsel unsurlar arasinda bulunmaktadir. Sehnaz Tabhir-
Giir¢aglar’in Handbook of Translation Studies (2010) adli kitabin “Paratexts”
maddesinde belirttigi iizere “ceviri metinlerle okurlar arasinda koprii kuran” ve
dolayisiyla “metnin alimlanma bicimlerini 6nemli Olclide sekillendiren”
yanmetinler ceviribilim arastirmacilarinin dikkatini ¢ekmistir (s. 113). Bu
cercevede, Doltag’in kitapta kullandigi arsiv belgelerini (6r. Askeriyeye Ait Soru
Varakast), tankliklar, fotograflari; hatirdt yazari ve ¢evirmeni tarafindan
verilen dipnotlari, okurlart yonlendiren yanmetinsel unsurlar olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Dolayisiyla metin incelemesinde oOzellikle de
yazar Doltas ve ¢evirmen Karadag’in metne diistiigii dipnotlar irdelenmistir.
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BULGULAR VE YORUM

Metinler karsilagtirmali olarak incelendiginde yanmetinsel 6geler olarak
dipnotlarin sayis1 dikkat cekicidir. Kitapta toplamda 83 dipnot bulunmaktadir;
83 dipnottan 17°si Ahmed Mithad’m metninin Fransizcadan Tiirk¢eye yapilan
cevirisine diislilmiistiir. Kitabin yazar1 olarak Doltag’in dipnotlarinin sayis1 81,
cevirmen dipnotlarinin sayist ise 2°dir. Bu sayilar, editor kimligiyle ceviriye
diistiigii dipnotlarla Doltag’in  metin iizerinde yoOnlendirici bir etkisi
bulundugunun gostergesi olarak yorumlanabilir.

Karadag’in iki ¢evirmen dipnotundan birisi tiimiiyle tarihsel nitelik
tagimaktadir: Ahmed Mithad’in “Geans” (Doltas, 2019, s. 56) olarak andig
kisinin “John Orsini” (s. 95) oldugu bilgisi okura aktarilmistir. Cevirmenin
diger dipnotu ise asagidaki gibidir:

“(58) Ahmet Mithat'in kaleme aldig1 “De mauvais souvenirs de la
vie captive en Gréece” adli metin tarafimdan Tiirk¢eye ¢cevrilmigstir.
Degerli Hocam Prof. Dr. Dilek Doltas ceviri anlatyr am kitabi
seklinde yayina hazirlarken, kendisinin de belirttigi gibi, metin-igi
malzemenin dagilimi ve dil kullamimiyla ilgili yer yer degisiklige
gitmigtir. (C.n.)” (Doltas, 2019, s. 96) (vurgu bana ait)

Bu dipnotta goriildiigii lizere Karadag, hatirdtin g¢evirmeni olarak metnin
diizeniyle ilgili kararlarin Doltas tarafindan alindigin1 okura agik¢a bildirmek
istemistir. Nitekim Doltas da bu konuda okuru bilgilendirmek istemis ve “Ceviri
Metnin ve Kitabin Diizeni” baglikli alt boliimde ¢eviride yaptig1 degisiklikleri
sOyle aciklamistir:

“Ami  metninin Tiirkce c¢evirisini yaymma hazwlarken konu
biitiinliigiinii  saglayabilmek i¢in bazi paragraflarin anlatidaki
yerlerini degistirdim. Ornegin birinci paragraf Fransizca metnin
besinci sayfasindan alinarak giris paragrafi olsun diye basa
getirildi. Ayrica, okuma kolayligi saglamak amaciyla alt bashiklar
ekledim. Degisiklikler tek tek ceviri metinde belirtilmedigi icin,
isteyenler gorebilsin diye, orijinal Fransizca metin de kitabin
sonuna eklenmigtir.” (Doltas, 2009, s. 32-33)

Alintidan da anlasilacagi iizere, metin i¢i malzemenin dagilimima iligkin
degisiklikler baglaminda kaynak 5. sayfasinin erek metnin giris sayfasi oldugu
ve bunun gerek konu bitlinliiglinii gerekse metnin akiciligini saglamak {izerine
yapilmis bir miidahale oldugu Doltas tarafindan okura agikca bildirilmistir. Bu
noktada Doltag’mm mesleki hayatindan bahsetmek yerinde olacaktir. Doltas,
Ingiliz Dili ve Edebiyat1 profesoriidiir ve Tiirkiye’de ¢eviribilim alanimin 6nde
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gelen yetkin isimlerindendir. Bogazigi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Midiirliigii gérevindeyken Miitercim Terciimanlik Boliimiinii (yani simdiki
adiyla Ceviribilim Boliimiinii) kurmustur (bkz. Akbulut 2016). Disiplinlerarasi
caligmalariyla taninan Doltas’in metnin i¢indeki miidahalelerini, yazarin dedesi
olmasinin yan1 sira edebiyat¢i ve aragtirmaci kimliginin bir gostergesi olarak da
degerlendirmek miimkiindiir.

Doltas’in ¢eviriye diistiigli asagida sunulan {i¢ dipnotta ise, edebiyatci
kimliginin yani1 sira akraba iliskilerinden de kaynaklandigi diisiiniilen metni
anlama/anlamlandirma ve metni sahiplenme konusunda yo6nlendirici kimliginin
on plana ¢iktig1 gézlemlenir. Burada yonlendirici kimlik derken, yonlendirmeyi,
yani “manipiilasyon”u gergeklestiren kisi anlaminda kullandigimi belirtmek
isterim.

Ornegin Doltas’m dedesinin “milliyet¢i” tutumuyla ilgili verdigi dipnot su
sekildedir:

“Beyhude umutlara kapilan soyumuz, ayricaliklt nankérlere
taminan imtiyazlarin neden oldugu muazzam cémertligin sonucunu
gorsiin!®” (Tiirkcesi: Karadag) (Doltas, 2019, s. 53)

“(45) Metnin buraya kadar olan kismi dedemin tepkisel ve agirt

milliyet¢i duygularimt sergilemekte. Bu duygularimin nedeni ise

kanimca dedemin basta Balkan Savaslari olmak iizere Birinci

Diinya Savagi sirasinda gorev alip maglubiyetle sonuglanan biitiin

savaslarda yasadigr act kaywplar ile yeni biten esaret déneminin

baskilari, iskenceleri ve bunalimlaridir. Benzer duygulari baska

esir ifadelerinde de goriiyoruz.” (Doltag, 2019, s. 95) (vurgu bana

ait)
Bu dipnotta goriildiigii tizere Doltas dedesinin kullandigi “olumsuz” olarak
degerlendirilebilecek ifadeleri “tepkisel ve asir1 milliyet¢i” duygularinin bir
tezahiirii olarak goérmiis ve bunun savaslarda taniklik ettigi kayiplar, yenilgiler
ve esaret altinda yasadiklarindan kaynaklandigini 6ne slirmiistiir. Ancak bu
duygularin yalnizca dedesine 6zgii olmadigini da eklemistir. Makalenin giris
boliimiinde de belirtildigi lizere, Yunan askerleri tarafindan esir alinan diger
Tiirk askerlerinin tanikliklarina da Doltas tarafindan kitapta yer verilmistir.
Dolayisiyla Doltas, elestirel olarak degerlendirilebilecek bir tutum sergilese de,
bir yandan dedesinin hislerini s6zii edilen dipnot araciligiyla gerekgelendirirken
diger yandan aymi yerde ve ayni kosullar altinda kalan bir baska kiginin de
benzer hisleri yasadigim okurlara “belgeleyerek” dedesinin anilarin
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baglamsallastirmaya, boylelikle “6znel” duygularin “nesnel” bir sekilde
algilanip yorumlanmasina katki sagladigi sdylenebilir.

Bir baska yerde ise, Ahmed Mithad’in esareti boyunca Yunanli askerlerin
kendisine kars1 tutumuna iliskin tespitlerini aktardig1 climleye Doltas asagidaki
dipnotu eklemistir:

“Sehre nakledilen savas esirleri ise 6n yargilar: nedeniyle® siirekli
aleyhimize davranan astsubay ve askerlere emanet edildi.”
(Tiirkgesi: Karadag) (Doltas, 2019, 5. 58)

“(51) Burada dedem Yunanlarin Tiirklere karsi on yargil
olduguna deginir. Tabii bu durum, dedem belirtmese de Tiirkler
icin de gegerlidir.” (Doltag, 2019, 5. 96) (vurgu bana ait)

Ahmed Mithad’in baslica amacinin yasadiklarini1 Batililara anlatmak oldugu goz
onlinde bulunduruldugunda, metnin geri c¢evirisinde Doltag’in aslen Tiirk
okurlarina hitaben yazilmamis bu metne ekledigi dipnotla Tiirklerin de en az
Yunanlar kadar 6n yargili bir tutum benimsedigine dair bir yonlendirme yaptig1
cikariminda bulunmak miimkiindiir. Nitekim metin boyunca Yunanlarin
Tiirklerin “aleyhine” davrandigini vurgulayan Ahmed Mithad, ayn1 zamanda
Tiirk askerlerine yardim eden bir Yunan’dan da s6z etmektedir. Yunanlarin
giivenlik tedbiri olarak esirlerin avluya ¢ikmaya yasakladigini anlatan yazar,
onceden nobetcilere goriinmemeye caligarak nadiren de olsa postaneye gidip
ailelerine mektup gonderebildiklerini, ancak bu tedbir nedeniyle haberlesme
imkanlariin da ellerinden alindigin1 agiklamis ve bu sorununu nasil ¢dzdiigiinii
asagidaki gibi aktarmistir:

“Lefkada’daki esir subaylart taniyan, cezaya ¢arptirilmasin diye
burada adimi vermek istemedigim bir Yunan, ailelerimizle gizli
mektuplasmalarimizi  saglama konusunda bizlere ¢ok yardim
etti.>’” (Tiirkcesi: Karadag) (Doltas, 2019, s. 87)

“(57) Bu satirlarda dedem, ashinda tiim Yunanlarin acimasiz ve
insani degerlerden yoksun olmadigini gosteren bir ornegi dile
getiriyor, ancak yine de Yunanlardan soz ederken kendi
duygularint bastiramiyor.” (Doltas, 2019, s. 96) (vurgu bana ait)

Ilgili ciimleye eklenen dipnotta Doltas’in dedesinin her ne kadar kendisine iyilik
yapan bir Yunanla karsilagmis olsa da, metin boyunca baskin olan aleyhte
sOylemin nedenini bir kez daha “duygusal” nedenlerle iliskilendirdigi
goriilmektedir. Aslinda Doltag’in eserin yazari olarak Ahmed Mithad’in s6zii
edilen duygularinin salt “etnik” bir koken temeli {izerine oturtulup
degerlendirilmesini  engellemek  ilizere ‘“nesnel”  gerekgelendirmelerde
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bulundugunu ve yasanilanlar1 savas donemiyle baglamsallagtirmaya g¢aligtigini
soylemek miimkiindiir.

Bu dipnot o6rnekleri bize Doltag’in, dedesinin Batililarin sergiledigi tavirlar
kargisinda benimsedigi yaklasimlart ya da dile getirdigi duygularn
anlamlandirma konusunda okuru yonlendirmek istedigini gostermektedir.
Okurun, ¢evirmenin Tiirkge metnini kendi bakis acisiyla okuyup yorumlamast
konusunda yonlendirmede bulunurken Dogu-Bati iligkisinde anilan dénem ve
savag ortaminin goz oniinde bulundurulmasi gerektiginin alti ¢izilmis, hatta bir
Tiirk subay1 olarak dedesinin “duygularint bastiramadigi1”, hatta “tepkisel ve
asir1 milliyetgi duygular sergiledigi” vurgulanmistir. Bu bilgilerle, “metinsiz
geri ¢eviri” eylemi baglaminda Sun’in soziinii ettigi “asinalik ve yakinlik
egilimi”ni (2014, s. 116) Karadag’in ¢evirisinde degil, Ahmed Mithad’in torunu
Doltas’in dipnotlarinda gérmek miimkiindiir. Baska bir deyisle, Bati’y1 gérme
ve degerlendirme bi¢imi agisindan “kendi kendine atanan bir kiiltiir s6zciisi”
(“a self-appointed cultural spokesman”) kimligine biirlindiigii ve dipnotlar
araciligryla bir gesit “kiiltiirel restorasyon” (“cultural restoration”) (Sun, 2014, s.
116) eylemine giristigi iddia edilebilir. Bu eyleminde Doltag’in metin
tizerindeki otoritesinin gerek dedesi Ahmed Mithad gerekse dedesi tarafindan
kaleme alman hatiratin c¢evirisini yapan Karadag’in iizerinde yer aldigi
sOylenebilir.

SONUC

“Yabanci dilde yaratim” ve “metinsiz geri ceviri” kavramlari, ceviriye,
cevirmene, ceviri kuramina iliskin geleneksel sdylemde sergilenen ideolojik
tutumlar ¢ergevesinde giindeme gelen yabanci olani kendi kiiltiiriine uydurmak
ve dahil etmeyi hak goren etnikmerkezci ceviri anlayisini akla getirir. Nitekim
“yabanci dilde yaratim” bir “yeniden yazim”, “metinsiz geri ¢eviri” ise bir “yeni
yeniden yazim” (Sun, 2014, s. 107) olarak ele alindiginda “ideoloji”den,
dolayisiyla da “yonlendirme”den s6z etmemek imkansizdir. Bu noktada
“yabanci dilde yaratim” kavraminda gegen “yabanci” teriminden hareketle bu
6zde ceviri eyleminde yabanciligin sorgulanmasi gerekir. Yabancilik yalnizca
dilde midir? Ya da “metinsiz geri ¢eviri’de “yabanci” “yabanci” kalir m?
Kendi kiiltiirel kokenine donen bir metin dogasi geregi “etnikmerkezci” bir
geviri siirecinden mi geger? Sayet gegiyorsa, “etnikmerkezci” ¢eviri siirecinin
eyleyicisi yalnizca ¢evirmen midir? Bu sorulara net ve kesin yanitlar vermek
tabii ki imkansizdir; ¢linkii ¢eviri siiregleri, bilindigi {izere bireyseldir. Ancak bu
sorulara verilecek yanitlarda s6z sahibi olacak kisilerin, genelde ¢eviri eylemini
gerceklestiren ¢evirmenler oldugu diigtindiliir. Nitekim “yabanci dilde yaratim”
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ve “metinsiz geri ¢eviri” kavramlarini ortaya atan ¢eviribilimciler, ¢evirmenin
rollerini bu agidan irdelemis, “gercek” 6zgiin konusunda daha bilgili olduklarini
varsayarak ceviri eylemlerinde “asinalik” ve ‘“yakinlik” egilimiyle
¢evirmenlerin daha “6zgilir” davranabileceklerini iddia etmiglerdir. Ne var ki bu
makalede incelenen ceviri ve kaynak metin farkli bir eyleyicinin varligini ortaya
koymustur: askeri hatirati yazan Ahmet Mithad’in biyografisini kaleme alan
torunu, edebiyatci, arastirmaci yazar Dilek Doltas.

Ayrica, “etnikmerkezci” bir ¢eviri siirecinin yasanip yaganmamasi baglaminda
ceviri siireclerinin tiimiiyle baglam bagimli ve bireysel olarak degerlendirilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir. “Yabanci dilde yaratim” g¢ergevesinde, savas
yillarinda esir diisen Ahmet Mithad’in amaglh bir sekilde ana dili disinda bir
dilde, Fransizca bir askerl hatirdti kaleme aldiginin alti ¢izilmelidir. Esir
diistiigii Yunanlardir ve bir Tiirk subayi olarak esaret yillarinda ¢ektigi acilari,
gordiigii zulmii Batililara dogrudan kendi anlayacaklar1 dilde aktarmak
istediginden bir 6z ¢eviriye imza atmis, yabancilara yonelik yabanci dilde bir tiir
otobiyografik bir eser yaratmistir. “Metinsiz geri ¢eviri” cergevesinde ise,
Karadag tarafindan yapilan Tirk¢e g¢eviri bulunmaktadir. Cevirmen, hatirati
bilerek Fransizca kaleme alan ve bunun kendi doneminde Tiirkge degil de
Fransizca yaymlanmasini isteyen Ahmet Mithad’in metnini dilimize
kazandirmistir. Bu ¢evirinin yillar sonra gerceklesmesini saglayan baglica
eyleyici ise, Ahmet Mithad’in biyografisini kaleme alan torunu edebiyatci,
arastirmaci yazar Doltag’tir ve s6z konusu Tiirkge c¢eviri, Doltag’in imzasini
tagiyan kitapta yer almaktadir. Dipnotlara temel alinarak yanmetinler tizerinden
yapilan bu betimleyici arastirma, gerek bir 6z-geviri olgusu olarak “yabanci
dilde yaratim” gerekse metnin kendi kiiltiirel kdkenine doniisii olarak “geri-
ceviri’de Ozglinliik algisinin ve yorumunun, farkli “kéken” olgular1 (etnik,
ailevi vb.) lizerinden sekillenebilecegini ve ¢evirmenlerden farkli eyleyicilerin
de sz konusu olabilecegini gostermektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Aim: This article aims to scrutinize the Turkish translation of Ahmet Mithat
Akstgiir’s (Ahmed Mithad) military memoir titled “De mauvais souvenirs de la
vie captive en Grece” (“Bad memories of captive life in Greece”). This memoir
is published in the book Esaret Yillar: 1920-1923 (2019) written by his
granddaughter Dilek Doltas. In this book, Doltas addresses the East-West
dichotomy via her grandfather Ahmed Mithad’s military memoir. The book is
accompanied by several paratextual elements giving additional information
about Ahmed Mithad’s life such as official documents and photographs. Doltag
states that her purpose is to validate her grandfather’s testimony by providing
official documents and to showcase the similarities and differences between her
grandfather and other captive Turkish soldiers. Thus, it can be concluded that
she endeavors to present an “objective” book to her readers as much as possible.
One might question why he chose to write in French rather than Turkish. In the
memoir, he explains that Turkish people “already knew the Greeks”, and
therefore he wanted to tell his story in French, a universal language, so that
“members of the Western civilization could see the truth” (Doltas, 2019, p. 94).

Method: Since this memoir is written by a Turkish army official in French for
Western readers and translated into Turkish, it is possible to analyze the
translated text within the framework of the concepts of “foreign language
creation” and “textless back translation”, put forward by Hongying Wang.
Wang first used the term “rootless back translation” in 2009, but he revisited it
in 2015 and decided to use “textless back translation” instead (cf. Tu and Li,
2017, p. 2-3). As Ting Guo explains, while “foreign language creation” is
defined as writing a novel in the language of another culture, translating this
novel back to the non-existent “original version” is called “rootless back
translation” (2017, p. 1355). According to Yifeng Sun, translators might “tend
to take liberty with the original as if to suggest that they know the ‘real’ original
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better” since they are “acting out of an inclination for familiarity and intimacy”
(2014: 115). In consideration of these concepts, the Turkish translation of
Ahmed Mithad’s memoir can be regarded as a “textless back translation”.
However, it should be noted that he wrote his memoir in French (which was
the lingua franca of the period) to show Westerners, not Turks, how he was
mistreated by Westerners.

As explained above, to ensure that an “objective” account of Ahmed Mithad is
provided, Doltas uses paratextual elements. Gérard Genette defines the term
“paratext” as “accompanying productions” that allow “a text to become a book
and to be offered as such to its readers” ((trans. Lewin) 1997, p. 1). Sehnaz
Tahir-Giircaglar stresses that paratexts “bridge translated texts with their readers
and therefore shape their reception in a major way” (2010, p. 113). Some of the
paratextual elements can be named as covers, titles, forewords, footnotes, and
endnotes. In this paper, the translator’s and the author’s footnotes have been
analyzed.

Findings: As a result of the comparative analysis, it has been seen that a high
number of footnotes were used throughout the text. It has been determined that
83 footnotes were added to the book in total, 17 of which were added to the
translation of Ahmed Mithad’s memoir. Only two of the footnotes were added
by the translator, Karadag. On the other hand, 81 of them belong to the author
of the book, Doltas. Thus, it is possible to say that Doltag, being the editor,
directed the text through footnotes. In one of the footnotes added by Karadag to
the translated text, she informs the reader that Doltas “made occasional changes
in the distribution of in-text material and the use of language” (2019, p. 96). In
another chapter of the book, Doltas explains that she rearranged some of the
paragraphs to ensure integrity and added subheadings to make the text easier to
read (Doltas, 2009, p. 32-33). However, she also states that the original French
memoir is added at the end of the book so that readers can access it.

The examples of footnotes presented in the article show that Doltas aims to
guide the reader via footnotes so that they can make sense of why her
grandfather adopted a certain approach towards the attitudes of Westerners. In
her footnotes, Doltas emphasizes that his grandfather, as a Turkish officer,
“could not suppress his emotions” and even “exhibited reactive and extreme
nationalist feelings” towards Greeks. Directing the reader to read and interpret
the translator’s Turkish text from his own perspective, she also underlines that
the period and the war environment should be taken into consideration in terms
of the East-West relationship. Based on this information, it can be argued that
Doltas assumes the identity of “a self-appointed cultural spokesman” (Sun,
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2014, p. 116) in terms of the way she sees and evaluates the West. Thus, she
engages in a kind of “cultural restoration” (Sun, 2014, p. 116) through
footnotes. Thus, it can be said that Doltas’s authority over the text is placed
above both his grandfather and the translator.

Conclusion: Within the framework of “creation in a foreign language”, it
should be emphasized that Ahmed Mithad, who was captured during the World
War |, purposefully wrote a military memoir in French. Therefore, he wrote a
self-translation and created a kind of autobiographical work in a foreign
language for foreigners. Even though his memoir was translated by Karadag,
the main agent who published its Turkish translation years later is Doltas. This
descriptive research, based on the footnotes as paratextual elements, shows that
the perception and interpretation of authenticity in both “creation in a foreign
language” as a phenomenon of self-translation and “back-translation” as a
return of the text to its own cultural origin can be shaped by various phenomena
of “origin” such as ethnic, familial, and so forth. In addition, the translator is not
the sole agent in the process and there might be different agents than the
translators.
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Oz

Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisimlerinde etkin ve tatmin edici bir sekilde
caligmalarin1 miimkiin kilmak acisindan giincel egitim yaklasimlarini igeren egitimlerin
planlanmasi énemlidir. Bu arastirmada sinif gretmenlerinin farkindalik destek egitim
gereksinimleri farkindalik 6lgeginin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu caligma, elde
edilen verilerin dikkate alinmasi halinde simif Ogretmenlerimizin destek egitim
taleplerinin kargilanmasina yardimci olmasi bakimindan deger tagimaktadir. Arastirma
kapsaminda oncelikle alan yazin taranmig ve uzman goriisii alindiktan sonra 5°1i likert
olarak derecelendirilen, 50 maddelik taslak 6l¢ek formu elektronik posta yolu ile sinif
dgretmenlerine ulastirilmistir. Agimlayict Faktor Analizi Istanbul’un Anadolu yakasinda
gorevli 840 smif ogretmeninden elde edilen verilerle gercgeklestirilirken Dogrulayici
Faktor Analizi Istanbul’'un Avrupa yakasinda gorevli 840 sinif 6gretmeninden elde
edilen verilerle gerceklestirilmisgtir. 1680 sinif Ogretmeni arasgtirmaya katilmustir.
27.04.2023-17.05.2023 tarihleri arasinda elektronik formlar kullanilarak veriler
toplanmistir. SPSS 25 ve AMOS 24 programlari kullanilarak veri anailizi saglanmustir.
Acgimlayic faktor analizi gergeklestirilerek varyansin %69,65'ini agiklayan dort boyutlu
bir yap1 elde edilmistir. Uyum 1iyiligi degerleri baglaminda doért boyutlu yapinin
Dogrulayict Faktor Analizi ile bir model olarak dogrulandigi sonucuna ulagilmstir.

! Bu makalenin etik kurul onay1 Istanbu Universitesi-Cerrahpasa Rektorliigii Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurul Bagkanlhiginin, 2023/55 No'lu Etik Kurulu Onay Formunun 04.04.2023 tarih,
660137 say1 ve toplant1 numarasi ile almmustir.

2 Dr., Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii, nurhudasozen@hotmail.com, Orcid: 0000-0003-2937-
472X
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Olgegin tamami igin giivenirlik katsayis1 ,94 olarak belirlenirken her bir faktore ait
giivenirlik indisleri; kiiresel sorunlar faktorii i¢in ,90 proje ve haklar faktorii igin ,92
teknoloji faktorii icin ,81 ve giincel yaklasimlar faktdrii i¢in ,92°dir. Dolayisiyla
gelistirilen 6lcegin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Simif Ogretmenleri, Mesleki Gelisim, Olgek

Class Teachers' Support Educational Needs Awareness Scale: A Validity
Reliability Study

Abstract

Planning training that includes current educational approaches is crucial to enable
teachers to work effectively and satisfactorily in their continuous professional
development. This research is aimed to develop the awareness scale of the awareness
Support Education Requirements of Classroom Teachers. This study is valuable in
helping to meet the support education demands of our classroom teachers if the data
obtained are considered. Within the scope of the research, first of all, the literature was
scanned, and after the expert opinion was taken, the draft scale form of 50 items, rated
as a 5-point Likert, was sent to the classroom teachers via e-mail. Confirmatory Factor
Analysis was carried out with data obtained from 840 classroom teachers working on
the European side of Istanbul. One thousand six hundred eighty classroom teachers
participated in the research. Data were collected using electronic forms between
27.04.2023 and 17.05.2023. Data analysis was provided using SPSS 25 and AMOS 24
programs. An exploratory factor analysis obtained a four-dimensional structure
explaining 69.65% of the variance. In the context of goodness of fit values, it was
concluded that the four-dimensional structure was confirmed as a model by
Confirmatory Factor Analysis. While the reliability coefficient for the whole scale was
determined as .94, the reliability indices of each factor were .90 for the global issues
factor, .92 for the project and rights factor, .81 for the technology factor, and .92 for the
current approaches factor. Therefore, it was concluded that the developed scale was
reliable.

Keywords: Primary School, Classroom Teachers, Professional Developments, Scale

GIRiS

21. Yizyil teknolojik gelismeler, salginlar, kiiresel sorunlar, dogal afetler
baglamimda egitim acisindan siiregen degisim ¢ag1 olarak betimlenebilir.
Egitimden sosyallesmeye, haberlesmeden, ticarete her seyin sanala tasindigi ve
hayatin her gecen giin dijitallestigi giliniimiizde teknolojik yenilikleri ve
teknolojik yeniliklerle hayatimiza giren sorunlart takip edebilmek ve 21.
yiizyilin ruhunu yakalamak i¢in egitimin; tiim meslek gruplarinda yasam boyu
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devam eden bir ihtiya¢ oldugunu sdyleyebiliriz. Vatandaglarinin yasam boyu
gelisimlerini hedefleyen iilkeler, nitelikli insanlar yetistirmek icin oncelikli
olarak yeni nesillerin egitimini, yeteneklerini ve basarisint dnemserler. Bu da
Vyeni nesilleri yetistiren siif 6gretmenlerinin niteligini artirmay1 gerektirebilir.
Iste bu noktada siif dgretmenlerinin mesleki gelisimlerini, egitimdeki giincel
gelismelere, teknolojik yeniliklere ve kiiresel sorunlara bagli olarak nitelikli
kilmak bir ihtiya¢ haline gelebilir. 21.Yilizyilin egitim anlayisi baglaminda;
alanindaki giincel ¢aligmalan takip eden, ¢ocugun diinyasina uygun 6gretme
anlayisini benimseyen, kiiresel sorunlar temasinda gelecek nesiller olan
ogrencilerine farkindalik kazandiran, derslerin daha nitelikli islenebilmesi,
yaraticiligin gelistirilmesi ve O6lgme degerlendirmenin ders/konu bazli daha
saglikli yapilabilmesi i¢in teknolojiden faydalanabilen, 6grencileriyle projeler
iireten, Ogretim enerjisi ve motivasyonu yiiksek, iletisim becerileri giiclii
nitelikli 6gretmenler, 6grencilerin hayata ve egitime dair ¢cok yonlii basarisini
olumlu yonde etkileyebilir. Mesleki gelisime yonelik yapilan faaliyetler, atolye
caligmalar1 ve kurslar 6gretmenlerin donanimlarini gelistirirken (Lu, vd., 2019;
Jacob, Hill, & Corey, 2017) ayn1 zamanda sinif ikliminde egitim verdikleri
ogrencilerinde basarisini artirir (Lindvall, 2017; Kane, McCaffrey, Miller, &
Staiger, 2013; Akiba, & Liang, 2016; Hoque, vd., 2011; Garet vd., 2001; Jacob,
Hill, & Corey, 2017; Shava, 2016). Bu baglamda nitelikli egitimin, mesleki
gelisimine Onem veren Ogretmenlerle gerceklestirilebilecegini sdylemek
miimkiindiir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik diinyadaki giincel uygulamalar
incelendiginde; ABD’nin  eyaletlerinde  genel olarak  Ogretmenligi
siirdiirebilmenin sartlarindan biri meslege basladiktan sonra 5-10 yillik siirecte
egitim alanlarinda birinde lisansiistii egitim gormektir (Giiglii, 2004, s. 56).

Giliney Kore’de en az 30 giinlik zorunlu hizmet i¢i egitim, terfi ve maas
artislarinda rol oynar. Yilda 1-2 kez meslektaslarina sinifin1 agmayi igeren
meslektag denetimi uygulamasi ve her okulda ders plani gelistiren ve smif
sorunlarini ¢dzen ekiplerin oldugu Ogretmen konseyleri etkin calisir. Giiney
Kore’de 6zel yetenekli 6grencilerin sinif ikliminde kesfine ve nitelikli egitimine
yonelik seferberlik vardir. Universiteler ve egitim ofisleri, dgretmenlerin
mesleki gelisimine yonelik faaliyetler yapar (Kwak, Park, Park & Sang, 2016;
Kim, 2007).

Japonya’da kideme gore hizmet igi egitim basamaklari degismekte, belli
kidemin iizerinde olan Ogretmenler basogretmen olarak Ogrencilerle derse
girmek yerine gen¢ 6gretmenleri yetistirme rolii iistlenirler. Basogretmenlerin is
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birlikli  ¢aligmalarla  ders planlart  gelistirmeleri, uygulamalar1  ve
degerlendirmeleri egitim sistemlerinde deger tasir (Yasuyuki, 2004).

Singapur’da Ilkokul 6gretmenligine yonelik programlar Egitimde; yeterlilik,
lisans yeterlilik ve lisans sonrasi yeterlilik egitimleri kapsaminda gerceklestirilir
(Khoh ve Teo, 2002). Ogretmenler i¢in Singapur'un kariyer basamaklarinda ii¢
yol vardir: 6gretim yolu, liderlik yolu ve kidemli uzman yolu. Tiim 6gretmenler
merdivenin ayn1 basamagindan baslar ve ardindan bu yollardan birini seger.
Ogretim yolu, uzman 6gretmen olmay1 hedefleyen, biiyiik &lgiide smniflarda
kalan, meslektaslarina mentorliikk yapan ve pedagojide uzman olmaya devam
eden dgretmenler i¢in tasarlanmugtir. Liderlik yolu, Egitim Bakanligi'nda okul
liderligi pozisyonlar1 veya liderlik rolleri arayanlar i¢indir. Uzmanlik alani,
belirli disiplinlerde bilgi gelistirenler igindir (NISLE, 2019, s. 4-5).
Ogretmenler, meslektaglarma mentdrliik yapar ve pedagojide uzmanlasmayi
amaglar (NCEE, 2020). Singapur 6gretmen akademisi dgretmenlerin mesleki
gelisimini destekler. Ayrica okullarda mesleki 6grenme takimlar1 vardir. Bu
takimlarda haftada 1 saat zorunlu olmak kaydiyla 4-8 6gretmen, meslektaglarina
rehberlik eder. Ogretmenler, 100 ders saati siiren profesyonel gelisim
egitimlerine katilir (Leong, vd., 2011, s.819). Singapur’da egitsel liderligin
deneyim paylasimlariyla aktarilmasina yonelik bir sistem vardir (Hairon, 2017,
s.175). Dolayisiyla sistem, g¢alisanlardan, 6gretmenlere, uzmanlardan, egitim
yoneticilerine paydaslarin sitirekli gelisimine yonelik bir kiiltlir olusturmay1
hedefler (Sclafani, 2008, s. 6). Egitimin kalitesini ve kapsayiciligin1 gelistirmek
(Ingersoll, 2007, s.71) amaciyla Singapur’un, profesyonel egitim agi vardir.
Okul personel gelistiricileri sayesinde giiclenmekte olan bu agda her okuldan
kidemli bir &6gretmen tarafindan yonetilir. Kidemli 6gretmen Singapur
Ogretmenleri Akademisinin 5 aylik zorunlu egitimine katilir (Jensen, vd., 2016,
s. 16).

Finlandiya’da simif 6gretmenlerinin yiiksek lisans mezunu olmalar1 gerekir
(Ostinelli, 2009). Ogretmenler haftada 1 giin bir araya gelerek miifredat
gelistirmeye yonelik caligmalar yaparlar. Ogretmenler her yil 1 hafta farkl
okullar1 ziyaret ederek deneyim paylasimlari yaparlar. Ogretmen yetistirme
stirecinde nitelikli 6gretmenler yetistirmeyi amacglayan Finlandiya’da, goéreve
baglayan Ogretmenlerin egitimleri ic¢inde {iniversitelerin hizmet ig¢i egitim
merkezlerinden faydalanilir (Salhberg, 2011; Malaty, 2006) Universiteler sinif
Ogretmenlerine, seminer ve konferanslardan cok igerik olarak uzun sireli
egitimler ve projelere yonelik egitimler verir. Sonu¢ olarak 6gretmenlerin
elestirel diisiinebilen, deneyim paylasimlarina agik ve eylem arastirmalari
yapabilen 6gretmenler olmalar1 amaglanir (Niemi, 2015).
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Avusturalya’da  Ogretmenlerin  mesleki  gelisimlerinin ~ yasam  boyu
desteklenmesini amaglayan, yerel ve uluslararasi projeler vardir. Ayrica
ogretmenler icin gilincel sorunlara ve mesleki gelisime yonelik yillik faaliyetler
diizenleyen Miifredat Birligi vardir (Kostina, 2015; ACER, 2017).

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik diinya genelinde yapilan
uygulamalar incelendiginde; meslektas is birliklerinin olduk¢a etkin oldugu,
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimler sonucunda kariyer basamaklarinda rol
aldiklar1 goriilmektedir. Aragtirma egitim sistemlerinin 6nemli yap1 taslari olan
sinif  Ogretmenlerinin  mesleki gelisimleri iizerine odaklanmistir. Smif
ogretmenlerinin mesleki gelisim egitimlerinin O6nemine yonelik yapilan
aragtirmalar incelendiginde Ogretmenlerin aldigr egitimlerin, deneyim
paylagimlarimin  ve isbirlikli ¢aligmalarin hem Ogretmenlerin  mesleki
donanimlarmi gelistirdigi hem de siif ikliminde 6grenciye sagladigi faydayi
artirdigina iligkin aragtirma sonuglarina rastlanmistir (Bakar, 2018; Ambussaidi,
& Yang, 2019; Archibald, Coggshall, Croft and Goe, 2011; Blomeke, Olsen, &
Suhl, 2016; Rodriguez & McKay, 2010; Gershenson, 2016). Ayrica sif
ogretmenlerinin teknolojiden, gilincel yaklagimlara, projelerden kiiresel egitim
sorunlarina kadar ¢ok yonlii olarak destek egitim gereksinimlerinin olduguna
dair arastirma sonuglarit mevcuttur (Karadag, 2015; Sahin, 2013; Serin ve
Korkmaz, 2014; Ucar vd., 2007). Bu baglamda Sinif Ogretmenlerinin Destek
Egitim Gereksinimleri Farkindalik Olgegi: Gegerlik Giivenirlik Caligmasi adl
Olcegin gelistirilmesi hedeflenmistir. Mesleki gelisimlerinde deger veren siif
Ogretmenleri yetistirmek ancak bu konuda farkindalik yaratmakla miimkiin
olabilir. Aragtirma Ogretmenlerimizin destek egitim gereksinimlerine yonelik
olusturacag1 farkindalik bakimindan deger tasimaktadir. Ayrica smif
Ogretmenlerinin mesleki gelisimlerinde destek egitim taleplerinin karsilanmasi
hususunda Milli Egitim Bakanligina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Sinif
ogretmenlerinin kendileri i¢in gerekli gordiikleri destek egitimlerin belirlenmesi
hizmet i¢i egitimler icin yol gosterici olmasi bakimindan da bu ¢alisma deger
tagimaktadir.

YONTEM

Aragtirma tarama yontemiyle gerceklestirilmistir. Ulusal ve uluslararasi alan
yazinda yer alan, Ogretmenlerin mesleki gelisimleri ve destek egitim
ihtiyaglarina iligskin ¢aligmalar incelenmistir. Alan yazin tarandiktan sonra ve 57
maddeden olusan taslak 6l¢cek formu olusturulmustur. Taslak 6lgek formunda
yer alan maddeler 5°1i likert olarak Hig (1), Az (2), Orta (3), Cok (4), Tam (5)
olarak derecelendirilmistir. Profosorlik ve dogentlik {invanina sahip iki
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akademisyen ve 20 yildir resmi okullarda gorevli bir dgretmenimizin formu
incelemeleri sonucunda yeteri kadar anlasilir olmayan 7 madde cikarilmistir.
Incelemeler sonucu Olcekte bulunmasma karar verilen 50 madde ile
uygulanabilir Slcek formu olusturulmustur. Veriler Sinif Ogretmenlerinin
Mesleki Gelisimlerinde Destek Egitim Gereksinimleri Farkindalik Olgegi
Formuyla toplanmistir. Calisma Istanbul ili geneli Anadolu ve Avrupa
yakasinda toplam 39 ilcede ve resmi okullarimizda goérev yapan ilkokul
diizeyinde smif Ogretmenlerinin goniilli katilimiyla gergeklestirilmistir. 50
maddelik taslak 6lcek formu elektronik posta yolu ile sinif 6gretmenlerine
ulastirilmustir. Agimlayici faktdr analizi, Istanbul’un Anadolu yakasinda gorevli
840 simf Sgretmeninden elde edilen verilerle gergeklestirilken Dogrulayici
Faktor Analizi Istanbul’un Avrupa yakasinda gorevli 840 smif dgretmeninden
elde edilen verilerle gergeklestirilmistir. Toplam 1680 simif Ggretmeni ile
aragtirma  gergeklestirilmigtir.  27.04.2023-17.05.2023  tarihleri arasinda
elektronik formlar kullanilarak veriler toplanmistir. AMOS 24 ve SPSS 25
programlar1 kullanilarak veri anailizi gergeklestirilmistir. Gegerlilik caligmasi
baglaminda yapi gegerliligi icin AFA (Ag¢imlayici Faktor Analizi) ile DFA
(Dogrulayict Faktor Analizi) yapilmistir. Faktdr analizine uygunlugun
belirlenmesi  ise KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett Testi ile
gergeklestirilmistir. Giivenirlik Olglimleri kapsaminda o6l¢egin i¢ tutarlilig
analiz edilmistir. Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayilar1 06l¢egin hem alt
boyutlar1 hem de geneli i¢in hesaplanmistir. Sonuglar baglaminda 6Slgegi
olusturan maddelerin gegerli olup olmadig: istatistiki olarak hesaplanmugtir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde tanimlayici istatistiklere, gecerlilik ve giivenirlik analizlerine yer
verilmistir.

Tammlayicx Istatistikler

Katilimcilarin demografik ozelliklerine iliskin yiizde ve frekans degerlerine
iligkin tanimlayici istatistikler agsagida izah edilmistir.
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Tablo 1.
Katilimcilarin Tanimlayici Istatistikleri

Degisken Gruplar N %

Cinsiyet Kadin 854 50,8
Erkek 826 49,2

Hizmet Siiresi (Y1l) 1-5 552 32,9
6-10 256 15,2
11-15 214 12,7
16-20 166 9,9
21-25 218 13,0
26 274 16,3

Yas 21-25 172 10,2
26-30 304 18,1
31-35 314 18,7
36-40 206 12,3
41-45 224 13,3
46 ve st 460 27,4

Egitim Lisans 1252 80,5
Yiiksek Lisans 310 18,5
Doktora 18 11

Tablo 1. Analiz edildiginde cinsiyet degiskenine gore ¢alismaya 427 kadin ve
423 erkek olmak tizere toplam 840 dgretmenin katildigini sdyleyebiliriz. Hizmet
siresi degiskenini dikkate aldigimizda aragtirmaya en c¢ok 1-5 yillik
ogretmenlerin (%32.9) katildigi, en az 16-20 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenlerin katildigr (9.9) belirtilebilir. Katilimcilarin ilge dagilimlart Tablo
2'de izah edilmistir.

Tablo 2. incelendiginde. 840 smif Ogretmeninin katilimiyla gerceklestirilen
arastirmada en cok katilmin Uskiidar ilgesinden %10 (91 katilimci) en az
katiliminda Kagithane %0.2 (2 katilime1) ilgesinden oldugunu tespit edilmistir.

Gegerlilik Analizleri

Aragtirma kapsaminda gelistirilen Olcegin yap1 gegerliligi incelenmis ve
degerlendirilmistir. Bu baglamda AFA (Ag¢imlayict Faktor Analizi) ve DFA
(Dogrulayic1 Faktor Analizi) gerceklestirilmistir. Verilerin faktér analizine
uygunlugu, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Testi ile gergeklestirilmistir.
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Tablo 2
Olgek Formunu Yanitlayan Smif Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklari ilgeler
Baglaminda Dagilimi

Ilge N % Ilge N %
Adalar 10 ,6 Gaziosmanpasa 28 1,7
Arnavutkdy 152 9,0 Giingéren 24 14
Atasehir 12 7 Kadikdy 30 18
Avcilar 10 ,6 Kagithane 4 2
Bagcilar 54 3,2 Kartal 20 12
Bahgelievler 50 3,0 Kiigiikcekmece 32 19
Bakirkoy 26 15 Maltepe 94 5,6
Basaksehir 34 2,0 Pendik 30 1.8
Bayrampasa 72 4,3 Sancaktepe 60 3,6
Besiktas 94 5,6 Sariyer 18 1,1
Beykoz 8 ,05 Sultanbeyli 102 6,1
Beylikdiizii 10 6 Silivri 92 55
Beyoglu 8 ) Sultangazi 158 9,4
Biiyiikcekmece 30 1,8 Sile 16 1,0
Catalca 20 1,2 Sisli 10 6
Cekmekdy 12 7 Tuzla 22 13
Esenler 60 3,6 Umraniye 8 5
Esenyurt 28 1,7 Uskiidar 182 10,8
Eyiipsultan 20 1,2 Zeytinburnu 16 1,0
Fatih 24 1,4 Toplam: 840

Tablo 3.

KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Testler Sonuglar

KMO Katsayist ,944

Bartlett Kiiresellik Testi 14202,018

Serbestlik Derecesi (sd) 253

Anlamlilik Diizeyi (Sig.) ,000**

Tablo 3'te goriildiigii iizere KMO Ornekleme Yeterliligi Testi degeri ,944 ve
Bartlett Kiiresellik testi y2 degeri 14202,018 (p<,001) olarak hesaplanmustir.
Degerlendirilen sonuglar baglaminda verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu
izah edilebilir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizi ile 6lgegin faktor yapisini belirlendigi bu arastirmada,
temel bilesenler analizi ve varimax dondiirme yontemi uygulanmustir.
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Tablo 4.

Acimlayict Faktor Analizi Sonuglar

Madde Kiiresel Projeler ~ Teknoloji  Giincel
Egitim Yaklagimlar
Sorunlari

49. Obezite ile miicadele temasinda egitim ~ ,752
almak istiyorum.

50. Ozel gereksinimli dgrencilerin egitimi ,827
temasinda egitim almak istiyorum.
51. Dijital oyun bagimlilig ile miicadele ,816

temal1 egitim almak istiyorum.

52. Siber zorbalikla miicadele temali egitim ,829

almak istiyorum.

53. Kiiresel sorunlarin (salginlar, dogal ,716

afetler, iklim degisikligi,...) ilkokul

diizeyinde 6gretimi ile ilgili egitim almak

istiyorum.

28. TUBITAK projelerinin yazimu ile ilgili ,766

egitim almaliyim.

29. ERASMUS projelerinin yazimu ile ilgili ,818

egitim almaliyim.

30. ESEP (e-Twinning) projelerinin yazimi ,836

ile ilgili egitim almalryim.

31. Kalkinma Ajansi projelerinin yazimu ile ,856

ilgili egitim almalryim.

32. Smai Haklar, Fikri Miilkiyet, Patent ,751

Caligmalari ile ilgili egitim almaliyim.

7. Alanimda dijital egitim uygulamalar ile ,791

ilgili egitim gereksinimi hissediyorum.

8. Web 2.0 araglart ile ilgili egitim ,834

gereksinimi hissediyorum.

12. Dijital Okuryazarlik ile ilgili egitim ,663

gereksinimi hissediyorum.

41. Bilgi teknolojilerini kullanma ,579

becerilerini gelistirmeye yonelik egitime

ihtiyacim var.

19. Ogretmenler aras1 deneyim ,674
paylasimlarina yonelik faaliyetlere

katilmak istiyorum.

20. Ogretim materyali tasarlamaya y&nelik , 731
faaliyetlere katilmak istiyorum.

21. Akademisyen-6gretmen bulugmalari ,643
kapsaminda yapilacak faaliyetlere katilmak

istiyorum.

23. Alanimda Giincel Ogretim 718
Yaklasimlart ile ilgili faaliyetlere katilmak

istiyorum.
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24. Fark Yaratan Egitim Uygulamalar ile
ilgili faaliyetlere katilmak istiyorum.

25. Kiiltiir, sanat ve spor etkinlikleri ile
ilgili faaliyetlere katilmak istiyorum.

26. Kurumsal ig birliklerinin
gelistirilmesine yonelik faaliyetlere
katilmak istiyorum.

27. Okul Cevresiyle is birliklerinin
gelistirilmesine yonelik faaliyetlere
katilmak istiyorum.

,728
,740

,660

773

Tablo 4'te goriildiigii gibi AFA sonucunda varyansin %69,65'ini agiklayan ve
dort boyutu olan bir yapi olusmustur. Maddelerin faktor yiikleri ,579 ile ,856
arasinda hesaplanmistir. Bu sonuglara gore, acgiklanan varyans miktarinin ve
faktor yiiklerinin gerekli deger araliklarinda oldugu soylenebilir. Faktor
analizinde 6zdegeri 1'den biiyiik dort bilesen oldugu goriilmiis ve bu boyutlar

kullanilmustr.
Scree Plot
3
L
>
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o
w
4
4 ! 1 12 14 1
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Sekil 1. Scree Plot Grafigi

Sekil 1, Scree Plot grafigini gostermektedir. Scree plot grafiginin yatay hale
geldigi noktaya kadar olan faktorler, kullanilabilecek en yiiksek faktor sayisini
gostermektedir. Bu grafikten elde edilen sonuglar, 6lgegin 4 boyutlu yapisinu

gosterir.
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Dogrulayici Faktor Analizi

AFA sonucunda elde edilen o6l¢iim modelini dogrulamak icin DFA
uygulanmistir. Bu baglamda oncelikle modifikasyon indeksleri analiz edilmis
daha sonra da uyum istatistikleri incelenmistir. DFA sonuclar1 Sekil 2'de izadh
edilmistir.

Sekil 2. Ol¢iim Modeli

o
-

9
OQOQE

O

a7

89
90U

312113
NN O
of|®] e

S

G

S ElE
BIEEE
QOOQE

66

&

m7 p=

a3

HHH
200Q

v
@)

i
-
—
©

"/ m20 @

[z @

CErr
< 38

em24; :ﬂJ

-~

3|3
A
&

.60

[2181]



Nurhiida SOZEN

DFA sonucunda olusturulan o6l¢iim modelleri uyum iyiligi degerleri ile
incelenmistir. Uyum 1iyiligi indeksleri i¢in deger araliklar1 ve elde edilen uyum
iyiligi katsayilar1 (Giirbiiz, 2019) Tablo 5°te izah edilmistir.

Tablo 5.

Uyum lyiligi Indeksleri
Uyum lyiligi Miikemmel Kabul Edilebilir Olgiim
Indeksleri Uyum Uyum Modeli
X2/df 0<y2/sd<3 3 <y2/d<5 3,058
GFlI >0,95 >0,90 ,935
AGFI >0,95 >0,90 ,918
RMR <0,05 <0,08 ,043
NFI >0,95 >0,90 ,954
RFI >0,95 >0,90 ,946
IFI >0,95 >0,90 ,968
TLI >0,95 >0,90 ,963
CFlI >0,95 >0,90 ,968
RMSEA <0,05 <0,08 ,050

Olgiim modelinin ki-kare istatistigi x2/sd=3,058 olarak hesaplanmistir. Modelin
uyum indeksi degerleri GFI=,935; AGFI=,918; RMR=,043; NFI=,954; RFI=
,946; IFI = ,968; TLI= ,963; CFI= ,968 RMSEA= ,050 olarak belirlenmistir.
Bulgular baglaminda, o6l¢iim modelinin uyum 1iyiligi degerlerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu izah edilebilir.

Giivenirlik Analizleri

Calismada 6lgegin giivenirligi i¢ tutarhlik analizi ile gerceklestirilmistir. ¢
tutarlilik analizi sonucunda Kiiresel Sorunlar alt boyutu i¢in Cronbach's Alpha
giivenirlik katsayilar1 ,906; proje alt boyutu icin ,928; teknoloji alt boyutu i¢in
,811; Akademik Faaliyetler boyutu i¢in ,922 ve Olgegin tamamu igin ,945'ir.
Giivenirlik katsayis1 .81'den biiyiik oldugunda 6l¢ek yiiksek diizeyde giivenilir
kabul edilmektedir (Ozdamar 1999). Matsunaga (2010) sosyal bilimler alaninda
madde faktor iliskisinin .40 ve iizerinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda mevcut 6lgekten elde edilen giivenirlik katsayilarmin bu degerden
yiiksek oldugu goriilmektedir. Madde-toplam puan korelasyonlari .445 ile .760
arasinda bulunmustur. Giivenilirlik analizi sonuglar1 Tablo 6'da izah edilmistir.
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Tablo 6.
Giivenirlik Analizleri
Boyutlar Madde Madde- Toplam Madde C’Alfa Tiim dlcek
Korelasyonu Silindiginde C’ Alfa
C'Alpha
Kiiresel Egitim M49 ,599 ,943 ,906
Sorunlart M50 ,601 ,943
M51 ,622 ,943
M52 ,643 ,942
M53 ,633 ,943
Proje ve Haklar M28 ,630 ,943 ,928
M29 ,668 ,942
M30 ,689 ,942
M31 ,680 ,942
M32 ,694 ,942 ,945
Teknoloji M7 ,500 944 811
M8 ,445 ,945
M12 ,566 ,944
M41 ,628 ,943
Giincel Egitim M19 ,678 ,942 ,922
M20 ,679 ,942
M21 ,685 ,942
M23 741 ,941
M24 722 ,941
M25 ,595 ,943
M26 ,760 ,941
M27 ,703 ,942

Tiim Olgegin giivenirlik kat sayis1 .94 olarak belirlenirken her bir faktére ait
giivenirlik indisleri; kiiresel sorunlar faktori i¢in .90, proje ve haklar faktorii
icin .92, teknoloji faktori i¢in .81 ve giincel yaklagimlar faktorii igin .92 dir.
Gelistirilen dlcegin tiimii ve alt boyutlar1 igin gilivenirlik kat sayisinin 0.70 ve
istiinde olmasi bu arastirmanin gilivenilir olduguna kanit teskil etmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2007).

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada simif dgretmenlerinin destek egitim gereksinimlerine yonelik
farkindaliklarim belirlemek amaciyla Smif Ogretmenlerinin Destek Egitim
Gereksinimleri Farkindalik Olgegi (SODOKFO) gelistirilerek gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Modelin 4 faktdr ve buna bagh 22 ifadenin
yer aldigi sonucuna ulagilmistir. Analizler baglaminda ki-kare istatistigi
x2/sd=3,058 olarak bulunmustur. GFI degeri ise 0 ile 1 arasinda olmakla
beraber esik degeri 0,90 olarak kabul edilmekte (Maiti & Mukherjee, 1991)
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olup 0,95’e kadar yiikselebilmektedir (Shevlin & Miles, 1998). Arastirmada
GFI degeri 0,935°tir. GFI degerinin 0.70 ve iistii olmas1 uygulanabilir bir faktor
modelinin varligim1 kanitlar (Durkan, 2017). Minimum kabul edilebilir degeri
0,90’ olan NFI degeri (Hu & Bentler, 1999), mevcut model ile sifir modelinin
kargilagtirmasimi ifade eder. Bu aragtirmanin NFI degeri 0,954°tiir. IFI ve CFI
degerlerinin 0.80 ve iistii olmas1 kabul edilebilirdir (Ozdamar, 2013). Modelin
CFI degeri 0,968 dir.

Gelistirilen olgekte AFA baglaminda toplam varyansin %69,65'ini agiklayan
dort boyutlu 22 maddeden olusan bir yap1 elde edilmistir. Maddelerin faktor
yiikleri ,579 ile ,856 arasinda hesaplanmustir i1k iki faktdrde 5’er madde, {igiincii
faktorde 4 madde ve son faktérde 8 madde yer almistir. Birinci faktor kiiresel
egitim sorunlari, ikinci faktdr proje ve haklar, {igiincii faktér teknoloji ve
dordiincii faktor giincel egitim olarak isimlendirilmistir. SODOKFO’ye yonelik
olusan yapinin dogrulugunu analiz etmek i¢in DFA gerceklestirilmistir. DFA
biinyesinde her faktoriin kabul edilir diizeyde 2 maddesi olmalidir. Olgekte
bulunan maddelerin nicelik olarak artmasi 6l¢egin hem giivenilirligini hem de
faktorlerin agiklanabilirligini destekler (Secer, 2015). DFA baglaminda indeks
degerleri analiz edilmis verilerin olusan modelle uyumluluk gosterdigi
belirlenmistir. Sonu¢ olarak arastirmada, gegerli, giivenilir ve kullanilabilir
nitelikleri kanitlanmis olan Smif Ogretmenlerinin Destek Egitim Gereksinimleri
Farkindalik Olgegi'nin gelistirildigini ifade etmek miimkiindiir.

Bu ¢alismada Istanbul’da gorevli kadrolu simf 6gretmenlerinden elde edilmistir.
Sonraki arastirmalar farkli sehirlerde ya da farkli bolgelerde 6zel veya devlet
okullarinda gorev yapan farkli branslardan 6gretmenlerle gergeklestirilebilir.
Ayrica bu ¢aligmada genel gereksinimler dlglilmiistiir. Yapilacak ¢aligmalarda
sinif Ogretmenlerinin ders bazli destek egitim gereksinimlerine yonelik
farkindaliklan Slgtilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: This study aimed to develop the awareness scale of Primary School
Teachers' Awareness Support Education Requirements. This study is valuable
in helping to meet the support education demands of our classroom teachers if
the data obtained are considered.

Method: The scanning method was used in the creation of scale items
(Biiytikoztiirk, 2007). Within the scope of the research, first of all, the literature
was scanned, and after the expert opinion was taken, a 57-item draft scale form
was created, graded as a 5-point Likert. Within the scope of the opinions of two
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academicians holding the title of associate professor and professor and a teacher
who has been working in public schools for 20 years, seven items that were not
intelligible were removed from the draft scale. The remaining 50 items were
rearranged, and the draft scale was ready for application. The data were
collected with the Support Education Needs Awareness Scale Form in the
Professional Development of Classroom Teachers. The study was carried out
with the participation of teachers working in public schools in 39 districts of
Istanbul. While exploratory factor analysis was carried out with data obtained
from 840 classroom teachers working on the Istanbul Anatolian side,
Confirmatory Factor Analysis was done with data obtained from 840 classroom
teachers working on the Istanbul European side. The research was conducted
with a total of 1680 classroom teachers. The data set was created by the
voluntary participation of 1680 classroom teachers in the scale development
process through electronic forms prepared between 27.04.2023 and 17.05.2023.
SPSS 25 and AMOS 24 programs were used to analyze the data. The Kaiser-
Meyer-Olkin coefficient and the Bartlett test examined the suitability of the data
for factor analysis. Exploratory Factor Analysis and Confirmatory Factor
Analysis were used in the validity study.

Findings: It was concluded that the model included four factors and 22 related
expressions. While the reliability coefficient for the whole scale was .94, the
reliability indices for each factor were .90 for the global issues factor, .92 for
the project and rights factor, .81 for the technology factor, and .92 for the
current approaches factor. The reliability coefficient of 0.70 and above for the
whole developed scale and its sub-dimensions proves that this research is
reliable (Bilyiikoztiirk, 2007).

In the developed scale, in the context of Exploratory Factor Analysis, a structure
consisting of 22 four-dimensional items explaining 69.65% of the total variance
was obtained. The factor loads of the items were calculated between 579 and
856. There were five items each in the first two factors, four in the third, and
eight in the last. The first factor is global education problems, the second is
projects and rights, the third is technology, and the fourth is current education.
Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted to analyze the accuracy of
the structure formed for the SSRI. In the context of CFA, index values were
analyzed, and it was determined that the data showed compatibility with the
model. The chi-square statistic of the measurement model was calculated as
x2/sd=3,058. The fit index values of the model were GFI= ,935; AGFI = .918;
RMR= 0.043; NFI= .954; RFI= .946; IFlI = .968; TLI= .963; CFIl= .968
RMSEA= .050. When these findings are evaluated, it can be said that the
goodness of fit values of the measurement model is at an acceptable level. The
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study examined the scale's reliability using internal consistency analysis. While
the reliability coefficient for the whole scale was .94, the reliability indices for
each factor were .90 for the global issues factor, .92 for the project and rights
factor, .81 for the technology factor, and .92 for the current approaches factor.
The reliability coefficient of 0.70 and above for the whole developed scale and
its sub-dimensions proves that this research is reliable (Biiyiikoztiirk, 2007).

Conclusion: The Support Education Needs of Classroom Teachers Awareness
Scale was developed, and validity and reliability studies were conducted. The
developed scale included four factors and 22 related expressions. As a result,
the Support Education Requirements Awareness Scale of Classroom Teachers
was developed, which has proven valid, reliable, and usable qualities.
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Oz

Bir toplumun gelecegini belirleyen temel etmenlerden birisi de okullardir. Bu baglamda
egitimin pratige doniigtiigii okullar biiyiik 6neme sahiptir. Okullarin temel tast olan
miidiirler, sadece okul iklimini sekillendirmekle kalmayip aynmi zamanda egitim
yonetiminin temsilcileri olarak da okullarda aktif gorevler istlenmektedirler.
Aragtirmanin amaci dgretmenlerin perspektifinden miidiirlerin yonetimsel etkinliklerini
ve okullarda degisime karsi direnisi giderme yaklagimlarini incelemektir. Bu ¢aligsma,
nicel bir arastirma yapist olarak betimsel tarama deseni kullanmaktadir. Calismanin
kapsami, 2022-2023 yillar1 arasinda Agr ili igindeki okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve
lisede gérev yapan toplam 6,987 6gretmeni igermektedir. Orneklem, evrenin gesitli
yonlerini yansitmak amactyla maksimum g¢esitlilik ilkesine gore secilmis 364
ogretmenden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Okul
Yoneticilerinin Sergiledigi Yonetim Tarzlar1 Olgegi” ve “Okul Miidiirlerinin Okullarda
Degisime Kars1 Direnisleri Giderme Yaklasimlar1 Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, okullarda daha az siire gorev almis Sgretmenler miidiirlerin daha
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demokratik yonetim sergilediklerini belirtmislerdir. Ayrica okul 6ncesinde gorev alan
Ogretmenlerin midiirlerinin ilgisiz yonetim gosterdigine yonelik goriisleri diger okul
tirlerinde gorev alan Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Lisans
mezunu Ogretmenlere gore miidiirlerin katilim ve egitim yaklasimlarinin daha yiiksek
oldugu ortaya konulan ¢aligmalar mevcuttur. Kidemli 6gretmenler miidiirlerin degisime
kars1 direnisi giderme yaklasiminin daha diisiik diizeyde oldugunu belirtmislerdir.
Liselerde gorev alan 6gretmenler okul miidiirlerinin degisime karsi direnisi gidermek
icin bask1 ve zor kullanma yaklasimini daha ¢ok kullandigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul miidiirleri, Ogretmenler, Yonetim tarzi, Degisime karst
direnisi giderme.

The Investigation of School Principals' Management Styles and
Approaches to Overcoming Resistance to Change

Abstract

One of the fundamental factors determining the future of a society is schools. In this
context, schools where education is put into practice hold great importance. Principals,
who are the cornerstone of schools, not only shape the school climate but also take on
active roles as representatives of educational administration in schools. The purpose of
the research is to examine principals' managerial effectiveness and their approaches to
overcoming resistance to change from the perspective of teachers. This study utilizes a
quantitative research design in the form of a descriptive survey. The scope of the study
includes a total of 6,987 teachers working in preschools, primary schools, middle
schools, and high schools within the Agr1 province between the years 2022-2023. The
sample consists of 364 teachers, selected according to the principle of maximum
diversity to reflect various aspects of the population. As data collection instruments, the
"Personal Information Form," the "School Principals' Management Styles Scale,” and
the "Approaches of School Principals in Overcoming Resistance to Change Scale" were
employed. According to the findings obtained, teachers with less tenure in schools
indicated that principals exhibited more democratic management styles. Furthermore,
the opinions of teachers working in preschools regarding their principals displaying
indifferent management are observed to be higher compared to teachers in other types
of schools. It has been revealed that principals' participation and educational approaches
are higher among teachers with undergraduate degrees. Teachers with longer years of
experience in the teaching profession indicated that principals' approaches to
overcoming resistance to change are at a lower level. Teachers working in high schools
stated that school principals in high schools are more prone to using pressure and
coercion approaches to overcome resistance to change.

Keywords: School principals, Teachers, Management style, Overcoming resistance to
change.
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GIRIS

Okullarin gelecegi sekillendirmedeki rolii kesinlikle géz ardi edilemez bir
gercektir. Toplumlarin ve dolayisiyla yasadiklar iilkelerin ilerlemesi igin kritik
onem tasiyan egitim faaliyetlerinin gergeklestirildigi okullardaki planlama,
uygulama ve degerlendirme siireclerine dayanarak Egitim Yonetimi kavrami
aciklanabilir.  Egitim  sisteminin  basarili  olup olmadigi  ¢iktilarin
degerlendirilmesiyle anlagilabilir. Egitim ¢iktilarinin egitim hedeflerine uygun
olmasi i¢in gosterilen tiim ¢abalarin disa vurumu okullarda goriilmektedir. Bu
baglamda, egitimin pratige doniistiigii okullar biiyiikk 6neme sahiptir. Okullarda
Oonemli gorevleri olan miidiierler, sadece okul iklimini sekillendirmekle
kalmayip ayni zamanda egitim yonetiminin temsilcileri olarak da okullarda aktif
gorevler listlenmektedirler (Bursalioglu, 2019).

"Yoneticiler, kamu gorevlerinin yan1 sira yonetimle iliskili dogal yeteneklere de
sahip bireyler olarak kabul edilebilirler (Basaran, 2004). Midiirler sahip
olduklar1 bu yeterliliklerle birlikte toplumu etkileyen okullarin hangi yolu
izleyecegine de etkide bulunurlar. Bu sayede okul miidiirleri, teknik, iletisimsel
ve kavramsal becerilerini kullanarak gelecegi sekillendirme yetisini kazanirlar
(Yoriik, 2021). Miidiirlerin yonetim tarzlari, okulun atmosferini belirlemede
onemli bir rol oynar. Bu tarzlar, zorluklarla basa ¢ikma, sorunlar1 ¢6zme,
astlarla etkilesim kurma, iletisimde bulunma, g¢alisanlara aidiyet hissi
kazandirma, motive etme ve katilimi tesvik etme gibi temel yetenekleri igerir.
Bu ve benzer yeteneklere sahip okullarin etkili bir egitim yolunda istikrarl
adimlarla ilerledigi go6zlemlenmektedir. Bagka bir ifadeyle, deneyimli ve
donanimli bir yonetici, basarili bir okulu temsil eder. Bu baglamda,
yoneticilerin sahip olmasi gereken 6nemli 6zellikler arasinda yonetim tarzlari ve
degisime kars1 direncle basa ¢ikma yaklasimlari yer alir (Tinaz, 2014).

Yonetici, kurum iginde sergiledigi tutum ve davranmiglariyla yonetim tarzini
olusturur. Teknik yetenekler, kimlikle 6zdeslesme, uyum, esgiidiim saglama,
karar verme, sorun ¢dzme gibi nitelikler, miidiiriin yonetim tarzinin yalnizca
birka¢ boyutunu belirleyen unsurlardir (Kaya, Balay ve Tinaz, 2014).
Yonetimsel etkinlige sahip olan yoneticiler, paylasilan amaglara hizmet etmek
amaciyla mevcut kaynaklar1 en etkili sekilde yonetme yetenegine sahiptirler
(Goksoy, Sagir ve Yenipinar, 2013).

Birgok yonetici, destekleyici veya birlestirici bir yOnetim anlayisin
benimsedigini diisinme egilimindedir, ancak bu diisiince maalesef ¢ogu zaman
yamlticidir. Ozden ve Hamedoglu'nun (2015) yapti§1 bir arastirmaya gore, okul
miidiirleri genellikle kendilerini ve yonetim teorilerini ¢cagdas olarak algilarken,
ogretmenler ise okul miidiirlerinin daha ¢ok geleneksel yonetim yaklagimlarini
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benimsediklerini iddia etmiglerdir. Bu durum, algilanan ve uygulanan yonetim
yaklagimlar1 arasinda bir ayrim oldugunu gostermektedir. Bu noktada, okul
miidiirlerinin yonetim tarzlarin1 objektif bir bakis agisiyla degerlendirme
ihtiyac1 dogmaktadir (Dénmez, 2002).

Yoneticilerden beklenen bir diger nitelik, mevcut degisimlere karsi direnisi
giderme davranislarina ve yaklasimlarina sahip olmalaridir. Egitim
kurumlarinda, ogretmenler, diger personel, Ogrenciler veya veliler, belli
durumlarin ve uygulamalarin devamini saglamak amaciyla degisikliklere direng
gosterebilirler (Helvaci, 2011). Her bir direnis, farkli etkenlerden etkilendigi ve
farkli sonuglara neden oldugu i¢in, yoneticiler bu direnisleri engellemek igin
nedenleri (mantiksal, kurumsal, psikolojik, ekonomik ve toplumsal) analiz
etmeli, c¢oziimler gelistirmeli ve bu ¢oziimleri adim adim uygulamalidir
(Karakisla, 2009; Yelken, 2012; Yoriik, 2021).

Bu arasgtirmanin amaci, 6gretmenlerin perspektifinden miidiirlerin yonetimsel
etkinliklerini ve okullarda degisime karsi direnisi giderme yaklasimlarini
incelemektir. Ayrica, 6gretmenlere gore miidiirlerin yonetimsel etkinliklerinin
ve okullarda degisime karsi direnisi giderme yaklagimlarmin demografik
faktorlere bagli olarak degisip degismedigi de arastirilmaktadir. Arastirma
ayrica belirtilen okul seviyelerindeki miidiirlerin etkinlik diizeylerini
ogretmenlerin algilarina dayanarak degerlendirmeyi amaglayarak, yonetimsel
etkinlik alaninda gerekli diizeltmelerin yapilmasina rehberlik edebilme amacini
tagimaktadir..

YONTEM
Arastirmanin deseni

Bu calisma, nicel bir arastirma yapisi olarak betimsel tarama deseni
kullanmaktadir. Deneysel olmayan aragtirmalar i¢in yaygin olarak tercih edilen
bu tarama modeli, secilen konunun evreni veya orneklemi yansitmada yararl
olacagi diisiincesiyle tercih edilmistir. Bu yaklasim sayesinde arastirma,
"aragtirma konusu olan durumu kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi
tanimlamay1" (Karasar, 1982) amaglamaktadir, bu nedenle betimsel tarama
modeli kullanilarak tasarlanmistir

Cahisma evreni ve 6rneklemi

Caligmanin kapsami, 2022-2023 yillar1 arasinda Agri ili igindeki okul &ncesi,
ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan toplam 6,987 6gretmeni igermektedir
(Milli Egitim Bakanlig1 Istatistik Bilgiler, 2022). Orneklem, evrenin ¢esitli
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yonlerini yansitmak amaciyla maksimum ¢esitlilik ilkesine gore secilmistir. Bu
orneklemin 6zelliklerini anlamak, Agr1 ili ve ilgelerinden hem merkezdeki hem
de kirsal okullardan Ogretmenlerin secilmesiyle farkli ve ortak boyutlar
belirlemek amaglanmistir (Yildirnm & Simsek, 2016).

Bu 6rneklemin, evren biiytikligiiniin 6,987 oldugu ve %95 giiven araliginda
0.05 hata payina sahip oldugu goz Oniine alindiginda, en az 364 ornekleme
ihtiyag duyuldugu bulunmustur (Yildinm & Simsek, 2016).

Katilmcilarin yag dagilimlart incelendiginde, yarisindan fazlasinmm (%62,32;
n=285) 21-30 yas araliginda oldugu, %31,7’sinin (n=145) 31-40 yas araliginda,
%6,1’inin  (n=28) 41 ve 1lzeri yas araliginda oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin  cinsiyet dagilimlari incelendiginde, grubun ¢ogunlugunun
(%60,3; n=276) kadm, (n=182) 9%39,7 ise erkektir. Katilimcilarin &grenim
durumlar1 incelendiginde, %93,0’mnin (n=426) lisans, %7,2’sinin (n=32) ise
yiiksek lisans mezunudur, %30,8’1i (n=141) smif 6gretmeni, %57,0’1 (n=261)
brans Ogretmeni iken %12,2°si (n=56) okul Oncesi Ogretmenidir. Veri
toplanilan Ogretmenlerin kidemlerine bakildiginda 1-5 yillik kideme sahip
ogretmenler %59,4 (n=272), 6-10 yillik kideme sahip Ogretmenler %26,2
(n=122), 11 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenler ise %14,0’dir (n=64)
oraninda yer almaktadir. Okul tiirli degiskeni incelendiginde katilimcilarin
%42,8’1 (n=196) ilkokuldan, %28,8’1 (n=132) ortaokuldan, %21,6’s1 (n=99)
liseden ve %6,8’inin (n=31) okul oncesinden katildiklar1 goriilmektedir.
Bulunduklar1 okullardaki ¢alisma siireleri incelendiginde %88.,2 (n=404) ile
biiyiik cogunlugu 1-5 yil arasinda oldugu gozlemlenmektedir. 6+ yil arasinda
caligsma siiresine sahip katilime1 oran1 %11,7 (n=54) olarak goriilmektedir.

Veri toplama araglari

Arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplama araglar1 olarak: kisisel bilgi

formu, Okul Miidiirlerinin Okullarda Degisime Karsi Direnisleri Giderme

Yaklasimlar1 Olgegi ve Okul Miidiirlerinin Etkililigi Anketi kullanilmistir.
Kisisel bilgi formu

Kigisel bilgi formu, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, arastirmaya
katilacak olan Ogretmenlerin cinsiyet, yas, brans, 6grenim durumu, kidem,
caligma siiresi, okul tiirline ait bilgilerin elde edilmesi amag¢lamistir.

Okul yoneticilerinin sergiledigi yonetim tarzlar olcegi

Okul Yéneticilerinin Sergiledigi Yonetim Tarzlart Olgegi Asar (2021)
tarafindan gelistirilmi's bir Olgektir.  Otoriter Yonetim Tarzi, Demokratik
Yonetim Tarzi ve Ilgisiz Yonetim Tarzi olmak iizere 3 alt boyuttan
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olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipi olup her bir ifade igin (1) Hig¢ Katilmiyorum,
(2) Az Katiliyorum, (3) Orta Diizeyde Katiliyorum, (4) Cok Katiliyorum, (5)
Tamamen Katiltyorum seklinde belirtilen derecelerden birinin isaretlemeleri
istenmistir.  1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11, 12,18,24,30,35 maddeler ters madde
oldugundan veri analizi yapilmadan 6nce gerekli kodlamalar yapilmustir.

Hesaplanan Cronbach Alfa katsayilar1 sonuglari; Ilgisiz Yonetim Tarzi alt
boyutunda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .771 ,Demokratik Yonetim Tarzi
alt boyutunda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .641, Otoriter YoOnetim Tarzi
alt boyutunda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .863dir.

Okul miidiirlerinin okullarda degisime karsi direnisleri giderme
yaklasimlari 6lcegi
Yelken (2012) tarafindan gelistirilen “Okul Miidiirlerinin Okullarda Degisime
Kars1 Direnisleri Giderme Yaklasimlar1 Olgegi” 4 alt boyuttan ve 32 maddeden
olusan 5°1i likert tipi bir dlgektir. Gelistirilen bu lgegin alt boyutlart sirasiyla;
baski ve zor kullanma yaklasimi, iletisim yaklagimi, katilm ve yer alma
yaklasimi, egitim yaklasimi olarak isimlendirilmektedir. Olgekte 13 maddeter
madde igerdigi icin analizden Once ters puanlama yapilmustir. Olgegin
tamaminin ve alt boyutlarmin giivenirlik katsayilar1 sirasiyla; 6lgegin kendisi
751, baski ve zor kullanma alt boyutu .797, iletisim yaklagimi .680, katilim ve
yer alma alt boyutu .686 ve egitim yaklagimi .732 olarak bulunmustur.

Normallik ve giivenilirlik testleri

Arastirmanin analiz iglemlerine gecilmeden 6nce 6lgeklerin ve alt boyutlarinin
normallik degerleri incelenmis ve carpiklik-basiklik degerlerinin £1.5 arasinda
oldugu belirlenmistir. Basiklik ve garpiklik degerlerinin +2 arasinda degerler
olmas1 verilerin normal dagilim gosterdigininin kabul edilmesi igin yeterli
istatistiksel sonuglardir. Bu nedenle parametrik testler kullanilarak analizler
tamamlanmistir (Gravetter ve Wallnau, 2014; Trochim ve Donnelly, 2006).

BULGULAR VE YORUM

"Cinsiyet" degiskenine bakildiginda &gretmenlere gore okul midiirlerin
yonetim tarzinin ve alt boyutlarinin anlamli olarak fark gosterip gostermedigini
bulmak i¢in yapilan bagimsiz Oorneklem t testi sonucunda “YoOnetim tarzi
Olgeginde” ve alt boyutlarinda anlamli fark goriilmemistir.
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Tablo 1
Okul Miidiirlerinin Yo6netim Tarzi Alt Boyutlarinin “‘Cinsiyet’” Degiskenine
Iliskin Analiz Sonuglar1

Levene testi
Alt Boyutlar ~ Cinsiyet n X SS F p t p

Ilgisiz Kadn 276 22,2 4,6 503 .025 -420 675

Yonetim Tarzi  Eriek 182 224 3,9
Demokratik ~ Kadin 276 69,2 17,7 .004 .950 -1952 .052

Yonetim Tarzi  Erkek 182 725 174

Otoriter Kadin 276 351 89  .018 .893 -0.263 .793
Yonetim Tarzi  riek 182 353 9,0
Genel Kadin 276 1229 256 .043 .836 -1.450 .148

Yonetim Tarzt  pryeg 182 1264 257

"Ogrenim Durumu" degiskenine bakildiginda &gretmenlere gére okul
miidiirlerin yonetim tarzinin ve alt boyutlarmin anlamli olarak fark gosterme
durumunu belirlemek i¢in yapilan bagimsiz Orneklem t testi sonucunda
“Yonetim tarzi Olgeginde” ve alt boyutlarinda anlamli fark olmadigi
gorlilmektedir.

Tablo 2
Okul Midirlerinin Yénetim Tarzi Alt Boyutlarinin “Ogrenim Durumu’’
Degiskenine lliskin Analiz Sonuglari

Alt Ogrenim Levene testi
Boyutlar Durumu n X SS F p t p
Ilgisiz Lisans 426 22.2 4.3 949 331 -87 .383
Yonetim Yiiksek Lisans 32 22.9 3.9
Demokratik  Lisans 426 70.5 173 3.093 .079 -03 .972
Y onetim Yiiksek Lisans 32 70.7 20.7
Otoriter Lisans 426 35.2 8.9 .001 979 .18 .855
Yo6netim Yiiksek Lisans 32 34.9 9.3
Genel Lisans 426 12428 255 539 463 -08 .936
Yontim Yiksek Lisans 32 124.66 28.9

Ogretmenlere gore Yonetim Tarzinin ve alt boyutlarinin “yas” degiskenine gore
anlamh fark gosterip gostermedigini bulmak igin tek faktorlii ANOVA testi
yapilmigtir. Tabloda bulunan Anova degerlerinin anlamliliklar1 incelendiginde,
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okul miidiirlerinin yas degiskenine gére Genel Yonetim Tarzinda (F=,685; p=
,505>0,05), Ilgisiz Yonetim Tarzinda (F=,187; p= ,830>0,05), Demokratik
Yonetim Tarzinda (F=,643; p= ,526>0,05) ve Otoriter Yonetim Tarzinda
(F=,1.358; p=,258>0,05) anlaml1 fark bulunamamustir.

Tablo 3
Okul Miidiirlerinin Y&netim Tarzi Alt Boyutlarimin *“Yas’ Degiskenine Iliskin
Analiz Sonuglari

Alt Boyut Yas n X SS F p
Ilgisiz Yénetim 21-30 285 22.2 44
31-40 145 225 4.2 187 .830
41+ 28 22.4 3.9
Toplam 458 22.3 4.3
Demokratik 21-30 285 71.2 17.6
Yonetim 31-40 145 69.8 18.2 .643 526
41+ 28 67.8 14.7
Toplam 458 70.6 17.6
Otoriter YOnetim 21-30 285 35.7 8.9
31-40 145 34.5 8.7 1.358 .258
40+ 28 33.8 9.2
Toplam 458 35.2 8.9 .685 .505
Genel Yo6netim 21-30 285 125.3 25.4
31-40 145 123 26.4
40+ 28 120.6 21.3
Toplam 124.3 25.7
Tablo 4

Okul Miidiirlerinin Yonetim Tarzi Alt Boyutlarinin “Kidem’’ Degiskenine
Iliskin Analiz Sonuglar

Alt Boyut Kidem n X SS F p

Ilgisiz 1-5 yil 272 22.4 4.4

Yonetim 6-10 y1l 122 22.3 4.0 144 .866
11+ 64 22.1 4.5
Toplam 458 22.3 4.3

Demokratik ~ 1-5 y1l 272 71.9 17.9

Yonetim 6-10 y1l 122 69.3 17.3 2.548 .079
11+ 64 66.9 16.2
Toplam 458 70.5 17.6

Otoriter 1-5yil 272 35.9 8.8

Yonetim 6-10 yil 122 34.8 9.0 2.889 .057
11+ 64 33.0 9.1
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Toplam 548 35.2 8.9

Genel 1-5y1l 272 126.4 26

Yonetim 6-10 yil 122 122.8 25.6 2.82 .061
11+ 64 118.4 23.7
Toplam 548 124.3 25.7

Ogretmenlere gore Yonetim Tarzi ve alt boyutlarinin “kidem” degiskenine gore
anlaml fark ¢ikarip ¢ikarmadigini belirlemek icin tek faktorlii ANOVA testi
yapilmstir. Tabloda bulunan Anova degerlerinin anlamliliklar incelendiginde,
okul miidiirlerinin kidem degiskenine goére Genel Yonetim Tarzinda (F=2.82;
p=.061>0,05) Ilgisiz Yonetim Tarzinda (F=,144; p= .866>0,05), Demokratik
Yonetim Tarzinda (F=2.548; p=.079>0,05) ve Otoriter Yonetim Tarzinda
(F=2.889; p=.057>0,05) anlamli fark bulunamamustir.

Tablo 5
Okul Midiirlerinin Yonetim Tarzi Alt Boyutlarinin  “Caligma  Siiresi’’
Degiskenine Iliskin Analiz Sonuglari

Alt Boyut Cahisma Levene Testi
Siiresi n X SS F p t p

Mlgisiz 1-5y1l 404 224 4.3 533 466 964  .335
Yonetim 6+y1l 54 218 4.1

Demokratik 1-5y1l 404 712 17.6 .164 .686 2.028 .043
Yonetim 6+ yil 54 66.0 16.7

Otoriter 1-5y1l 404 355 9.0 415 520 1537 .125
Yonetim 6+ yil 54 335 8.3

Genel 1-5y1l 404 1252 25.8 1.27 26 1.976 .049
Yonetim 6+y1l 54 1178 238

Ogretmenlere gére Yonetim Tarzinin ve Alt Boyutlarmin “caligma siiresi”
degiskenine gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigim
belirlemek icin bagimsiz orneklem t testi uygulanmistir. Tabloda bulunan
bagimsiz drneklem t testi incelendiginde “Genel Yonetim Tarzinin” ve
“Demokratik Yonetim Tarzinin” anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.
“Genel Yonetim Tarzinda” ve “Demokratik Yonetim Tarzinda”1-5 yil ¢alisma
siiresine sahip ¢alisanlarin lehine gerceklestigi goriilmektedir.

Ogretmenlere gore Yonetim Tarzinin ve alt boyutlarinin “brans” degiskenine
gore anlamli farka sahip olup olmadigini bulmak igin tek faktorlii ANOVA testi
uygulanmigtir.  Tabloda bulunan Anova degerlerinin  anlamliliklar
incelendiginde, okul miidiirlerinin brans degiskenine gore Genel YOnetim
Tarzinda (F=2.168; p= .116>0,05), llgisiz Yénetim Tarzinda (F=2.401; p=
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.092>0,05), Demokratik Yo6netim Tarzinda (F=1.862; p=.157>0,05) ve Otoriter
Yonetim Tarzinda (F=1.080; p=.340>0,05) anlaml1 fark bulunamamustir.

Tablo 6
Okul Midirlerinin Yonetim Tarzi Alt Boyutlariin “Brans’” Degiskenine
Iliskin Analiz Sonugclar1
Alt Boyut Brans n X SS F p
Tgisiz Sif Ogretmenligi 141 22.3 4.1
Yénetim  Okul Oncesi 56 211 4.4 2.401 .092
Ogretmenligi
Brang 261  22.6 4.4
Ogretmenligi
Toplam 458 223 4.3
Demokratik ~ Simf Ogretmenligi 141  69.7 18.8
Yonetim Okul Oncesi 56 67.0 15.2 1.862 157
Ogretmenligi
Brang 261 717 17.3
Ogretmenligi
Toplam 458  70.6 17.6
Otoriter Sinif Ogretmenligi 141  35.4 8.9
Yonetim Okul Oncesi 56 33.6 8.8 1.080 .340
Ogretmenligi
Brang 261 354 8.9
Ogretmenligi
Toplam 458  35.2 8.9
Genel Sinif Ogretmenligi 141  123.6 123.7
Yonetim  Okul Oncesi 56  118.2 21.9 2.168 116
Ogretmenligi
Brang 261 1259 26.1
Ogretmenligi
Toplam 458 1243 25.7

Ogretmenlere gdre Yonetim Tarzimin ve alt boyutlarinin  “okul tiirii”
degiskenine bakilarak ortalamalar arasindaki farkin anlamli fark gosterip
gostermedigini belirlemek igin tek faktorlii ANOVA testi uygulanmistir. Tabloda
bulunan Anova degerlerinin anlamliliklart incelendiginde, okul miidiirlerinin
okul tiiri degiskenine gore Genel Yonetim Tarzinda (F=2.277; p=.079>0,05),
Demokratik Yonetim Tarzinda (F=1.260; p=.287>0,05) ve Otoriter Yonetim
Tarzinda (F=2.560; p=.054>0,05) anlamli fark bulunamazken, Ilgisiz Y&netim
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Tarzinda (F=2.841; p= .037<0.05) anlamli fark bulunmustur. Bu farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin yapilan Post Hoc testlerinden
arastirmaya dahil olan degiskenlerin kisi sayilari birbirinden uzak olduklarindan
dolay1 segilen Hochberg GT2 uygulanmis, sonuglara gore okul oncesi, ilkokul
ve ortaokul arasinda ilkokul lehine anlamli farklilik goriilmiistiir.

Tablo 7
Okul Midiirlerinin Yo6netim Tarzi Alt Boyutlarimin “Okul Tiirt”” Degiskenine
Iliskin Analiz Sonuglari

Alt Boyut Okul Tiirii n X SS F p
Mlgisiz Okul Oncesi 31 20.2 5.0
Y 6netim Tlkokul 196 22.6 4.0 2.841 .037
Tarz1 Ortaokul 132 22.5 4.1
Lise 99 22.2 4.6
Toplam 458 22.3 4.3
Demokratik  Okul Oncesi 31 65.0 17.2
Yo6netim Ikokul 196 715 17.9 1.260 .287
Tarz1 Ortaokul 132 70.1 16.9
Lise 99 70.9 17.8
Toplam 458 70.6 17.6
Otoriter Okul Oncesi 31 32.0 7.1
Y 6netim Ilkokul 196 36.3 8.8 2.560 .054
Tarzi Ortaokul 132 34.7 9.1
Lise 99 347 9.0
Toplam 458 35.2 8.9
Genel Okul Oncesi 31 113.8 24.5
Yo6netim Tlkokul 196 126.5 25.3 2.277 .079
Tarz1 Ortaokul 132 123.6 25.2
Lise 99 124.1 26.9
Toplam 458 124.3 25.7
Tablo 8

Okul Midiirlerinin Degisime Karsi Direnisi Giderme Yaklasimi ve Alt
Boyutlarinin “‘Cinsiyet”> Degiskenine Iliskin Analiz Sonugclar

Levene Testi

Alt Boyutlar ~ Cinsiyet  n X SS F p t p
Tim Kadin 276 954 158 .000 .995 101 920
Yaklasimlar Erkek 182 952 16,6
Baski ve Zor Kadin 276 26.7 9.9 .649 421 .061 952
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Kullanma Erkek 182 26.6 9.5

Yaklagimi

fletisim Kadn 276 397 75 1365 .243 470  .639
Yaklagimi Erkek 182 392 80

Katilim Kadn 276 241 44 1323 254 251 642
Yaklagimi Erkek 182 243 49

Egitim Kadm 276 140 38 285 594 .073  .942
Yaklagimi Erkek 182 140 3.9

"Cinsiyet" degiskenine goére Ogretmenlere gore midiirlerin degisime karsi
direnisi giderme yaklagimimin ve alt boyutlarinin anlamli olarak fark gosterme
durumunu bulmak icin yapilan bagimsiz érneklem t testi sonucunda anlamli fark
olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 9
Okul Miidiirlerinin Degisime Kars1 Direnisi Giderme Yaklasimmin ‘‘Ogrenim
Durumu’’ Degiskenine iliskin Analiz Sonuglar

Alt Boyutlar ~ Ogrenim B Levene Testi
Durumu n X SS F p t P
Tim Lisans 426 957 158 782 377 1676 .094

Yaklagimlar Y. Lisans 32 908 190
Baski ve Zor Lisans 426 266 9.7 .109 741 -307 .759
Kullanma Y. Lisans 32 272 95

Yaklasimi

Tletisim Lisans 426 396 7.6 .2525 113 1856 .064
Yaklasimi Y. Lisans 32 370 87

Katilim Lisans 426 243 46 1225 269 2147 .032
Yaklagimi Y. Lisans 32 225 55

Egitim Lisans 426 141 38 3674 .059 2167 .031

Yaklagimi Y. Lisans 32 126 4.7

Ogretmenlere gore miidiirlerin degisime karsi direnisi giderme yaklasimiin ve
alt boyutlarinin “6grenim durumu” degiskenine bakilarak anlamli olarak fark
gosterip gostermedigi belirlemek icin yapilan bagimsiz Jrneklem t testi
sonucunda sadece “Katilim Yaklagimi” ile “ Egitim Yaklasimi” alt boyutlarinda
anlamli farkin var oldugu goriilmektedir. Lisans mezunu 6gretmenler lisansiistii
mezun Ogretmenlere gore okul miidiirlerinin degisime karsit direnisi girme
yaklagimlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlere gore degisime karsi direnisi giderme yaklasgimmin ve alt
boyutlariin “yas” degiskenine gore anlamli farkliligi bulmak i¢in tek faktorlii
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ANOVA testi uygulanmigtir. Tabloda bulunan Anova degerlerinin anlamliliklar
incelendiginde, okul miidiirlerinin yas degiskenine gore Tiim Yaklasimlarda
(F=,1,118; p=,328>0,05), Baski ve Zor Kullanma Yaklasiminda (F=2.336; p=
.098>0,05), Iletisim Yaklasiminda (F=1,768; p= ,172>0,05), Katilm
Yaklagiminda (F=1.737; p= .177>0,05), Egitim Yaklasiminda (F=,1,228;
p=.294>0,05), 6l¢limler aras1 anlamli fark bulunamamustir.

Tablo 10

Okul Midiirlerinin Degisime Kargi Direnisi Giderme Yaklasimi ve Alt
Boyutlarinin ““Yas’’ Degiskenine Iliskin Analiz Sonuglari

Alt Boyut Yas n X SS F p

Tiim 21-30 285 95.8 16.8
Yaklagimlar 31-40 145 93.9 15.5 1.118 .328

41+ 28 98.0 10.0

Toplam 458 95.3 16.0

Baski1 ve Zor 21-30 285 27.4 9.9
Kullanma 31-40 145 25.7 9.6 2.336 .098

Yaklagimi 41+ 28 24.2 7.8

Toplam 458 26.7 9.7

Tletisim 21-30 285 39.3 7.7
Yaklagimi 31-40 145 39.0 7.8 1.768 172

41+ 28 42.0 55

Toplam 458 39.4 7.6

Katilim 21-30 285 24.1 4.7
Yaklagimi 31-40 145 23.9 4.7 1.737 77

41+ 28 25.7 3.2

Toplam 458 24.2 4.6

Egitim 21-30 285 14.0 3.7
Yaklagimi 31-40 145 13.8 4.2 1.228 .294

41+ 28 15.0 3.0

Toplam 458 14.0 3.9

Ogretmenlere gore de@isime karsi direnisi giderme yaklasgimmnin ve alt
boyutlarinin  “kidem” degiskenine gbre ortalamalar arasindaki farkin
anlamliligim belirlemek i¢in fek faktorlii ANOVA testi uygulanmistir. Tabloda
bulunan Anova degerlerinin anlamliliklart incelendiginde, okul miidiirlerinin
kidem degiskenine gore Tiim yaklagimlarda (F=,4,215; p=,015<0,05), Baski ve
zor kullanma yaklasiminda (F=3.973; p= ,019<0,05), iletisim yaklasiminda
(F=3.645; p= ,027<0,05) anlamli fark bulunmustur. Bu farkliliklarin hangi
gruptan kaynaklandigini bulmak igin Post Hoc Testlerden ele aldigimiz
degiskenin kisi sayilar1 birbirinden uzak olduklarindan dolayr Horcberg GT2
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kullanilmistir. Tiim Yaklasimlar ve Iletisim Yaklasiminda 1-5 yili ile 6-10 yili
arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. S6z konusu farklilik 1-5 yil
kideme sahip Ogretmenlerin lehine gerceklesmistir. Baski ve Zor Kullanma
Yaklagiminda anlamli farkliliginl-5 yil ile 11+ yil arasinda oldugu ve farkliligin
1-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerin lehine gerceklestigi bulunmustur.

Tablo 11

Okul Midirlerinin Degisime Karsi Direnisi Giderme Yaklasimi ve Alt
Boyutlarinimn ‘‘Kidem’> Degiskenine Iliskin Analiz Sonugclar

Alt Boyut Kidem n X SS F p

Tim 1-5y1l 272 97.1 17.3
Yaklasimlar 6-10y1l 122 92.3 13.8 4.215 .015

11+ 64 93.7 13.4

Toplam 458 95.3 16.1

Baski ve Zor 1-5y1 272 27.6 10.5
Kullanma 6-10y1l 122 26.1 8.3 3.973 .019

Yaklasimi 11+ 64 23.9 8.2

Toplam 458 26.7 9.7

fletisim 1-5yil 272 40.0 7.7
Yaklagimi 6-10y1l 122 37.8 7.8 3.645 .027

11+ 64 39.9 6.7

Toplam 458 394 1.7

Katilim 1-5y1l 272 245 4.9
Yaklagimi 6-10y1l 122 235 41 1.951 .143

11+ 64 243 4.6

Toplam 458 24.1 4.6

Egitim 1-5yil 272 14.3 3.8
Yaklasimi 6-10y1l 122 13.3 4.1 2.569 .073

11+ 64 14.1 3.7

Toplam 458 14.0 3.9
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Tablo 12
Okul Midiirlerinin Degisime Kars1 Direnisi Giderme Yaklagiminin ‘‘Calisma
Siiresi’’ Degiskenine Iliskin Analiz Sonuglari

Alt Boyutlar Calisma Levene Testi

Siiresi  n X SS F p t p
Tim 1-5yi1 404 957 16.1 .001 981 1146  .252
Yaklasimlar 6+ yil 54 929 16.0
Baski ve Zor 1-5yi1 404 267 99 2889 .090 394 .694
Kullanma 6+ yil 54 261 8.8
Yaklagimi
fletisim 1-5yi1 404 396 7.6 .196 .658  1.038  .300
Yaklagimi1 6+ yil 54 384 81
Katilim 1-5yi1 404 243 46 137 711 951 342
Yaklagimi 6+ yil 54 236 47
Egitim 1-5yi1 404 141 37 4093 044 1590 117
Yaklagimi 6+ yil 54 131 47

"Calisma Siiresi" degiskenine bakildiginda ogretmenlere goére miidiirlerin
degisime kars1 direnisi giderme yaklasimi ve alt boyutlarinin anlamli olarak fark
gosterme durumunu bulmak igin yapilan bagimsiz drneklem t testi sonucunda
anlamli fark goriilmemektedir.

Tablo 13
Okul Miidiirlerinin Degisime Kars1t Direnisi Giderme Yaklagiminin ‘‘Brans’’
Degiskenine Iliskin Analiz Sonuglar

Alt Boyut Brans n XSS F p

Tiim Sinif Ogretmenligi 141 948 17.6

Yaklagimlar Okul Oncesi Ogretmenligi 56 93.8 137 487 615
Brang Ogretmenligi 261 959 157
Toplam 458 953 16.1

Baski1 ve Zor Sinif Ogretmenligi 141 26.7 10.3

Kullanma Okul Qpcesi Ogretmenligi 56 249 88 1044 353

Yaklagimi Brans Ogretmenligi 261 270 96
Toplam 458 26.7 9.7

fletisim Sinif Ogretmenligi 141 389 7.7

Yaklasimi Okul Oncesi Ogretmenligi 56 39.7 7.5 334 716
Brang Ogretmenligi 261 396 7.7
Toplam 458 394 7.6

Katilim Sinif Ogretmenligi 141 239 5.2

Yaklasimi Okul Qpcesi Ogretmenligi 56 239 3.9 584 558
Brang Ogretmenligi 261 244 4.4
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Toplam 458 242 46

Egitim Sinif Ogretmenligi 141 140 40

Yaklagimi Okul Oncesi Ogretmenligi 56 141 3.9 050 .951
Brang Ogretmenligi 261 139 338
Toplam 458 140 3.9

Ogretmenlere gore degisime karst direnisi giderme yaklasimmin ve alt
boyutlarinin “brans” degiskenine gore anlamli fark gdsterip gostermedigini
bulmak icin tek faktorlii ANOVA testi uygulanmistir. Tabloda bulunan Anova
degerlerinin anlamliliklar incelendiginde, okul miidiirlerinin brang degiskenine
gore Tium Yaklasimlarda (F=.487; p= .615>0,05), Baski ve Zor Kullanma
Yaklasiminda (F=1.044; p=.353>0,05), Iletisim Yaklasiminda (F=.334; p=
716>0,05), Katilim Yaklasiminda (F=.584; p= .558>0,05) ve Egitim
Yaklasiminda (F=.050; p=.951>0,05) anlamli fark bulunamamustir.

Tablo 14

Okul Midiirlerinin Degisime Kargi Direnisi Giderme Yaklagimmnin ‘‘Okul
Tiiri”” Degiskenine Iligkin Analiz Sonuglari

Alt Boyut Brans n X SS F p
Tim Okul Oncesi 31 91.1 12.5
Yaklasimlar ilkokul 196 95.4 18.0 1.513 .210
Ortaokul 132 97.2 13.6
Lise 99 94.0 15.8
Toplam 458 95.3 16.0
Baski1 ve Zor Okul Oncesi 31 22.7 7.9
Kullanma Tlkokul 196 26.9 10.5 2.874 .036
Yaklagimi Ortaokul 132 26.0 9.3
Lise 99 28.2 8.7
Toplam 458 26.7 9.7
Tletisim Okul Oncesi 31 39.3 7.6
Yaklagimi Ilkokul 196 39.2 8.1 2.811 .039
Ortaokul 132 40.8 6.8
Lise 99 37.9 7.6
Toplam 458 39.4 7.7
Katilim Okul Oncesi 31 23.6 3.8
Yaklasimi Tlkokul 196 24.1 5.2 2.074 .103
Ortaokul 132 24.9 3.9
Lise 99 235 4.5
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Toplam 458 24.2 4.6
Egitim Okul Oncesi 31 14.1 3.6
Yaklasimi ilkokul 196 14.0 4.0 1.921 125
Ortaokul 132 135 3.6
Lise 99 13.3 3.9
Toplam 458 14.0 3.9

Ogretmenlere gore miidiirlerin degisime karsi direnisi giderme yaklasiminin
“okul tiiri” degiskenine gore anlamli fark gosterme durumunu belirlemek igin
tek faktorlii ANOVA testi uygulanmistir. Tabloda bulunan Anova degerlerinin
anlamliliklar1 incelendiginde, okul miidiirlerinin okul tiiri degiskenine gore
Iletisim Yaklasiminda (F=2.811; p=.039<0,05), Baski ve Zor Kullanma
Yaklasiminda (F=2.874; p= ,036<0,05), anlamli fark bulunmustur. Anlaml
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Post Hoc
testlerinde aragtirmaya dahil olan degiskenlerin kisi sayilart birbirinden uzak
olduklarindan dolay1 segilen Hochberg GT2 testi uygulanmustir. Iletisim
Yaklagiminda lisede ve ortaokulda gorev alan Ogretmenlerin arasinda anlaml
farklilik bulunurken farkliligin ortaokul lehine gergeklestigi goriilmektedir.
Diger bir ifadeyle, ortaokulda gorev alan 6gretmenlere gore okul miidiirlerin
iletisim yaklasgimi diizeyi, liselerde gorev alan Ogretmenler gore okul
midiirlerinin iletigim yaklagimi diizeylerinden daha yiiksektir.

Baski ve Zor Kullanma Yaklagimindaki farkliligin lisede ve okul &ncesinde
gorev alan 6gretmenlerin goriisleri arasinda oldugu ve bu farkliligin lise lehine
oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, lisede gorev alan dgretmenlere gore
midiirlerin baski ve zorlama diizeylerinin okul Oncesinde gorev alan
Ogretmenlere gore miidiirlerin baski ve zorlama diizeylerinden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirma bulgusuna gore, Ogretmenlere gore okul miidiirlerinin, yonetim
tarzlarina iliskin algilar1 genel olarak “orta” diizeydedir. Yonetim tarzlar
olgeginin “Ilgisiz Yonetim Tarz1”, “Demokratik Yonetim Tarzi” ve Otoriter
Yonetim Tarzi” alt boyutlarininda katilimeilarin cinsiyet degiskenine gore
anlamli fark bulunmamistir. Argon ve Dilek¢i’nin (2014) yaptiklar aragtirmada
yoOnetim tarzlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunmazken
Abdurrezak ve Ustiiner (2020), Yag (2019) ile Sar1, Yildiz ve Canogullari’nin
(2018) aragtirmalarinda cinsiyete gore anlamli farkliliklar belirlenmistir.
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Gilinlimiizde kadimnlar ve erkekler meslek edinme de esit sartlara sahip olmasi
g6z Oniinde bulunduruldugunda beklenilen bir sonugtur.

Katilime1 &gretmenlerin"Ogrenim Durumu" degiskenine gére Yonetim tarzlari
olgeginin “Ilgisiz Yonetim Tarzi”, “Demokratik Y&netim Tarzi” ve Otoriter
Yonetim Tarz1” alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunamamustir. Literatiir
incelendiginde farkli sonuglar bulunan arastirmalar mevcuttur. Akcay ve
Seving, (2021) yaptigi arastirmada da ydnetim tarzlarinin 6grenim durumu
degiskenine gore anlaml farklilik bulamamistir. Yag (2019) yaptig1 arastirmada
ise egitim diizeyleri arasinda anlamli farkliliklara ulasmustir. Ogretmenlerin
O0grenim durumlari, 6gretmenlerin midirlerin yonetim tarzlarina karsi bakis
acilarin1 etkileyen onemli bir unsur olmadigi goz oniinde bulundurulursa,
anlamli farkliligin bulunmamasi beklenilen bir sonugtur.

Yonetim Tarzlari alt boyutlarinin ortalamalarinin “yas” degiskenine gore Ilgisiz
Yonetim Tarzinda, Demokratik Yonetim Tarzinda ve Otoriter Yonetim
Tarzinda oOl¢limler arast anlamli fark bulunamamistir. Esin Berkez ve Erdem
(2022) yaptig1 arastirmada “Isbirlikli Yonetim Tarzinda” ve “Ilgisiz Yonetim
Tarzinda” yas degiskenine gore anlamli farklilik bulunurken, “Otoriter Y&netim
Tarzinda” anlamli farklilik bulunamamustir. Ogretmenlerin yasi ne olursa olsun,
midiirlerin  yonetim tarzlarina karst aym diisiincelere sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler okullarinda ayni ¢alisma sartlarina sahip oldugu
goz Oniinde bulunduruldugunda, farkli yaslarda bile aymi diisiincelere Ship
Olmasi beklenilen bir sonugtur.

“Kidem” degiskenine gore ilgisiz Yonetim Tarzinda, Demokratik Yonetim
Tarzinda ve Otoriter YoOnetim Tarzinda Olglimler arasi anlamli fark
bulunamamistir. Argon ve Dilek¢i’nin (2014) yaptig1 arastirmada ise yonetim
tarzlari, kidem degiskenine gore incelendiginde anlamli farkliliklar ortaya
cikarken Abdurrezak ve Ustiiner (2020)’in ¢alismalarinda kidem degiskenine
dair anlamli farklilik bulunamamustir.

Ogretmenlere gore Yonetim Tarzi Alt Boyutlarinin ortalamalarimin “galisma
stiresi” degiskenine gbre ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmayacagini belirlemek i¢in bagimsiz érneklem ¢ testi uygulanmistir. Tabloda
bulunan bagimsiz drneklem t testi incelendiginde Demokratik Yonetim Tarzi
boyutunda anlamli bir farklilik bulunmustur. Farkliliklarin 1-5 yi1l1 ¢alisma
siiresine sahip ¢alisanlarin lehine gergeklestigi goriilmektedir. Daha az siiredece
calisan Ogretmenler miidiirlerin daha demokratik yonetim sergilediklerini
belirtmislerdir. Yeni goreve baslayan 6gretmenlere miidiirlerin daha hos goriilii
davranilmasi, bu sonucun ¢ikmasina neden olabilir.
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Ogretmenlere gore Yonetim Tarzi alt boyutlarinin “brans” degiskenine gore
gore Ilgisiz Yonetim Tarzinda, Demokratik Y&netim Tarzinda ve Otoriter
Yonetim Tarzinda olgiimler arast anlamli fark bulunamamustir. Ivgin ve
Demirtag (2022) yaptiklar1 arastirmaya gore brans degiskenine gore anlamli
farklilik bulunmustur. Brans degiskenine gore yonetim tarzlar1 agisindan
yapilan bir diger arastirma olan Taluy ve Yag, (2021) yaptig1 calismada anlaml
farkliliklar  bulunmustur. Literatiirde ¢alismamizdaki bulgulardan farkl
sonuglarin var oldugu goriilmektedir. Okullarin bulundugu konum ve sehir bu
farkliliga neden olabilir.

Yonetim Tarzi alt boyutlarmin “okul tiirii” degiskenine goére Demokratik
Yonetim Tarzinda ve Otoriter Yonetim Tarzinda Olglimler arast anlamli fark
bulunamazken {lgisiz Yonetim Tarzinda anlamli fark bulunmustur. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Post Hoc
testlerinden Hochberg GT2 ile okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul arasinda anlamli
farklilik goriilmiistiir. Bu farkliligin ilkokul lehine gergeklestigi goriilmektedir.

Ogretmenlere goére okul miidiirlerinin degisime kars1 direnisi giderme
yaklagimlari cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, ¢alisma siiresi, yas, okul tiirii ve
brang degiskenlerine gore incelenmistir.

"Cinsiyet" degiskenine gore Baski ve Zor Kullanma Yaklasiminda, iletisim
Yaklagiminda, Katilim Yaklasiminda, Egitim Yaklasiminda ve Okullarda
Degisime Karsi Direnisi Giderme Yaklasimi anlamli  fark olmadig
gorlilmektedir.

“Ogrenim durumu” degiskenine gére Okullarda Degisime Karst Direnisi
Giderme Yaklagimi ve alt boyutlar1 olan Baski ve zor kullanma yaklagimi,
Iletisim Yaklasimi alt boyutlarinda anlamli bir fark bulunamazken, Katilim
Yaklasimi ve Egitim Yaklasimi alt boyutlarinda anlamli fark oldugu
goriilmektedir. Lisans mezunu Ogretmenlerin gorislerine gore; miidiirlerin
katilim ve egitim yaklagimlarinin diizeyleri lisansiistii 6gretmenlerin goriislerine
gore daha yiiksek oldugu belirtilebilir.

Degisime Karst Direnisi Giderme Yaklagimi ve alt boyutlar1 yas degiskenine
gore incelendigi zaman, Degisime Kars1 Direnisi Giderme Yaklagiminda, Baski
ve Zor Kullanma Yaklasiminda, iletisim Yaklasiminda, Katilim Yaklasiminda,
Egitim Yaklagiminda, anlamli fark bulunamamustir.

Ogretmenlere gore Degisime Karsi Direnisi Giderme Yaklasimi ve alt
boyutlarinin “kidem” degiskenine gore incelendiginde, Degisime Karsi Direnisi
Giderme Yaklasiminda, Baski ve Zor Kullanma Yaklasiminda, iletisim
yaklasgiminda anlamli fark bulunmustur. Kidem yiikseldik¢e 6gretmenlere goére
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miidiirlerin degisime karsi direnisi giderme yaklagimmin ve alt boyutlariin
diizeylerinin diistiigli belirlenmistir.

"Calisma Siiresi" ve “Brans” degiskenine gore Degisime Karst Direnisi
Giderme Yaklagiminda ve alt boyutlar olan Baski ve Zor Kullanma
Yaklasiminda, Iletisim Yaklasiminda, Katilim Yaklasiminda ve Egitim
Yaklasiminda anlamli fark bulunamamustir.

Degisime Kars1 Direnisi Giderme Yaklagiminin ve alt boyutlarinin “okul tiirti”
degiskenine gore incelendiginde, iletisim Yaklasiminda, Baski ve Zor Kullanma
Yaklasiminda anlamli fark bulunmustur. . Iletisim Yaklasiminda lisede ve
ortaokulda gorev alan Ogretmenlerin arasinda anlamli farklilik bulunurken
farkliligin ortaokul lehine gergeklestigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle,
ortaokulda gorev alan Ogretmenlere gore okul miidiirlerin iletisim yaklagimi
diizeyi, liselerde gorev alan Ogretmenler goére okul miidiirlerinin iletisim
yaklagimi  diizeylerinden daha yiiksektir. Baski ve Zor Kullanma
Yaklasimindaki farkliligin lisede ve okul 6ncesinde gorev alan 6gretmenlerin
goriisleri arasinda oldugu ve bu farkliligin lise lehine oldugu goriilmektedir.
Diger bir ifadeyle, lisede gorev alan Ogretmenlere gore miidiirlerin baski ve
zorlama diizeylerinin okul oncesinde gorev alan 6gretmenlere gore miidiirlerin
baski ve zorlama diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Liselere
kayith 6grenci sayisi anaokullarinda kayith 6grenci sayisindan fazla olmasi,
buna bagl olarak liselerde gorevli 6gretmen sayisinin okuloncesinde gorevli
Ogretmenlerden fazla olmasi nedeniyle, miidiirlerin var olan degisime karsi
direnisi yok etmede baski ve zor kullanmaya basvurmasi beklenilen bir
sonugtur.

Yapilan alan yazininda Yelken (2012) yaptigi ¢alismada “Baski ve zor
kullanma yaklasiminda” brans ve calisma siiresi degiskenine gore, “Iletisim
yaklasiminda” kidem ve c¢alisma siiresi degiskenine gore, “Katilim
yaklagiminda” ¢aligsma siiresi degiskenine gore, “Egitim yaklagiminda” c¢alisma
siiresi ve 0grenim durumu degiskenine gore anlamli farkliliklar bulunmustur.
Bunun yanisira “degisime karsi direnisi giderme yaklagiminda “Cagil Toprak
(2019)’m ¢alismasinda kidem degiskeni acgisinda anlamli bir fark
bulunamamustir.

ONERILER

Okul miidiirlerinin sahip oldugu teknik, kavramsal ve iletisim becerilerindeki
noksanliklarin taninmasi i¢in Johari Penceresi vb. yontemler kullanip bunlarm
diizeltilmesi igin gerekli 6nlem ve egitimler saglanmalidir.
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1) Degisimin basat yoneticisi olarak okullardaki miidiirlere degisime karsi
direnisi gidermeye yonelik hizmet 6ncesi veya hizmet sirasi egitimler verilerek
basarili degisim yonetimi gerceklestirilmesi gerceklestirilmelidir.

2) Okul miidiirlerinin elde edilen bulgular dogrultusunda okullarinin yonetim
tarzlar1 diizeylerine yonelik ¢ikarimda bulunmasi ve gerekli goriilen kisimlarda
iyilestirmelere gitmesi saglanmalidir.

3) Calismada uygulanan bagimsiz degiskenler haricinde yeni degiskenler
eklenerek bu calismaya farkli yonlerden katkida bulunabilinir.

4) Okul miidiirlerinin sahip oldugu yonetsel etkililiklerinin degisimi yonetme
becerileriyle olumlu ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur.
Degisimini gergeklestirilmesi igin belirlenen hedefler dogrultusunda okul
miidiirlerinin stirekli bir egitime tabi tutulmasi ve astlarina agik, anlasilir ve
bilingli bilgiler sunmas1 saglanmalidir.

5)  Okul yoneticilerinin etkililigi, yonetim tarzlari, degisimi ydnetme
yaklagimlar1 gibi konularda 6gretmen, 6grenci ve velilerin beklentilerinin neler
oldugunu belirleyen arastirmalar1 artirarak okul yoneticilerinin egitimlere tabi
tutulmasi gerekmektedir.
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Serdar SAFALI & Sevin TAS GUL

EXTENDED ABSTRACT

Aim: One of the main factors that influence determining the future of a society
is educational institutions. From this perspective, schools where education is
practically implemented hold significant importance. School principals
considered foundational constituents, not only shape the school culture but also
actively assume a role as representatives of educational administration. Within
the institution where they work, the principal establishes their management style
through the attitude and actions they display. Technical skills, identity
alignment, adaptability, coordination, decision-making, and problem-solving,
among other qualities, are factors that determine various aspects of the leader's
approach. Principals who have effective management skills can manage
available resources most efficiently in service of common objectives. The
research aims to examine principals' managerial effectiveness and their
approaches to mitigating resistance to change in schools from the perspective of
teachers.

Research Design: This study employs a quantitative research design using a
descriptive survey pattern. The scope of the study encompasses a total of 6,987
teachers working in preschools, primary schools, middle schools, and high
schools within the Agr1 province between the years 2022 and 2023. The sample
consists of 364 teachers selected according to the principle of maximum
diversity to reflect various aspects of the population. The data collection tools
include the "Personal Information Form," the "School Principals' Management
Styles Scale" developed by Asar (2021), and the "Approaches of School
Principals to Mitigate Resistance to Change Scale" developed by Yelken
(2012).

Findings: According to the obtained findings, it is observed that there is no
significant difference in the principals' management style and its sub-
dimensions based on teachers' gender, educational background, age, seniority,
and field of expertise. Teachers with less experience in schools have indicated
that principals exhibit more democratic leadership. Additionally, teachers
working in preschools have higher perceptions of their principals displaying
indifferent management compared to teachers in other school types. According
to teachers' perspectives, it is observed that principals' approaches to mitigating
resistance to change, along with their sub-dimensions, do not show a significant
difference based on gender, age, years of service, and field of expertise.
Comparing teachers with a bachelor's degree, principals are shown to have
higher levels of participation and training approaches. Teachers with longer
professional experience have indicated that principals exhibit lower levels of
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resistance to change. Teachers working in high schools have reported that
school principals in their institutions tend to use pressure and coercion
approaches more frequently to overcome resistance to change.

Discussion and Conclusion: Methods like the Johari Window can be used to
identify the deficiencies of school administrators, and necessary measures and
training should be provided to address these shortcomings. As the leaders
spearheading change, school principals should receive training either
beforehand or during the process to effectively implement change management
and reduce resistance. Based on the obtained findings, school principals should
assess their management styles and make necessary improvements in the
identified areas. To contribute to this study from different perspectives, in
addition to independent variables, new variables can also be included. It has
been found that there is a positive and significant relationship between the
managerial effectiveness of school principals and their ability to manage
change. For successful implementation of change, school principals should
continually receive training in line with established objectives and provide
clear, understandable, and informed information to their subordinates. It is
necessary to increase the number of studies aimed at determining the
expectations of teachers, students, and parents regarding school administrators'
effectiveness, management styles, and change management approaches. School
administrators should be educated in this context to meet these expectations
effectively.
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Oz

Klasik miizikten caz miizigine, popiiler miizikten askeri miizige kadar ¢esitli kullanim
alanlar1 olan trompet, giiniimiizde kullanilan modern halini kazanana kadar cesitli
asamalardan ge¢mistir. Bu kadar popiiler bir enstriiman olmasinin en biiylik
sebeplerinden birisi tim1 6zellikleri olan trompet, orkestralarda 6nemli galgilardan birisi
olmaya devam etmektedir. Arastirmanin amaci, bu kadar popiiler bir ¢algt olan trompet
ile ilgili yapilmis olan akademik ¢alismalarin genel yonelimini incelemektir. Bu
baglamda YOK Tez Merkezi taranmis, 1992-2022 yillar1 arasinda trompet konulu 24
adet arastirmanin veri tabanina yiiklendigi goriilmiistiir. Buna karsin incelenen trompet
konulu tezlerin 2006 ve sonrasi agik erisim oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple 20 adet
trompet konulu tez 6rneklemi olusturmustur. Arastirmada literatiir taramasi ile toplanan
veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Incelenen tezler yillarina,
iiniversitelerine, enstitiilere, bilim dallarina gore, tez tiirline, konularina, yontemlerine,
orneklemine, veri toplama yontemlerine, veri analiz yontemlerine gore analiz edilerek
bu caligmalardaki genel durum betimlenmistir. incelenen tezlerde yontemsel
problemlerin oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda incelenen tezlerin daha
¢ok yiiksek lisans diizeyinde ¢aligildiglr belirlenmistir. Trompet alaninda doktora
diizeyinde g¢alismalarin artirilmasi i¢in akademisyen ve Ogrencilerin tesvik edilmesi
Onerilmektedir.

! Makale yazimi yazar etki orant: 1.yazar: %50, 2. yazar: %50.

2Dr. Ogr. Uyesi, Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi Icra Sanatlar1 Fakiiltesi, Calg
Egitimi Boliimii, serkan.demirel@mgu.edu.tr, Orcid: 0000-0003-3459-2836

3Dr. Ogr. Uyesi, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Miizik Egitimi
Anabilim Dali, mutlu.terzioglu@alanya.edu.tr Orcid: 0000-0002-3464-722X

[2216]



Serkan DEMIREL & Ahmet Mutlu TERZIOGLU

Anahtar Kelimeler: Trompet, Trompet egitimi, Bibliyografya, Trompet arastirmalari

Analysis of Academic Studies Related to the Trumpet in Turkey by
Bibliographic Method

Abstract

The trumpet, which has various uses from classical music to jazz music, from popular
music to military fields, has gone through different stages until it gained its modern
form used today. One of the biggest reasons for being such a popular instrument is the
trumpet, which has timbre features and continues to be one of the essential instruments
in orchestras. The research aims to examine the general orientation of academic studies
on the trumpet, a popular instrument. In this context, the YOK thesis center was
scanned, and it was seen that 24 researches on trumpet between 1992-2022 were
uploaded to the database. On the other hand, it was seen that the theses on the trumpet
examined were open-access in 2006 and later. For this reason, he created a sample of 20
trumpet theses. In the research, the data collected through the literature review were
analyzed by the content analysis method. The theses examined were analyzed according
to their years, universities, institutes, branches of science, type of thesis, subjects,
methods, sampling, data collection methods, data analysis methods, and the general
situation in these studies were described. It has been determined that there are
methodological problems in the theses examined. As a result of the research, it was
determined that the theses examined were mainly studied at the graduate level. It is
recommended to encourage academicians and students to increase doctorate-level
studies in the field of the trumpet.

Keywords: Trumpet, Trumpet education, Bibliography, Trumpet research

GIRIS

Tarihsel olarak kdkeni milattan 6nce 2000’lere kadar uzanan trompet, zengin bir
tarihe sahip, ¢ok popiiler bir enstriimandir. Misir ve Grek uygarliklarina kadar
uzanan, benzeri enstriimanlarin kalintisi (Wilkinson, 2022; Wallace ve
McGrattan, 2011), trompetin diinyanin en eski enstriimanlarindan birisi olarak
kabul edilmesini saglamaktadir. Trompet, dudaklardan titresmesi ile enstriimana
giren havanin sese doniistiigii bakir bir ¢algidir. Parlak ve delici bir sese sahip
olan trompet bu tim1 6zellikleri sayesinde klasik, caz ve popiiler miizik i¢in
onemli bir ¢algidir. Ses Ozellikleri ve ¢ok yonlii bir c¢algt olmasi sebebiyle
trompet, birgok miizik tiirtinde kullanilabilir hale gelmistir.

Trompetin ilk formlari, giiniimiizdeki seklinden daha sade olarak kullanilmistir.
Ik olarak hayvan boynuzu gibi materyallerden yapildig1 diisiiniilen trompet,
eski uygarliklardan giiniimiize kadar ulasana kadar c¢esitli degisimlerden
gecmigtir. Miizikal yeteneklerinin yaninda ayn1 zamanda gii¢ simgesi olarak
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kullanilan trompet, askeri amaclarla da kullanilmistir (Demirel, 2022). ilkel
zamanlarda trompetin kotii ruhlart kovmak i¢in kullanildigina yonelik inanislar
da mevcuttur (Remsen, 1960). Bir¢ok erken uygarlikta Kkullanilan trompet.
Greklerde “Salpinix™ adiyla bilinen diiz boru seklinde olan bir ¢algidir. Grekler
bu calgiy1 aslen askeri amaclarla kullanmistir (Nordquist, 1996). Romalilar
trompet benzeri calgilar1 savasta sinyal vermek icin kullanmislardir
(Ziolkowski, 1999). Misirlilar, askeri torenlerin yani sira trompeti dini ritiieller
icin kullanmistir (Ellis, 1984). Bir gorlise gore ise trompetin ilk kullanim amac1
miizikal olmaktan ¢cok hem dinsel yonden hem de askeri yonden kullanilan bir
ara¢ olarak kullanilmistir (Bloss, 2012).

Dogal (natiirel) trompet olarak bilinen enstriiman, eski Grekler ve Romalilarin
kullandigi, diiz metal ve piringten yapilmis calgilardir (Remsen, 1960). Bu eski
trompetler, giiniimiiz modern trompetlerindeki gibi valflerin olmadigi, seslerin
dudak gerginligi ve nefes kontroli ile saglandigi galgilardir. Orta Cag ve
Ronesans donemlerinde dogal (natiirel) trompetler kullanilmistir. Barok
donemde, dogal trompete “slide ve delik” gibi farkli araglar eklenmesiyle bu
donemdeki trompet ortaya ¢cikmustir (Barclay, 1998). Miizisyenlerin istekleri,
orkestralardaki degisimler ve teknolojideki gelismeler calgida degisimler
yapilmasina izin verdigi i¢in 1800 yillarinin baglarinda trompet genis bir nota
yelpazesine izin veren “keyed trompet” ortaya ¢ikmustir. Glintimiizde bile hala
popiiler olan Joseph Haydn ve Johann Nepomuk Hummel'in kongertolari
“keyed trompet” i¢in yazilmistir (Anzenberger, 1994). 1820°li yillarda valfli
trompet icat edildiginde trompetciler perdeler vasitasiyla daha kolay ve daha
dogru sesler iiretebilir hale gelmislerdir. Bu gelisme ile trompet evriminde
onemli bir doniim noktas1 ortaya ¢ikarak giiniimiiz trompeti gelismistir. Modern
trompet bugiin hala kullanilan, genellikle ii¢ perdesi olan bir ¢algidir.

Gilinlimiizde, standart Bb trompet, piccolo trompet, C trompet, D trompet,
Flugelhorn, pocket trompet, kornet, Eb trompet, yaygin olarak bilinen
trompetlerdir. Giiniimiizde klasik miizik, caz miizigi, popiiler miizik, bando,
latin miizigi, dini miizik, film miizigi ve solo performans olmak iizere cesitli
kullanim alanlar1 olan trompet, g¢esitli miizik tiirlerinde ve ortamlar igin ¢ok
yonlii bir enstriimandir.

Trompetin bu kadar gelismesi sonucunda, bu ¢algiyla ilgili yapilan ¢aligmalar
da ¢ogalmistir. Arastirmanin konusu geregi bu bdliimde konu ile ilgili Tiirkiye
dis1 literatiir, bulgular boliimiinde ise Tiirkiye’deki literatiir konusu tizerinde
durulmustur.

Yapilan literatiir taramasinda, trompet konulu tezlerde resital tiiriinde tezlerin
oldugu goriilmektedir (Hofmann, 2006; VanNest, 2020; Reyna, 2019; Hines,
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Dekaney, Miller ve Harrington, 2019). Bunun yaninda trompet egitimi ile ilgili
calismalar da bulunmaktadir (Williamson, Ball ve Wilson, 2019; Ball, 2004;
Hickman, 2006). Trompetin giliniimiizde popiiler bir calgi olmasi, trompet
sanatgilarinin akademik alanda bir¢ok resital yapilmasi, pedogojik alanda da
caligmalarin artmasmin temelinde Jean-Baptiste Arban ismi ¢ok Onemlidir.
1825-1889 yillar1 arasinda yasayan Arban, besteci, 6gretmen ve ayni zamanda
orkestra sefidir (Canin, 2016). Trompet pedogojisine yazdig1 metotla dnemli bir
kaynak kazandirmistir. Arban’in metodu ile ilgili literatiirde birgok caligma
bulunmaktadir (Jimenez Jr, 2016; Lillya, 1957; Lockhart, 1930). Trompet ile
ilgili ulusal olarak calismalar da mevcuttur (Ustiin, 2022; A¢iksdz, 2022).

Gorildiigi gibi, uluslarasi literatiirde, trompet popiiler bir alandir. Ses rengi ve
kullanim alanlar1 da giinden giine genisledikge trompet sanatgilar1 da
artmaktadir. Bir anlamda trompetin popiileritesi artarken, alandaki akademik
caligmalarin da artmasina vesile olmaktadir. Diinyada ilgi goren bir enstriiman
olan trompet, Tiirklerin ¢ok eskiden beri kullandigr bir calgt olarak
bilinmektedir (Demirel, 2022). Tiirkiye’de de ¢esitli orkestralarda kullanilan
onemli bir calgi oldugu bilinmektedir. Bu aragtirmada orkestralarda ve
okullarda bu kadar popiiler olan trompet ile ilgili yapilan arastirmalarin
incelenmesi ve aragtirmalarin yoneliminin incelenmesi amacglanmistir. Bu
baglamda aragtirmanin problem cilimlesi Tiirkiye’de trompet ile ilgili yapilmis
olan akademik ¢aligmalarin bibliyografik olarak incelendiginde ortaya ¢ikan
durum nasildir? olarak belirlenmistir. Bu bibliyografik inceleme, trompet
alaninda yapilan arastirmalarin yonelimini ¢ercevesel olarak bir bakis acisiyla
betimleyici bir 6zellige sahiptir. Bibliyografi calismalarinin belli temalar ile s6z
konusu bilgiyi aragtirmacilara daha kolay ulagilabilir hale getirmesi dolayisiyla
trompet alanindaki tezlerin incelenmesi, bu alanda calisacak arastirmacilara yol
gosterebilir. Bu sebeple trompet aragtirmalarinin goriiniimiinii agiklamasi daha
sonraki yapilacak arastirmalara yol haritasi olabilir.

YONTEM

Bu béliimde arastimanin modeli, evren ve Orneklemi, arastirmada kullanilan
veri toplama siirecive verilerin ¢oziimlenmesi i¢in kullanilan analiz yontemeleri
hakinda bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada trompet konusunda yapilmis tezler, yillarina, iniversitelerine,
enstitiilere, bilim dallarma gore, tez tiirline, konularina, yontemlerine,
orneklemine, veri toplama yontemlerine, veri analiz yontemlerine gore analiz
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edilerek bu galigmalardaki genel durum betimlenmistir. Arastirmalarda betimsel
ve analitik olarak iki 6nemli yaklasim bulunmaktadir. Betimsel arastirmalarda
belli bir olgu tam ve eksiksiz bir sekilde ele alinmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu sebeple arastirma, trompet
ile ilgili tezlerin tam ve dogru bir sekilde ele alinmasi igin betimsel bir

yaklagimla ele alinmustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin tasarimi i¢in Oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Boylelikle
arastirmanin genel ¢ercevesini olusturan boliim olusturulmustur. Bibliyografik
inceleme icin gerekli kaynaklar ise Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez

Merkezinden elde edilmistir.

Tablo 1.
Arastirmada Incelenen Trompet Konulu Tezler
Sira Yazar Erisim durumu  Atif
1 Metin Mert Keskek Erisime kapali  (Keskek, 1992)
2 Zafer Aslantiirk Erisime kapali  (Aslantiirk, 1996)
3  Cetin Mutlu Ozel Erisime kapal:i  (Ozel, 1998)
4 Serdar Sabir Erisime kapali  (Sabir, 2002
5 Aydin Erdem Erisime agik (Erdem, 2006)
6 Mehmet Ali Agiksoz Erisime agik (A¢iksoz, 2007)
7 Alper Cam Erisime agik (Cam, 2008)
8 Serkan Yavuz Erisime agik (Yavuz, 2010)
9 Yilmaz Alkan Erigsime acik (Alkan, 2010)
10 Volkan Cansge Erisime agik (Cange, 2012)
11 Serdar Sabir Erisime acik (Sabrr, 2012)
12 Umit Cavus Erisime acik (Cavus, 2013)
13  Utku Akyol Erigsime acik (Akyol, 2014)
14 Umit Demir Erigime agik (Demir, 2015)
15 Hamza Ustiin Erisime acik (Ustiin, 2016)
16  Umut Meri¢ Oztiirk Erisime agik (Oztiirk, 2018)
17 Gokhan Par Erisime agik (Par, 2019)
18 Cagin Akgiil Erisime acik (Akgiil, 2019)
19 Giilden Didem Ozgen Karadag Erisime agik (Karadag,2019)
20 Umit Cavus Erisime agik (Cavus, 2019)
21 Alper Cam Erisime acik (Cam, 2020)
22 Yasin Zabun Erisime agik (Zabun, 2021)
23 Berk Caner Erigime agik (Caner, 2021)
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24 Ogiing Poyraz Erigime acgik (Poyraz, 2022)

S6z konusu veri tabaninda “trompet” anahtar kelimesiyle yapilan taramada 24
adet lisansiistii teze ulagilmustir. Ulasilan tezlerden 4 tanesinin kisithh olmasi
sebebiyle s6z konusu tezlerin kapsam dis1 birakilmasi sonucunda 20 tez
arasgtirma igin incelenmek iizere tasnif edilmistir. Tablo 1°de arastirmada
kullanilan tezlerin yazarlari, erisim durumlari ve atiflar1 goriilmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada  verilerin  analiz  edilmesi i¢in “tez inceleme formu”
olusturulmustur. Olusturulan bu form 2 arastirmaci ve 1 uzman ile yapisal
olarak incelenmis ve goriis birligince uygun olduguna karar verilmistir. Boylece
aragtirma icin kullanilan veri toplama aracinin yapisal gegerligi saglanmistir.
Tez inceleme formunda bulunan yil, iiniversite, enstitli, bilim dali, tez tiiri,
konu, yontem, 6rneklem, veri toplama ymntemi ve veri analiz yontemi temalari
ile icerik analizleri yapilmistir. Yapilan icerik analizi sonrasi veriler nicel
verilere doniistiiriilerek frekans ve yiizde ile analizleri yapilmustir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde Yiiksekdgretim Kurulu Baskanlign Tez Merkezi kayitlarinda
konusu trompet olan tezlerin analizlerine ve yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 2.

Trompet ile Ilgili Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Sira Yaymn yih f %
1 1992 1 4,17
2 1996 1 4,17
3 1998 1 4,17
4 2002 1 4,17
5 2006 1 4,17
6 2007 1 4,17
7 2008 1 4,17
8 2010 2 8,33
9 2012 2 8,33

10 2013 1 4,17
11 2014 1 4,17
12 2015 1 4,17
13 2016 1 4,17
14 2018 1 4,17
15 2019 4 16,7
16 2020 1 4,17
17 2021 2 8,33
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18 2022 1 4,17
Toplam 24 100

Tablo 2°de trompet ile ilgili tezlerin yillara gore daglimi goriilmektedir.
Yiksekogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi kayitlarinda konusu trompet
olan 24 tezin yillara gére dagilimi yukaridaki gibidir. ilk dort tez erisime kapal
olan tezlerdir.

4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
1990 1995 2000 2005 2010 2015 2020 2025

Sekil 1. Trompet tezlerinin yillara gére dagilimi

Sekil 1°’de Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi kayitlarinda konusu trompet
olan 24 tezin yillara gére dagilimi grafik ile gdsterilmistir. Incelenen tezler 1992
yilindan itibaren kayit altina alinmustir. Tablo 1 ve sekil 1°de goriildiigii tizere
konusu trompet olan tez, en ¢ok 2019 yilinda (4 adet) kayit altina alinmistir.
2021, 2012 ve 2010 yillarinda ise konusu trompet olan 2’ser tez caligilmustir.
1993, 1994, 1995, 1997, 1999, 2000, 2001, 2003, 2004, 2005, 2009, 2011, 2017
yillarinda tez merkezine trompet konulu tez kaydi yapilmamistir. Bunlarin
disinda kalan 1992-2022 aras1 yillarda birer adet tez kayit altina alinmistir.

1992-2022 verilerinin oldugu Sekil 1 ve tablo 2’ye genel olarak bakildiginda
trompet calismalarinda yiikselen bir grafik oldugu yorumu yapilabilir.
Dolayistyla buradan trompetin son yillarda popiiler bir alan oldugu sonucu
¢ikarilabilir,

Tablo 3’te tez merkezindeki trompet konulu tezlerin tiniversitelere gére dagilimi
goriilmektedir. Elde edilen verilere gore, en fazla trompet ile ilgili tez 9 adet ile
Trakya Universitesinde galisilmustir. Istanbul Universitesi ve Gazi Universitesi
4’er trompet tezi ile ikinci sirayr paylasmaktadir. Hacettepe Universitesi 2
trompet tezi ile dordiincii sirada yer olmaktadir. Geride kalan bes iniversite,
birer trompet tezi ¢alisilms liniversitelerdir.
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Tablo 3.

Trompet ile lgili Tezlerin Yazildig1 Universiteler

Universite f %
Trakya Universitesi 9 37,5
Istanbul Universitesi 4 16,7
Gazi Universitesi 4 16,7
Hacettepe Universitesi 2 8,33
Marmara Universitesi 1 4
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi 1 4
Anadolu Universitesi 1 4
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 1 4
Hali¢ Universitesi 1 4
Toplam 24 100
Tablo 4.

Trompet ile lgili Tezlerin Enstitiilere Gore Dagilimi

Enstitii f %
Sosyal Bilimler Enstitiisii 15 62,5
Egitim Bilimleri Enstitiisii 5 20,8
Fen Bilimleri Enstitiisi 2 8,33
Giizel Sanatlar Enstitiisii 2 8,33
Toplam 24 100

Tablo 4’te trompet ile ilgili tezlerin enstitiilere gore dagilimi goriilmektedir. En
¢ok trompet tezine sahip olan enstitii, 15 adet ile Sosyal Bilimler enstitiileridir.
Ikinci sirada 5 adet tez ile Egitim Bilimleri Enstitiileri bulunmaktadir. Fen
bilimleri enstitiisii ve giizel sanatlar enstittilerinde ise trompet ile ilgili 2’ser adet
tez oldugu goriilmektedir. Arastirmadaki Fen Bilimleri Enstitiisiine kayitli olan
tezin, sonradan Egitim Bilimleri Enstitiisiine baglandig tespit edilmistir.

Tablo 5.

Trompet ile lgili Tezlerinin Ana Sanat/Ana Bilim Dalina Gére Dagilinm
Ana Sanat/Bilim dah f %
Miizik Ana Bilim Dali 9 375
Uflemeli ve Vurmali Calgilar Ana Sanat Dali 8 33,3
Miizik Egitimi Ana Bilim Dali 5 20,8
Miizikoloji Ana Bilim Dali 1 4,17
Tiirk Musikisi Ana Sanat Dali 1 4,17
Toplam 24 100
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Tablo 5’te trompet ile ilgili tezlerin ana sanat/ana bilim dalina gore dagilimi
gorlilmektedir. Verilere gore incelenen tezlerden 9 tanesi “miizik ana bilim
dalina” kayithdir. Ufleme ve Vurmali Calgilar Ana Sanat Dalma kayith 8 adet
ve Miizik Egitimi Ana Bilim Dalina kayitli 5 adet tez mevcuttur. Diger 2 tez ise
Miizikoloji Ana Bilim Dali ve Tiirk Musikisi Ana Sanat Dalina kayithidir.

Tablo 6.

Trompet ile ilgili tezlerin tiirlerine gore dagilimi

Tiir f %
Yiksek Lisans 21 87,5
Sanatta Yeterlik 3 12,5
Doktora 0 0
Toplam 24 100

Tablo 6°da 1992-2022 yillar1 arasinda Yiksekogretim Kurulu Bagkanlhigr Tez
Merkezine yiiklenmis trompet ile ilgili tezlerin tiirleri goriilmektedir. Elde
edilen verilere gore 24 tezden 21 tanesi yiiksek lisans diizeyinde calisilmistir. 3
adet tez ise sanatta yeterlik diizeyinde kayithdir. Yiiksekdgretim Kurulu
Baskanligi Tez Merkezinde doktora diizeyinde caligilan trompet ile ilgili tez
kayd1 yoktur.

Tablo 7.

Trompet ile lgili Tezlerin Konulara Gére Dagilim

Konular f %
Trompet 6gretim programi incelenmesi 7 29,2
Trompet kongertosu incelemesi 6 25
Trompet ve orkestra eserlerinin incelenmesi 3 125
Trompet ve Mehter 2 8,33
Tiirk bestecilerinin eserlerindeki trompet sololarinin incelenmesi 1 417
Tirk askeri miizigi ve boru 1 4,17
Trompetin tarihsel olarak incelenmesi 1 4,17
Trompetin sorunlar 1 417
Trompet egitiminde nefes 1 4,17
Trompet ve performans kaygisi 1 4,17
Toplam 24 100

Tablo 7°de trompet ile ilgili tezlerin konulara gore dagilimi gériilmektedir. 24
tezin 7 tanesi trompet 6gretim programini inceleme konusunu kapsamaktadir. 6
tanesinin trompet kongertolarinin incelenmesi, 3 tanesinin orkestra eserleri ve 2
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tanesinin ise trompet ve mehter konular1 {izerine hazirlandigi goriilmektedir.
Tiirk bestecilerinin trompet sololari, Tiirk askeri miizigi ve boru, trompetin
tarihsel gelisimi, trompetin sorunlari, trompet egitiminde nefes, trompet ve
performans kaygisi konularinde ise 1’er tane tez liretilmistir.

Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkezi kayitlarinda trompet ile ilgili 24
adet tez mevcuttur. Bu tezlerden 4 tanesi erisime kapalidir. Bundan &nceki
analizler tez merkezindeki s6z konusu 24 sistemde kayith bilgileri {izerinden
yapilmis olup ayrintili bilgilere ulasilamadig igin, Tablo 8’den itibaren sonraki
inceleme ve analizler 20 tez tizerinden yapilacaktir.

Tablo 8.

Trompet ile Tlgili Tezlerde Kullanilan Yéntemlere Gére Dagilim
Yontem f %
Nitel 16 80
Nicel 2 10
Karma 2 10
Toplam 20 100

Tablo 8’de 1992-2022 arasinda Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkezi
kayitlarinda konusu trompet olan ve acik erisimi olan tezlerin kullandig
yontemler goriilmektedir. Elde edilen verilere gore 16 tez nitel desenlerle
tasarlanmustir. Nicel olarak tasarlanan tez sayisi ve karma modelli tez sayisi ise
2’dir.

Tablo 9°de 20 adet tezin orneklemi goriilmektedir. Elde edilen verilere gore
tezler trompet Ogrencileri, trompet Ogretmenleri, kongertolar, trompet
egitiminde Onemli bir yap1 tasi olan trompet metotlari, Arban metodu,
orkestradaki trompet sololari, askeri miizik ve trompet, senfoniler, Tiirk
bestecilerinin trompet sololari, trompet ezgileri gibi 6rneklemler kullanilarak
tasarlanmistir. Performans kaygisi ve trompet hakkinda inceleme gibi konular
ise 6rneklem baglaminda ele alinabilecek tezlerdir.

Tablo 9’da incelenen trompet ile ilgili tezlerin veri toplama ara¢ ve yontemleri
goriilmektedir. Incelenen 20 tezden 15 tanesinde sadece tarama ydntemiyle veri
toplandigi, 2 tanesinde de tarama ve goriisme yontemlerinin beraber kullandigi
gortilmektedir. 1 arastirmada ise tarama ve gozlem yontemi veri toplama aract
olarak birlikte kullanmilmistir. Dolayisiyla 20 arastirmadan 18 tanesinin veri
toplama yontemi tarama oldugu goriilmektedir. Geriye kalan 2 tezde “dogrudan
Ol¢im/ video kamera”, “bilgi testi/gdzlem formu” yontemleriyle verilerin
toplandig1 belirtilmistir.
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Tablo9. )
Trompet ile Tlgili Tezlerin Orneklemine Gore Dagilim

No Orneklem

Trompet 6grencileri ve trompet 6gretmeni
Trompet dgrencileri
Hummel Trompet Kongertosu
Jolivet Trompet Kongertosu
Haydn ve Hummel Trompet K ongertosu
Trompet 6gretmenleri ve Arban Metodu incelemesi
Arban Trompet Metodu
Bir sergiden tablolar, Kugu Golii Balesi, Mahler’in Besinci Senfonisi,
8 Petruska Balesi, Shostakovich’in Birinci Piyano Kongertosu
9 Tiirk askeri miiziginde trompet gelenegi
10  Tirkiyede trompet egitimi kurumlarindaki 6gretim elemanlari
11 Gustav Mahler’in senfonileri
12 Ahmet Adnan Saygun ve Ferit Tiiziin’iin eserlerindeki trompet sololart
13  Trompette performans kaygisi
14 Boru trompet ezgileri
15  Tiirkiye’de egitim kurumlarindaki baslangi¢ trompet egitim metotlari
16  Georg Philipp Telemann Re Major Trompet Kongertosu
17  Neruda trompet kongertosu
18  Trompet hakkinda inceleme
Cemal Resit Rey, Ulvi Cemal Erkin ve Hasan Ferit Alnar’in senfonik
19  eserlerinde trompet sololart
20  Tirk askeri miiziginde boru

~No ok, wWwN -

Tablo 10.

Trompet ile lgili Tezlerin Veri Toplama Ydntemlerine Gére Dagilim
Veri toplama yontemi f %
Tarama 15 75
Tarama ve goriisme 2 10
Dogrudan 6l¢iim/ video kamera 1 5
Bilgi testi/gdzlem formu 1 5
Tarama ve gozlem 1 5
Toplam 20 100
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Tablo 11.

Trompet ile ilgili tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilim

Analiz yontemi f %
Belirtilmemis 9 45
Betimsel 5 25
Grafiksel analiz 1 5
SPSS Mann Whitney-U 1 5
Frekans ve yiizde olarak analiz, betimsel analiz 1 5
Frekans ve yiizde olarak analiz 1 5
Icerik analizi 1 5
Dokiiman incelemesi 1 5
Toplam 20 100

Tablo 10’da trompet ile ilgili tezlerin analiz yontemleri goriilmektedir.
Incelenen 20 tezden 9 tanesi, arastirmada hangi analiz yontemini kullandig
belirtmemistir. 5 tezde ise “betimsel yoOntemlerin” analiz teknigi olarak
kullanildig1 vurgulanmistir. 1 tezde frekans ve yiizde analizi, 1 tezde ise hem
frekans ve yiizde hem de betimsel analizler kullanildig1 yazilmistir. Geriye
kalan tezler arasinda “grafiksel analiz”, “SPSS Mann Whitney-U”, “igerik
analizi”’, “dokiiman incelemesi” yOntemlerini veri analizi yontemi olarak
kullanan 1’er tez oldugu goriilmektedir.

Trompet ile ilgili tezlerin enstitiiler biinyesinde yapilan incelemesinde en ¢ok
tezin sosyal bilimler enstitiisiinde kaydedildigi gorilmiistiir. Arastirmada
sonrada Egitim Bilimleri Enstitiisii olan Fen Bilimleri Enstitiisiinde ¢alisilan iki
tezin de eklenmesi ile, egitim bilimleri enstitiisiinde kaydedilen tez yedi adettir.
Bu baglamda sosyal bilimler enstitiisii en ¢ok trompet tezi kaydedilen
enstitiidir.

Ana sanat/ana bilim dali diizeyinde yapilan incelemede, tezlerin ¢gogunlugunun
“miizik ana bilim dali” ve “ilifleme ve vurmali galgilar ana sanat dali”
biinyesinde kaydedildigi goriilmiistiir. Miizik egitimi ana bilim dali da {igiincii
sirada trompet tezi kaydedilen bilim dalidir.

Arastirmada incelenen tezlerden ¢ok biiyiik bir sayida yiiksek lisans diizeyinde
kaydedildigi gortlmiistiir. Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi
kayitlarinda sanatta yeterlik alaninda tezin az sayida oldugu, doktora alaninda
ise hi¢ trompet tezinin olmadig1 goriilmektedir.

Incelenen tezlerde 4 tanesi erisime kapal1 oldugu i¢in yontem kisminda 20 adet
tez analiz edilmistir. Elde edilen gdre bulgulara trompet tezleri biiyiik bir oranda
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nitel yontemlerle ¢alisildig1 goriilmektedir. Karma desenler ve nicel yontemlerin
sayist ise smirlidir.

Aragtirmada trompet tezlerinin Orneklemine iliskin analizlerde trompet
ogrencilerinden eserlere, egitimcilerinden metotlara kadar genis kapsamli farkli
orneklemlerin kullamldig1 goriilmiistiir. incelenen bu tezlerin veri toplama araci
olarak biiyiik bir oranda tarama yontemini kullandig1 goriilmiistiir.

Veri toplama yontemine iliskin analizlerde tezlerin bir kisminin betimsel analiz
yontemlerini kullandigr goriilmiistiir. Arastirmada tez merkezinde agik erigimi
olan tezin biiylik bir bolimii veri analiz yOntemini belirtmemistir. Bir
aragtirmada veri analiz aracina yonelik bilgilerin verilmesi, o arastirmanin
giivenirligini artirabilir. Bu sebeple veri toplama aract baglaminda incelenen
tezlerin eksikligi oldugu sonucuna varilmstir.

SONUC VE ONERILER

Trompet, orkestralarda onemli yerer sahip olan bakir bir calgidir. Tarihsel
siirecte ¢esitli asamalardan gecerek giiniimiizdeki halini alirken birgok eserler
yazilmis popiilerligini hi¢bir zaman yitirmemistir. Teknolojinin geldigi noktada
lisans ustii egitim firsatlarinin da ¢ogalmasi ile trompet alaninda yiiksek lisans,
sanatta yeterlik ve doktora calismalarinin da olmasi kaginilmazdir.

Aragtirmada 1992-2022 yillar1 arasinda Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanlig1 tez
merkezi kayitlarinda konusu trompet olan 24 tez dokiiman incelemesi
yontemiyle incelenmis ve yonelimleri analiz edilmistir. Tez merkezinde kayith
olan tez sayisi 24 olmasina karsin 4 tane tezin erisime kapali olmasi sebebiyle
bazi yonlerden analizleri yapilamamistir. Buna karsin s6z konusu 4 tezin
demografik bilgileri iizerinden degerlendirmeler yapilmis, detayli bilgiler ile
yapilan analizlerde 20 adet tez incelenmistir.

Incelenen tezler 1992-2022 yillar1 kayit altina alinan tezlerden olusmaktadir.
Eldeki bulgular degerlendirildiginde, son yillarda yiiksek 6gretim firsatlarinin
cogalmas1 sebebiyle trompet tezlerinin popiilerligini artirdign goriilmektedir.
2019 yilinda tez merkezine kaydedilen 4 trompet konulu tez ve sonraki yillarda
her y1l bir tezin kaydedilmesi buna bir kanittir.

Tezlerin c¢alisildigr {iniversiteler diizeyinde yapilan incelemede en ¢ok trompet
tezinin Trakya Universitesi biinyesinde oldugu goriilmektedir. Istanbul
Universitesi ve Gazi Universitesi biinyesinde yapilan trompet tezi ¢alismasi ise
Trakya Universitesinden sonra 2. Sirada olan sayida yapilmustir.
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Yiiksekogretim kurumuna bagli iiniversitelerin yiiksek lisans ve doktora
programinin agilmasi i¢in bazi sartlar1 saglamis olmasi gerekmektedir. Trompet
alaninda yiiksek lisans, doktora ve sanatta yeterligi olan akademisyen sayisi ve
tiniversiteye gore dagilimi agilacak trompet programini da etkilemektedir.
Trompet alaninda daha fazla programin agilmasi icin lisans ve yiiksek lisans
ogrencileri desteklenmeli, sanatta yeterlik ve doktora yapmalar1 tesvik
edilmelidir. Bu sayede yeni programlar agilip daha fazla nitelikli 6grenci
yetistirilebilir.

Trompet programi olmayan enstitii ve ana bilim dallari, basvuran 6grenci i¢in
tiniversitenin daha cekici bir hale gelmesini saglamalidir. Bu alanda 6grencilere
ulusal ve uluslararas1 alanda egitim firsatlar1 sunulabilir. Ayrica 6grencilere
saglanacak bit trompet ekonomik olarak iyi calgi almaya giicii yetmeyen
Ogrencilere firsat olabilir.

Yiiksek lisansint yapan trompet 6grencileri doktora ve sanatta yeterlik yapmasi
icin tesvik edilmelidir. Bu tesvikte dnemli olan say1 tabi ki tek basina 6grenci
sayist degildir. Nitelikli 6grencinin Ogrenimine devam etmesini saglamak,
egitimin kalitesini artirabilir.

Incelenen tezlerin yontem kisimlarinda problemler oldugu tespit edilmistir.
Trompet konulu tez ¢alisan 6grencilerin yontemsel sorunlarina yonelik egitimler
verilmelidir. Ayrica yiiksek lisans siiresinde aragtirma teknikleri ve akademik
yazmaya yoOnelik ek dersler verilmelidir. Bu sayede yontemsel eksikliklerin
Oniine gecilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: The trumpet, which has various usage areas from classical music to
jazz music, from popular music to military fields, has gone through different
stages until it gained its modern form used today. The trumpet, which has
always been an essential instrument from its most primitive state to its current
form, was sometimes used for military purposes and sometimes believed to
exorcise evil spirits in religious rituals. The trumpet, made from objects such as
horns in the early times, was made of materials such as brass and copper over
time. The trumpet, which started to take its modern form when valves began to
be used in wind instruments, is a popular instrument today. Thanks to the fact
that the trumpet is a popular instrument, there is an increase in research in this
field. This research is to examine the studies about the trumpet, which is such a
popular instrument in orchestras, music schools, and bands, and to reveal the
trends of the researches.

Method: In the data collection part of the research, the theses on “trumpet”
were determined by scanning the National Thesis Center of the Higher
Education Institution. First of all, it was determined that 24 studies consisted of
theses on trumpet. However, since four theses were written before 2006, it was
determined that access was not open, and therefore, their information was
limited. The remaining 20 theses were analyzed according to their years,
universities, institutes, branches of science, type of thesis, subjects, methods,
sampling, data collection methods, data analysis methods, and the general
situation in these studies was described. These 20 theses, which were analyzed
by content analysis, were classified and analyzed with the thesis review form
prepared for the research. Two researchers and an expert provided the structural
validity of the thesis review form.

Findings: According to the data obtained in the research, theses on the trumpet
have increased in recent years. Most of the studies on trumpet were studied at
Trakya University. The institute where the theses on trumpet are studied the
most is the institute of social sciences. When the distribution of the theses on
the trumpet is examined according to the main art/science branch, it is seen that
the majority of the studies within the "music department and the wind and
percussion instruments main art branch.” The theses on the trumpet examined
are mostly master's theses. In the analysis according to the subjects, it is seen
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that the trumpet teaching program and trumpet concerto examinations are in the
majority. The majority of these examined are qualitative studies. The survey
method was used as a data collection method. There are problems with the data
analysis methods of the examined theses. The data analysis method needed to
be specified in nearly half of the studies reviewed.

Conclusion and Discussion: According to the findings obtained from the
research, studies on the trumpet are increasing its popularity daily. The theses
examined were mainly studied within the body of prominent Universities.
According to the findings, primarily postgraduate studies were carried out, and
advanced studies such as doctorates needed to be included. The fact that there
are many studies on the trumpet curriculum and trumpet concerto shows that
there are problems in the scope of the subject. The biggest problem of the theses
examined is the methodological problem. Many theses have methodological
issues.

[2234]



Tarih Okulu Dergisi (TOD) Journal of History School (JOHS)
(2023), 16(66), 2235-2261

Ozgiinliik kontrolii & Authenticity process

intihal nel

DOI: http://dx.doi.org/10.29228/Joh.68617

Makale tiirii: Arastirma makalesi Article type: Research article
Gelis tarihi 28.02.2023  Submitted date
Kabul tarihi 29.09.2023 Accepted date
Elektronik yayin tarihi 27.10.2023  Online publishing date

~ Atf Bilgisi / Reference Information _
Subasi, Y. (2023). Iran 3. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kadin Imaji. Journal
of History School, 66, 2235-2261.

IRAN 3. SINIF SOSYAL BILGILER DERS KiTABINDA KADIN iMAJI*
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Oz

Bir devletin resmi ideolojisinin yetistirmek istedigi insan profilinin en iyi anlagilacagi
alan egitimdir. Egitim sistemi icerisinde ders kitaplari, ¢ocuklarin sosyallesme siirecinde
kritik bir rol oynama potansiyeline sahiptir. Ders kitaplar1 resmi ideolojinin somut ve
genis bir alanda degerlendirilmesine olanak saglar. Bu olanak ve imkénin en iyi
anlasilacag1 ders kitaplarindan biri, sahip oldugu iceriginden dolay1 kimlik ve kisilik
belirleyen sosyal bilgiler ders kitabidir. Bu ¢alismanin amaci ran sosyal bilgiler ders
kitaplarinda kullanilan gorsellerde kadin imajinin nasil verildigini ortaya koymaktir. Bu
amag dogrultusunda 2022-2023 egitim-6gretim yilinda iran’da okutulan 3. simf sosyal
bilgiler ders kitab1 nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi ile ele alinmistir.
Iran 3. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda kullamlan gérseller icerik analizi ile
coziimlenmistir. Bulgular 5 baslik altinda toplanmistir. Arastirmada iran 3. smif sosyal
bilgiler ders kitabinda genellikle geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine uygun bir kadin
imaj1 ¢izildigi sonucuna ulagilmustir. Kitapta kullanilan gorsellerde hem kiz ¢ocugu hem
de yetiskin kadin profilinin bu dogrultuda verildigi saptanmistir. Arastirmada daha 6nce
Iran ders kitaplarma yonelik yapilan arastirmalara gore ¢ok azda olsa kadin lehine
birkag gelismenin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, iran, Ders Kitaplari, Kadin Imaji, Toplumsal
Cinsiyet
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Women’s Image in Iran’s 3"- Grade Social Studies Textbook
Abstract

Education is the best field to understand the human profile which the official ideology
of a state aims to shape. Textbooks among other educational materials have a potential
critical role for the socialization of children. Textbooks enable official ideologies to be
examined in a solid and large context. Social Studies textbooks are one of the most
important textbooks with the potential and possible critical role. Because they are
determinants of identity and character owing to their content. This study aims to exhibit
how women’s image is stated in pictures in social studies textbooks of Iran. In line with
this aim, Iran’s 3"- grade social studies textbook for the 2022-2023 academic year is
examined with document analysis among qualitative research techniques. Pictures in
Iran’s 3"- grade social studies textbook is examined with content analysis. Evidence of
this study is listed under 5 titles. It was conducted that in Iran’s 3™- grade social studies
textbook, women’s image is presented analogous with traditional social gender roles. It
is determined that in the pictures in the book, both little girls and grown women are
presented parallel with this. It was conducted from this research that there is some
progress in favor of women, albeit very little, compared to previous research on Iran's
textbooks.

Keywords: Social Studies, Iran, Textbooks, Woman Image, Gender,

GIRIS

fran'm baskenti Tahran’da Eyliil 2022’de Mahsa Amini'nin (22) kiyafet
kurallarina uymadigi gerekgesiyle “irsad Devriyeleri” olarak adlandiran ahlak
polisi tarafindan gozaltina alinmasi ve kaldirildigi hastanede hayatin
kaybetmesinin ardindan meydana gelen olaylar (Hrana, 2022) dikkatleri bir kez
daha Iran’da kadin sorununa ¢ekti. Iran, tarihi, kiiltiirii, siyasal ve toplumsal
yapisi, zengin dogal kaynaklarina karsin mevcut ekonomik durumu ile dis
politikasinin diinya siyasetindeki etkisi gibi birco