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OKUL YAZILI SINAVLARINA GETİRİLEN YENİ UYGULAMALAR 
HAKKINDA ÖĞRETMENLERİN GÖRÜŞLERİ1 

 

Celal ARAMAZ2 & İlayda YILDIRIM3 

 
Öz 

9 Eylül 2023’te Mcllî Eğctcm Bakanlığı Ölçme ve Değerlendcrme Yönetmelcğcnde yapılan 
değcşcklcklerle okullardakc sınavların merkezcleştcrclmesc, soru tcpcncn belcrlenmesc, ders 
başarı notlarının yükseltclmesc ve dcl derslercne uygulamalı sınavların eklenmesc gcbc 
önemlc düzenlemeler getcrclmcştcr. Bu çalışmada yenc düzenlemelere clcşkcn öğretmen 
görüşlerc cncelenmcştcr. Araştırma nctel betcmsel desene göre düzenlenmcştcr. Çalışma 
grubu kolay ulaşılabclcr örnekleme yöntemcyle belcrlenen, Kayserc’de görev yapan farklı 
branş ve kademelerden 45 öğretmenden oluşmaktadır. Vercler cçerck analczcyle analcz 
edclmcştcr. Araştırmada öğretmenlercn değcşcklcklere bakış açılarını ve uygulama 
süreccnde karşılaştıkları durumları ortaya koymak amaçlanmıştır. Sonuçta katılımcıların 
değcşcklcklere yönelck olumlu ve olumsuz görüşler dcle getcrdcklerc görülmüştür. 
Öğretmenler, zümre cş bcrlcğcnc ve ölçmede bcrlcğc olumlu; sınav takvcmc, açık uçlu 
soruların puanlanması ve dcl sınavlarındakc zaman sorunlarını cse olumsuz 
değerlendcrmcşlerdcr. Öğretmenler ortak sınav uygulamalarını adalet ve standardczasyon 
açısından olumlu bulurken; esneklck ekscklcğc, müfredat yetcştcrme kaygısı ve açık uçlu 
soruların değerlendcrclmescndekc güçlüklerc olumsuz yönler olarak vurgulamışlardır. 
Görüşlercn yönetmelckte esneklck ve öğretmenlercn ölçme-değerlendcrme okuryazarlığını 
artırmaya yönelck desteğe chtcyaç duyulduğunu gösterdcğc tespct edclmcştcr. 

Anahtar KelAmeler: Yazılı Sınav, Ölçme-Değerlendcrme Yönetmelcğc, Öğretmen, Görüş. 

 
1 Makale yazımı yazar etki oranı: 1.yazar: %50, 2. yazar: %50. Bu makalenin etik kurul onayı 
Erciyes Üniversitesi’nde, 26/12/2023 tarih, 537 sayı ve toplantı numarası ile alınmıştır. 
2 Celal ARAMAZ, Kayseri MEM, celalaramaz@hotmail.com, Orcid: 0000-0002-2245-7090. 
3 Dr. İlayda YILDIRIM, Kayseri EUM, y_ilayda@hotmail.com, Orcid: 0000-0003-2177-4753. 
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Teachers' RevFews on New PractFces Brought to School WrFtten Exams 
 

Abstract 

Wcth the amendments made to the Mcncstry of Natconal Educatcon Regulatcon on 
Assessment and Evaluatcon on September 9, 2023, cmportant changes were cntroduced, 
cncludcng the centralczatcon of school examcnatcons, the determcnatcon of questcon types, 
the cncrease cn course achcevement grades, and the addctcon of performance-based 
examcnatcons to language courses. Thcs study examcned teachers’ vcews on these new 
regulatcons. The research was conducted accordcng to a qualctatcve descrcptcve research 
descgn. The study group conscsted of 45 teachers workcng cn Kayserc provcnce from 
dcfferent branches and levels, selected uscng convencence samplcng. Data were analyzed 
uscng content analyscs. The study acmed to reveal teachers’ perspectcves on the changes 
and the sctuatcons they encountered durcng cmplementatcon. As a result, teachers 
expressed both posctcve and negatcve vcews. Whcle they conscdered jocnt examcnatcon 
practcces posctcve cn terms of facrness and standardczatcon, they emphasczed the lack of 
flexcbclcty, anxcety about covercng the currcculum, and dcffccultces cn evaluatcng open-
ended questcons as negatcve aspects. Teachers’ vcews partccularly pocnted to the need for 
flexcbclcty cn the regulatcon and support to cmprove assessment lcteracy. 

Keywords: Wrctten Examcnatcon, Measurement and Evaluatcon Regulatcon, Teacher, 
Opcncon. 

 

GİRİŞ 

Küreselleşen dünyada yaşanan teknoloj1k, ekonom1k, sosyal ve kültürel 
değ1ş1mler ülkeler1n eğ1t1m s1stem1n1 doğrudan etk1lemekted1r. Mevcut 1nsan 
kaynağını çağın gerekt1rd1ğ1 becer1lerle donanımlı hâle get1rerek uluslararası 
arenada varlığını sürdürmey1 amaçlayan ülkeler eğ1t1m alanında c1dd1 yatırımlar 
yapmakta ve köklü reformlar gerçekleşt1rmekted1r. Dolayısıyla yapılan bu 
değ1ş1kl1kler1n sonuçlarını doğru tesp1t ederek eğ1t1m s1stem1nde aksayan 
noktaları düzenlemek her geçen gün daha öneml1 hale gelmekted1r.  

Her türlü eğ1t1m öğret1m faal1yet1nde hem eğ1t1m alan b1reyler1n öğrenme 
durumlarını k1ş1sel bazda bel1rlemek hem de gerçekleşt1r1len eğ1t1m1n ne derece 
etk1l1 olduğunu tesp1t edeb1lmek 1ç1n öğrenc1 davranışları 1zlen1r. Bu 1zlemede 
ölçülmek 1stenen davranışın n1tel1ğ1ne uygun b1r ölçme aracı bel1rlemek 
öneml1d1r. Ödevler, projeler, sunumlar, gözlem formları, öz ve akran 
değerlend1rme formları, portfolyolar ölçme aracı olarak kullanılab1l1r. Ancak 
öğrenc1 başarısının bel1rlenmes1 dend1ğ1nde akla 1lk sınav kavramı gelmekted1r. 
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Eğ1t1m s1stem1nde öğrenc1ler ve a1leler1ne, eğ1t1m1n her öges1ne özell1kle 
sonuçlarına da1r ger1 b1ld1r1m sağlamanın en etk1l1 yöntemler1nden b1r1 sınavlardır 
(Büyüköztürk, 2016, s.346). Sınavlar; yazılı, sözlü ya da uygulamalı şek1lde 
yapılab1l1r. Yazılı sınavlar özell1kle teor1k b1lg1y1 tutum ve becer1y1 ölçmede 1y1 
b1r araçtır ve öğrenc1 performanslarını değerlend1rmede sıklıkla kullanılmaktadır 
(Bektaş ve Kudubeş, 2014, s. 330).  

Türk1ye’de yazılı sınavlar öğrenc1ler1n okul başarılarını bel1rlemede ve b1r üst 
kademedek1 eğ1t1m kurumuna geç1şte kullanılan temel araçlardan b1r1d1r. 
Kademeler arası geç1şte kullanılan yazılı sınavlar (LGS, TYT, AYT) geçerl1k ve 
güven1rl1k çalışmaları yapılmış, puanlama objekt1fl1ğ1 yüksek olan çoktan 
seçmel1 sorulardan oluşur. Okullarda uygulanan sınavlar 1se M1llî Eğ1t1m 
Bakanlığı yönetmel1kler1 çerçeves1nde, öğretmenler tarafından hazırlanan 
sorulardan oluşmaktadır. 2014 tar1hl1 M1llî Eğ1t1m Bakanlığı Okul Önces1 Eğ1t1m 
ve İlköğret1m Kurumları Yönetmel1ğ1n1n Ölçme Değerlend1rmen1n N1tel1ğ1 
başlıklı 22. Maddes1n1n b fıkrasında “Öğretmenlerce yapılan sınavlarda farklı 
soru t1pler1ne yer ver1l1r. Soruların konulara göre dağılımı yapılırken ağırlığın b1r 
öncek1 sınavdan sonra 1şlenen konulardan olmak kaydıyla ger1ye doğru azalan b1r 
oranda ve dönem başından ber1 1şlenen konulardan seç1l1r” 1bares1 yer almaktadır. 
Dolayısıyla 2023 yılında yayımlanan yen1 yönetmel1ğe kadar öğretmenler 
okullarda kend1 yaptıkları sınavlarda doğru-yanlış, eşleşt1rme, boşluk doldurma, 
çoktan seçmel1, açık uçlu g1b1 çeş1tl1 soru t1pler1ne yer vereb1lm1şt1r. 

9 Eylül 2023 tar1h1nde, 32304 sayılı Resmî Gazete’de M1llî Eğ1t1m Bakanlığı 
Ölçme ve Değerlend1rme Yönetmel1ğ1 yayımlanarak okullarda uygulanan yazılı 
sınavlara da1r öneml1 hususlarda değ1ş1kl1kler yapılmıştır. Yen1lenen yönetmel1ğe 
göre 2023-2024 eğ1t1m-öğret1m yılından 1t1baren yazılı sınavlar, öğrenc1ler1n 
farklı b1l1şsel düzeylerdek1 kazanımlarını ölçen, öğrenc1ler1n oluşturduğu 
cevaplardan oluşan açık uçlu sorulardan hazırlanacaktır. Kısa cevaplı sorular da 
kullanılab1lecek olsa da sadece bu tür sorulardan oluşan sınavlar 
yapılamayacaktır. Eğ1t1m yılı başında sınav tar1hler1 bel1rlenecek ve okullarda 
sınav haftası düzenlenecekt1r. B1rden fazla şubes1 olan okullarda sınavlar ortak 
yapılacak ve ortak yazılı sınavların soruları, 1l sınıf/alan zümreler1 ve Ölçme 
Değerlend1rme Merkez1 Müdürlüğü'nün bel1rled1ğ1 konu-soru dağılım tablosuna 
göre hazırlanacaktır. Bakanlık ve 1l/1lçe m1ll1 eğ1t1m müdürlükler1 tarafından da 
ülke ve 1l genel1nde ortak sınavlar düzenleneb1lecekt1r. İlkokul 4. sınıflarda yazılı 
sınav yapılmayacak, öğrenc1 notları gel1ş1m dosyasına göre bel1rlenecekt1r. 
Türkçe, Türk d1l1 ve edeb1yatı ve yabancı d1l dersler1nde sınavlar yazılı ve 
uygulamalı olmak üzere 1k1 aşamada yapılacak, d1l dersler1nde d1nleme ve 
konuşma becer1ler1 de ölçülecekt1r. Her sınavın ardından öğretmenler, öğrenc1 
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cevaplarını anal1z edecek ve eks1k öğrenmeler 1ç1n telaf1 eğ1t1m1 yapacaktır. 
(www.odsgm.gov.tr). 

Eğ1t1m, planlama aşamasından ölçme-değerlend1rme aşamasına kadar b1rb1r1yle 
etk1leş1m 1ç1nde olan b1r s1stemd1r ve bu s1stem1n herhang1 b1r öges1nde meydana 
gelen değ1ş1kl1k bütününü etk1ler. Eğ1t1m planlanmasında yapılan değ1ş1kl1kler1 
uygulamalarıyla hayata geç1renler öğretmenlerd1r. Öğretmenler hem alınan 
kararları uygulama hem de ölçme-değerlend1rme faal1yetler1yle s1steme ger1 
b1ld1r1m sağlama roller1yle eğ1t1m1n en öneml1 ögeler1ndend1r. Bu açıdan 
öğretmenler1n eğ1t1mde alınan kararlar hakkındak1 görüşler1n1 ortaya koymak 
öneml1d1r.  

Yönetmel1ğ1n yürürlüğe g1rmes1n1n ardından alan yazında farklı branşlardan 
öğretmenlerle çeş1tl1 çalışmalar yapılmıştır. Bu çalışmalar yönetmel1ğ1n hem 
olumlu hem de olumsuz yönler1ne 1şaret etmekte; öğretmenler1n yen1 s1stem1 
genel olarak faydalı bulmakla b1rl1kte p1lot uygulama eks1kl1ğ1, materyal 
yeters1zl1ğ1, 1ş yükü artışı ve b1reysel farklılıkların göz ardı ed1lmes1 g1b1 
noktalarda eleşt1rd1kler1n1 göstermekted1r. Ancak bu araştırmalar genell1kle tek 
b1r branşla sınırlı kalmakta ya da çok branşlı olsa da küçük katılımcı gruplarıyla 
yürütülmekted1r. Bu durum, farklı branşlardak1 öğretmenler1n aynı düzenlemeler1 
nasıl deney1mled1ğ1ne 1l1şk1n b1lg1y1 sınırlı kılmaktadır. 

Bu bağlamda, farklı branş ve kademelerden öğretmenler1n yazılı sınav sürec1ne 
get1r1len düzenlemelere 1l1şk1n görüşler1n1 kapsamlı b1ç1mde ortaya koyacak b1r 
çalışmaya 1ht1yaç duyulmuştur. Bu doğrultuda araştırmada aşağıdak1 sorulara 
yanıt aranmıştır: 

Öğretmenler, sınav sürec1ne get1r1len merkez1 düzenlemeler1 nasıl 
değerlend1rmekted1r, değerlend1r1rken neler1 öne çıkarmaktadır? 

Öğretmenler, sınav sorularının sadece açık uçlu hazırlanmasını nasıl 
değerlend1rmekted1r? 

Öğretmenler, yönetmel1kle get1r1len düzenlemeler1n (d1l dersler1nde uygulamalı 
sınavların yapılması, ders başarı notunun yükselt1lmes1 vb.) uygulamaya konulma 
sürec1n1 nasıl değerlend1rmekted1r? 

Öğretmenler, sınav anal1z raporları ve geçme notu güncellemes1 g1b1 sınav sonrası 
uygulamaların öğret1m sürec1ne sağladığı ger1 b1ld1r1m1 ne ölçüde yeterl1 
bulmaktadır? 

Eğ1t1m s1stem1nde merkez1 olarak yapılan değ1ş1kl1kler1n farklı koşullarda görev 
yapan öğretmenler tarafından nasıl algılandığı ve ne derece uygulandığı, ölçme-
değerlend1rme pol1t1kasında hedeflenen merkez1leşmen1n öğretmen özerkl1ğ1n1 
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nasıl etk1led1ğ1, açık uçlu soruların ve d1nleme ve konuşma sınavlarının 
değerlend1r1lmes1nde yaşanan sorunlar eğ1t1m uzmanları, pol1t1ka yapıcılar, 
öğretmenler, öğrenc1ler g1b1 eğ1t1m paydaşlarına gen1ş kapsamlı b1r bakış açısı 
sunmak ve ger1 b1ld1r1m sağlamak açısından oldukça öneml1d1r. 

 

YÖNTEM 

Araştırma ModelF  

Bu araştırma M1llî Eğ1t1m Bakanlığı Ölçme Değerlend1rme Yönetmel1ğ1n1n 
yayımlanmasıyla okul sınavlarına get1r1len yen1 uygulamalara 1l1şk1n öğretmen 
görüşler1n1 bel1rlemeye yönel1k n1tel b1r araştırmadır. N1tel araştırmalarda 
durumlar ya da olaylar katılımcıların bakış açılarından anlaşılmaya çalışılır 
(Büyüköztürk vd., 2008, s. 22). Araştırmanın desen1, n1tel bet1msel araştırma 
desen1 olarak bel1rlenm1şt1r. N1tel bet1msel araştırmaların temel amacı, 1ncelenen 
olguya 1l1şk1n katılımcıların deney1m, görüş ve değerlend1rmeler1n1 ver1ye 
mümkün olduğunca yakın kalarak kapsamlı ve anlaşılır b1ç1mde bet1mlemekt1r 
(Sandelowsk1, 2000).  

Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubu amaçlı örnekleme yöntemler1nden kolay ulaşılab1l1r/ 
uygun örnekleme yöntem1 1le bel1rlenm1şt1r. Bu örnekleme yöntem1 araştırmaya 
hız ve prat1kl1k kazandırır (Yıldırım ve Ş1mşek, 2018). Araştırmanın odağını 
oluşturan yönetmel1k değ1ş1kl1ğ1 1lköğret1m ve ortaöğret1m kurumlarının 
tamamını kapsamaktadır bu nedenle araştırmanın çalışma grubu bel1rlen1rken her 
öğret1m kademes1nden ve mümkün olduğunca farklı branştan öğretmene 
ulaşılmak hedeflenm1şt1r. Araştırmacıların her 1k1s1 de ortaokul kademes1nde 
görev yapmaktadır. Ayrıca ver1ler1n toplandığı dönemde araştırmacılardan b1r1 
farklı branşlardan ve kademelerden öğretmenler1n öğren1m gördüğü b1r yüksek 
l1sans programına devam etmekted1r. Araştırmacıların eğ1t1m ve meslek 
hayatlarının doğal b1r get1r1s1 olarak oldukça gen1ş b1r öğretmen çevres1ne sah1p 
olmaları bu hedefe ulaşmada kolaylık sağlamıştır. Araştırmanın çalışma grubu 
Kayser1 1l1nde görev yapmakta olan 45 öğretmenden oluşmaktadır. Çalışma 
grubuna a1t çeş1tl1 b1lg1ler aşağıda göster1lm1şt1r: 

Tablo 1 
Çalışma grubunun özell0kler0 

Özell1k Kategor1 f % 
C1ns1yet  Kadın 

Erkek 
23 
22 

51,11 
48,89 
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Toplam 45 100 

Çalıştığı okul türü İlkokul 
Ortaokul 

L1se 
Toplam 

9 
29 
7 
45 

20,00 
64,44 
15,56 
100 

Meslek1 kıdem  1-5 yıl 
6-10 yıl 
11-15 yıl 
16-20 yıl 

21+ 
Toplam 

3 
14 
15 
10 
3 
45 

6,67 
31,11 
33,33 
22,22 
6,67 
100 

 
Branş 

 
Sınıf Öğretmenl1ğ1 

Türkçe 
Matemat1k 

Fen B1l1mler1 
Sosyal B1lg1ler 

İng1l1zce 
DKAB 

Türk D1l1 ve Edeb1yatı 
Felsefe 

Muhasebe ve F1nansman 
Toplam 

 
9 
6 
6 
4 
3 
6 
4 
4 
2 
1 
45 

 
20,00 
13,33 
13,33 
8,89 
6,67 
13,33 
8,89 
8,89 
4,44 
2,22 
100 

 

EtFk Kurul Onayı  

Araştırma 537 başvuru numarasıyla Erc1yes Ün1vers1tes1 Sosyal ve Beşerî 
B1l1mler Et1k Kuruluna sunulmuş, 26.12.2023 tar1h1nde et1k açıdan uygun 
bulunmuştur. 

VerFlerFn Toplanması 

Bu araştırmanın ver1ler1 görüşme tekn1ğ1 1le toplanmıştır. Görüşme, b1reyler1n 
çeş1tl1 konulardak1 b1lg1, düşünce, tutum ve davranışları 1le bunların olası 
nedenler1n1n öğren1lmes1nde kullanılan en kest1rme yoldur (Karasar, 1999, s. 
166). Ver1ler1n toplanmasında yarı yapılandırılmış görüşme formu kullanılmıştır. 
Görüşme formu araştırmacılar tarafından 8 soru olarak hazırlanmış ve b1r1 eğ1t1m 
programı ve öğret1m alanında, b1r1 eğ1t1m yönet1m1 ve denet1m1 alanında ve b1r1 
ölçme ve değerlend1rme alanında olmak üzere 3 farklı uzmana gönder1lerek 
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geçerl1l1k ve güven1rl1k açısından görüş alınmıştır. Uzman görüşler1 
doğrultusunda kapsam geçerl1ğ1n1 sağlamak adına görüşme formuna b1r soru 
daha eklenerek soru sayısı 9 olarak tesp1t ed1lm1şt1r. Sorular şunlardır: 

1. Yazılı sınavların zümre öğretmenlerince ortak hazırlanması hakkındaki 
düşünceleriniz nelerdir? 

2. Sınav tarihlerinin bakanlığın belirlediği aralıkta, il/ilçe milli eğitim 
müdürlükleri tarafından belirlenmesini nasıl değerlendiriyorsunuz? 

3. Sınavların sadece açık uçlu soru tipinde hazırlanması hakkında neler 
düşünüyorsunuz? 

4. Yazılıda ölçülecek konu ve kazanımların merkezi sistemle belirlenmesi ve 
hazırlanan tablolar/senaryolar hakkındaki düşünceleriniz nelerdir? 

5. Sınıf geçme notunun Türkçe dersi için 70 diğer dersler için 50 olarak 
güncellenmesini nasıl değerlendiriyorsunuz? 

6. İngilizce ve Türkçe derslerinde dinleme ve konuşma sınavlarının yapılması 
hakkındaki fikirleriniz nelerdir? 

7. Sınav analiz raporlarının hazırlanması ve eksik kazanımlara dair tedbirler 
alınması konusundaki fikirleriniz nelerdir? 

8.  İl ve Bakanlık tarafından ortak sınav yapılması hakkında düşünceleriniz 
nelerdir? 

9. Yeni yönetmeliğe göre uyguladığınız sınavlarda uygulama aşamasında 
karşılaştığınız olumlu/olumsuz durumlar nelerdir? 

Görüşmeler öğretmenler1n uygun olduğu vak1tlerde yüz yüze gerçekleşt1r1lm1ş, 
cevaplar not tutma yöntem1yle kayded1lerek d1j1tal ortama aktarılmış ve 
katılımcıların onayı alınmıştır. 

VerFlerFn AnalFzF 

Araştırmada elde ed1len ver1ler 1çer1k anal1z1 yöntem1yle anal1z ed1lm1şt1r. İçer1k 
anal1z1nde temelde yapılan 1şlem, b1rb1r1ne benzeyen ver1ler1 bel1rl1 kavramlar ve 
temalar 1ç1nde b1r araya get1rmek ve bunları okuyucunun anlayacağı şek1lde 
düzenleyerek yorumlamaktır (Yıldırım ve Ş1mşek, 2018, s. 242). Bu araştırmada 
öncel1kle görüşme soruları her katılımcı özel1nde bütün olarak 1ncelenm1ş, soru 
1le 1lg1s1z cevapların olup olmadığı kontrol ed1lm1şt1r. Bu aşamada katılımcıların 
cevaplarında b1r sorun görülmed1ğ1 1ç1n bütün ver1ler anal1z sürec1ne dah1l 
ed1lm1şt1r. Araştırmacılar ver1ler1 bağımsız olarak kodlamış, bel1rl1 aralıklarla 
toplanarak kodlamaları karşılaştırmış ve görüş ayrılıklarında eğ1t1m b1l1mler1 
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alanında b1r uzmandan görüş almıştır. B1reysel anal1zler tamamlandıktan sonra 
araştırmacılar, okunab1l1rl1k açısından daha uygun olduğunu düşünerek araştırma 
raporunun sorular bazında sunulmasına karar verm1ş ve soru bazında anal1zler1n 
çapraz kontroller1n1 de gerçekleşt1rm1şt1r.  

Çalışmanın geçerl1k ve güven1rl1ğ1n1 sağlamak 1ç1n sorular bazındak1 487 
kodlanab1l1r 1fadeden oluşturulan 89 kodda araştırmacılar arasındak1 uyum M1les 
ve Huberman formülü (Güven1rl1k=görüş b1rl1ğ1/görüş b1rl1ğ1+görüş ayrılığı) 
kullanılarak hesaplanmış ve %85 olarak bulunmuştur (M1les ve Huberman 1994, 
Baltacı 2017’den s. 8).  Araştırmada ortaya çıkan temalar ve kodlar tablolar 
hâl1nde göster1lm1ş, katılımcıların yanıtları doğrudan alıntılarla sunularak 
bulguların 1nandırıcılığı güçlend1r1lm1şt1r. Çalışma grubunun özell1kler1 ve ver1 
toplama sürec1 şeffaf b1r şek1lde b1r şek1lde yazılarak araştırmanın aktarılab1l1rl1ğ1 
sağlanmıştır. 

Öğretmenler1n kend1ler1ne yönelt1len her soruda öncel1kle yaklaşımlarını 
bel1rtt1ğ1 ardından f1k1rler1n1 gerekçelend1ren sebepler1 açıkladığı görülmüştür.  
Dolayısıyla araştırmada 1k1 ana tema ortaya çıkmıştır: “öğretmenler1n 
yaklaşımları” ve “öğretmenler1n gerekçeler1”. Araştırma raporu her soru 1ç1n bu 
1k1 tema çerçeves1nde sunulmuştur. 

 

BULGULAR VE YORUM 

Araştırmanın bu bölümünde öğretmenler1n görüşme sorularına verd1ğ1 cevaplar 
1ncelenm1şt1r. Bulgular soru bazında sunulmuştur. Araştırmaya katılan 
öğretmenler “Katılımcı” olarak değerlend1r1lm1ş katılımcılar K 1, K 2, K 3… 
şekl1nde kodlanmıştır. 

1. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular 

Araştırmanın b1r1nc1 sorusunda M1llî Eğ1t1m Bakanlığı Ölçme Değerlend1rme 
Yönetmel1ğ1 kapsamında yazılı sorularının zümre öğretmenler1nce ortak 
hazırlanması konusunda öğretmenler1n f1k1rler1 alınmıştır. Ver1len cevaplar 
1ncelend1ğ1nde 1k1 tema ortaya çıkmıştır: Bunlardan 1lk1 uygulamaya yönel1k 
öğretmenler1n yaklaşımlarını anlatan 1fadeler, 1k1nc1s1 1se f1k1rler1n1 
gerekçelend1r1rken değ1nd1kler1 noktalar. Öğretmenler1n bu konudak1 
yaklaşımları aşağıdak1 tabloda göster1lm1şt1r. 

Tablo 2  
Öğretmenler0n sınav sorularının zümre öğretmenler0nce hazırlanmasına yönel0k 
yaklaşımları 

Tema Kategorcler f % 
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Öğretmenlercn 
Yaklaşımları 

Olumlu 29 64,44 
Kısmen Olumlu 10 22,22 
Olumlu Değcl 

Toplam 
6 
45 

13,33 
100 

 

Araştırmaya katılan 45 öğretmenden 29’u uygulamayı “olumlu” bulduğunu 
bel1rt1rken 6 öğretmen “olumsuz” bulduğunu d1le get1rm1şt1r. 10 katılımcı 1se hem 
olumlu hem olumsuz yanları olduğundan bahsetm1şt1r. Dolayısıyla öğretmenler1n 
sınav sorularının zümre öğretmenler1nce hazırlanmasını çoğunlukla olumlu 
karşıladıkları görülmüştür. Katılımcılar f1k1rler1n1 gerekçeler1yle b1rl1kte d1le 
get1rm1şlerd1r. Bu gerekçeler 1ncelend1ğ1nde ortaya çıkan kod ve kategor1ler 
Tablo 3’te göster1lm1şt1r. 

Tablo 3 
Sınavların zümre öğretmenler0nce hazırlanmasının olumlu ve olumsuz yönler0 
hakkında öğretmenler0n sunduğu gerekçeler 

Tema Kategorc Kodlar f 

Ö
ğr

et
m

en
le

rcn
 G

er
ek

çe
le

rc  

 
 
 

Olumlu 
Yönler 

Zümreler arası cş bcrlcğc 19 
Sınav sorularının geçerlc, güvenclcr objektcf hazırlanması 16 
Öğrencclercn adcl/objektcf değerlendcrclmesc 9 
Öğretcm programı/planına uygun clerleme 8 
İş yükünün azalması 2 
Öğretmen farklılıklarını ortadan kaldırması 1 
Toplam 55 

Olumsuz 
Yönler 

Sınıf başarı düzeyc farkları 13 
Öğretmenlercn konuları/kazanımları ele alış farklılıkları 
Toplam 

5 
18 

Dış faktörlercn etkcsc cle konuların yetcşmemesc 3 
Zümreler arası anlaşmazlıklar 1 
Öğrencc motcvasyonunun düşmesc 1 
Toplam 23 

 

Tablo 3 1ncelend1ğ1nde sınav sorularının zümre öğretmenler1 tarafından ortak 
hazırlanmasına yönel1k hem olumlu hem de olumsuz b1rçok noktaya değ1nd1kler1 
görülmekted1r.  Öğretmenler uygulamanın olumlu yönler1nden en çok zümreler 
arası 1ş b1rl1ğ1ne (f 19) vurgu yapmışlardır. K 1“…Bu uygulama zümre 
öğretmenler0 arasında 0ş b0rl0ğ0ne teşv0k ederek öğretmenler0n tecrübeler0n0 
paylaşmaya, öğrenc0ler0n başarılarını arttırmak 0ç0n b0rl0kte çalışmaya teşv0k 
edeb0l0r.” 1fadeler1yle uygulamanın zümreler1 b1rl1kte çalışmaya teşv1k ett1ğ1n1, 
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bu sayede öğretmenler1n b1rb1rler1n1n farklı bakış açıları ve b1r1k1mler1nden 
faydalanab1lecekler1n1 d1le get1rm1şlerd1r. 

İk1nc1 olarak bu uygulamanın sınav sorularının kal1tes1n1 arttırdığını sınavın daha 
geçerl1, güven1l1r ve objekt1f olmasını sağladığını söylem1şlerd1r.  K 8 “Zümre 
öğretmenler0n0n katılımıyla hazırlanan sınavların daha güven0l0r olduğunu, hata 
payının düşük olacağını, ölçülmek 0stenen kazanımlara daha uygun olacağını 
düşünüyorum.”  

Sınav sorularının zümre öğretmenler1nce ortak hazırlanmasının öğrenc1n1n 
yararına olduğunu düşünen öğretmenler bu uygulamanın öğrenc1ler1n 
değerlend1r1lmes1n1 daha ad1l ve objekt1f hale get1rd1ğ1n1 bel1rtm1şlerd1r. K 6 
“…Zümre öğretmenler0n0n hazırladığı ortak sınav ölçme değerlend0rmede 
öğretmen0n yaptığı 0lt0ması ortadan kaldıracak ve eş0tl0k, adalet get0recekt0r.”  

Sınav sorularının ortak hazırlanmasın uygulamada da b1rl1k beraberl1ğ1 
arttıracağını düşünen öğretmenler bunu şu şek1lde d1le get1rm1şlerd1r: K 13 “Sene 
başı yapılan planlamayı bağlı kalınması açısından ortak sınav yapılmasının 
olumlu olacağı kanaat0ndey0m” 

İk1 öğretmen bu uygulamanın 1ş yükünü azalttığını d1le get1rm1şt1r. K 6 “…Zümre 
öğretmenler0 tarafından ortak hazırlanan sınavlar hem 0ş yükünü azaltacaktır…”  

B1r öğretmen 1se K 6 “…hem de kolaycı öğretmen, zorcu öğretmen, 0y0 öğretmen, 
kötü öğretmen algısını ortadan kaldıracaktır. Öğrenc0ler arasında hep konuşulur 
‘o hocaya düştüysen yandın’ ya da ‘o hocaya düştüysen yaşadın’ şekl0nde, bu 
0fadeler ölçme değerlend0rmen0n standart olmamasından kaynaklanıyor. Zümre 
öğretmenler0n0n hazırladığı ortak sınav ölçme değerlend0rmede öğretmen0n 
yaptığı 0lt0ması ortadan kaldıracak ve eş0tl0k, adalet get0recekt0r.” 1fades1yle ortak 
sınav hazırlanmasının öğretmenler arasındak1 farklılıkları azaltarak ölçme-
değerlend1rmey1 daha 1y1 hale get1receğ1n1 bel1rtm1şt1r. 

Sınav sorularının zümre öğretmenler1nce ortak hazırlanmasını olumsuz bulan 
öğretmenler1n en sık değ1nd1kler1 konu sınıf başarı düzeyler1n1n b1rb1r1nden farklı 
olması (13) neden1yle sınıf düzey1ne uygun soruların sorulması gerekt1ğ1d1r. 
Ortak sınavların genelde ortalama sev1yede hazırlandığını d1le get1ren 
öğretmenler bu durumun hem başarısı ortalamanın altında hem de üstünde olan 
öğrenc1ler 1ç1n çeş1tl1 sakıncaları olduğunu d1le get1rm1şlerd1r. K 17 “Okul ve sınıf 
hazır bulunurlukları farklı olduğundan dolayı ortak olması f0kr0ne 
katılmıyorum.” K 23 “…her öğretmen0n kend0 sınıf sev0yes0ndek0 öğrenc0 
düzey0ne ve hedef kazanımlara uygun b0r sınav hazırlaması daha geçerl0 
olacaktır kanaat0ndey0m.” 
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Sınav sorularının ortak hazırlanmasına olumsuz yaklaşan öğretmenler1n 1k1nc1 
sırada değ1nd1kler1 nokta her öğretmen1n konuyu anlatış b1ç1m1n1n farklı 
olmasıdır. Bunu K 7 “…Zümre öğretmenler0 arasında anlatım farklılıkları 
bulunmaktadır. Öğretmenler0n önem verd0ğ0 konu üzer0nde harcadıkları zaman 
farkları olmaktadır. Buna benzer durumlar öğrenc0n0n sınav durumlarını 
etk0lemekted0r. Öğretmen soru hazırlarken sınıf düzeyler0ne göre sınav 
hazırlayab0l0r. 2023 kasım ayında Sosyal b0lg0ler ders0nde ortak sınav yapıldı. B0r 
öğretmen konuyu 0şlemed0ğ0 halde d0ğer zümre öğretmen0 ısrarla o konudan soru 
sordurdu. Konuyu 0şlemeyen öğretmen sınıfa o konudan da soru çıkacak çalışınız 
ded0. Olumsuz b0r örnek.” K 33 “…Okul müfredatı aynı olsa da her öğretmen 
konuyu anlatırken bazı noktalara değ0nmekte bazı noktalarda değ0nmemekted0r. 
Her sınıf b0rb0r0nden farklı olmaktadır.” şekl1nde 1fade etm1şlerd1r. 

Zümre öğretmenler1 arasında var olan sorunların ortak sınav hazırlama sürec1ne 
nasıl yansıdığını K 41 “…Fakat 0let0ş0m problem0 yaşanan okullarda ya da 
zümrelerde ortak sınav hazırlamanın zulüm hal0ne geld0ğ0n0, anlaşmazlıkların 
çıktığını, soruyu bel0rlemekte ve sorunun kazanıma a0t olup olmadığı konusunda 
b0le hem f0k0r olmayan zümreler0n olduğunu farklı 0l ve okullardak0 zümre 
arkadaşlardan duyduğum oldu. Benzer0 şek0lde cevap anahtarı oluştururken 
özell0kle matemat0kte 0şlem basamaklarına kaç puan ver0lmes0 gerekt0ğ0 
konusunda f0k0r ayrılıklarının yaşanması zümreler arasındak0 0let0ş0m 
kopukluğunu artırdığı kanaat0ndey0m.” şekl1nde örneklend1rm1şt1r. 

2. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular 

Araştırmanın 1k1nc1 sorusunda öğretmenler1n sınav tar1hler1n1n bakanlık 
tarafından ülke genel1nde ortak bel1rlenmes1 hakkındak1 görüşler1 alınmıştır. 
Öğretmenler1n bu husustak1 yaklaşımlarını 1çeren temaya 1l1şk1n ver1ler Tablo 
4’te göster1lm1şt1r. 

Tablo 4 
Öğretmenler0n sınavları bakanlık tarafından bel0rlenen tar0hlerde yapılmasına 
yönel0k yaklaşımları 

Tema Kategorcler f % 

 
Öğretmenlercn 
Yaklaşımları 

Tamamen Olumsuz 
Olumlu ve esneklck 

15 
11 

33,33 
24,44 

Tamamen Olumlu 10 22,22 
Kısmen olumlu 5 11,11 

Fark etmez 4 8,88 
Toplam 45 100 
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Tablo 4 1ncelend1ğ1nde katılımcı öğretmenler1n 15’1n1n uygulamaya tamamen 
olumsuz yaklaştığı görülmekted1r. Tamamen olumlu yaklaşan ve olumlu 
yaklaşmasına rağmen esnekl1k de 1çermes1 gerekt1ğ1n1 bel1rten katılımcıları 
b1rl1kte ele aldığımızda öğretmenler1n çoğunluğunun sınav tar1hler1n1n bakanlık 
tarafından bel1rlenen aralıkta yapılmasına da1r olumlu görüş b1ld1rd1ğ1n1 
söyleyeb1l1r1z. Yed1 bu uygulamayı hem olumlu hem de olumsuz bulduğunu d1le 
get1rm1şt1r. 4 öğretmen 1se uygulamanın kend1s1 1ç1n b1r değ1ş1kl1k 
oluşturmadığını, bakanlık tarafından bel1rlenen tar1hler1n esk1den ber1 uygulanan 
sınav tar1hler1yle örtüşmes1 neden1yle uygulamada bel1rg1n b1r fark 
yaratmayacağını düşündüğünü söylem1şt1r.  

Öğretmenler f1k1rler1n1 çeş1tl1 sebeplere dayandırarak sunmuşlar, uygulamanın 
sonuçları hakkında öngörülerde bulunmuşlardır. Bunlar tablo 5’te ver1lm1şt1r.  

Tablo 5 
Öğretmenler0n sınav tar0hler0n0n merkez0 olarak bel0rlenmes0n0n olumlu ve 
olumsuz yönler0 0ç0n sunduğu gerekçeler 

Tema Kategorcler Kodlar f 
 
 
 
 
Öğretmenlercn 
Gerekçelerc 
 
 
 

 
 
Olumlu 
Yönler 
 

Uygulamada bcrlck  8 
Düzen dcscplcn 8 
Motcvasyon ve başarı 2 
Kurum kültürü 1 
Toplam  19 

Esneklck Bölgesel farklar 
Toplam 

13 
13 

Olumsuz 
Yönler 

Ders cşleme hızı farklılığı 10 
Yüzeysel öğrenme  4 
Kaygı 3 
Toplam  17 

 

Tablo 5 1ncelend1ğ1nde sınav tar1hler1n1n merkez1 olarak bel1rlenmes1ne olumlu 
yaklaşan öğretmenler1n çoğunlukla bu durumun uygulamada b1rl1k sağlamasına 
ve 1şley1şe bel1rl1 b1r düzen get1rmes1ne vurgu yaptıkları söyleneb1l1r. K 8 “Ölçme 
ve değerlend0rmede b0rl0ğ0n ve bütünlüğün sağlanmasında adına etk0s0 olur.” K 
21 “Bu durumun okullarda b0r düzen sağladığını düşünüyorum. Öğrenc0ler ve 
öğretmenler sınav tar0hler0n0n önceden bel0rlenmes0 0le daha planlı şek0lde 
davranacaktır.”  

İk1 öğretmen sınav tar1hler1n1n merkez1 olarak bel1rlenmes1n1n öğrenc1 ve 
öğretmenlerde mot1vasyon sağlayacağını ve başarıyı arttıracağını düşündükler1n1 
d1le get1rm1şt1r. K 8 “…Sınav haftası kavramı oluşursa b0reylerde mot0vasyon 
sağlayab0l0r.” K 43 “…Tüm okullarda uygulanan b0r sınav haftası sınavlara 
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çalışmanın c0dd0yet0n0 arttırıyor hatta okul dışında evlerde de günlük hayatın 
öneml0 konu başlıklarından b0r0 hal0ne get0r0yor. Dolayısıyla bunun 
farkındalığının gelecek yıllarda başarıyı arttıracağını öngörüyorum.” B1r 
öğretmen 1se bu uygulamanın kurum kültürüne katkı sağlayacağını bel1rtm1şt1r. 
K 6 “Uygulamada b0rl0k kurum/örgüt kültürünü olumlu etk0ler.” 

Uygulamaya hem olumlu yaklaşan ama esnekl1k vurgusu yapan öğretmenler1n 
tamamı   ve uygulamaya olumsuz yaklaşan öğretmenler1n bazıları f1k1rler1n1 
açıklarken çevresel koşullar ve bölgesel farklılıkları gerekçe gösterm1şlerd1r. K 1 
“…Ama sınav tar0hler0 bel0rl0 durumlar ve 0ht0yaçlar göz önünde bulundurularak 
daha esnek tutularak 0le 0lçe ye bölgeden bölgeye farklılık göstermes0nde sakınca 
olmamalı çünkü doğuda ve güneydoğuda mevs0ml0k 0şç0ler0 düşünerek o 
mevs0ml0k 0şç0ler0n çocukları okula geç başlayıp erken bırakmasından kaynaklı 
olumsuz sonuçlar çıkab0l0r.”  

Uygulamaya olumsuz yaklaşan öğretmenler1n sıklıkla d1le get1rd1ğ1 gerekçe okul 
ve sınıf bazında çeş1tl1 sebeplerle (öğrenc1ler1n öğrenme hızı, okuldak1 sosyal 
faal1yetler, deneme, özel gün ve tat1ller…) konu 1şleme hızının farklı olmasıdır. 
K 11 “Her okulun kend0ne göre farklı durumları olab0l0r. Her okulun müfredatı 
0şleme hızı aynı olmayab0l0r veya bazı okullar sosyal etk0nl0klere daha fazla 
zaman ayırmış olab0l0r. Bu g0b0 sebeplerden dolayı sınav zamanının ders 
öğretmen0 tarafından bel0rlenmes0 gerekt0ğ0n0 düşünüyorum.”  

Uygulamaya olumsuz yaklaşan öğretmenlerden dördü öğretmenler1n sınav 
tar1h1ne kadar konuları yet1şt1rme gayret1 1ç1nde olacağını bu nedenle konuların 
pek1şt1r1lmes1ne zaman bulamayacaklarını bel1rtm1şlerd1r. K 33 “Sınav 
tar0hler0n0n bell0 olması öğretmenler0n sınavda çıkacak soruları öğrenc0ler0 
öğren0p öğrenmes0ne bakmadan yet0şt0rmeye çalışmasına yol açacaktır. Bu 
durumda öğrenc0ler 0ç0n olumsuz olmaktadır.”  

Üç öğretmen 1se sınav tar1hler1n1n merkez1 olarak bel1rlenmes1n1n öğretmenler1n 
kaygı düzey1n1 arttırdığını bel1rtm1şt1r. K 5 “…Müfredatı yet0şt0rme kaygısı 
öğretmenler0 olumsuz etk0l0yor ve etk0nl0klere yeterl0 vak0t kalmıyor.”  

3. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular  

Araştırmanın bu sorusunda yönetmel1k gereğ1nce yazılı sınavlarda sadece açık 
uçlu soruların yer alması, çoktan seçmel1, eşleşt1rmel1, boşluk doldurmalı soru 
t1pler1ne yer ver1lmemes1 konusunda öğretmenler1n görüşler1 alınmıştır. D1ğer 1k1 
soruda olduğu g1b1 bu soruda da 1k1 tema oluşmuştur. Öğretmenler1n uygulamaya 
bakış açılarını yansıtan temaya 1l1şk1n b1lg1ler Tablo 6’da göster1lm1şt1r. 

Tablo 6 
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Sınavlarda sadece açık uçlu soru t0p0ne yer ver0lmes0ne yönel0k öğretmen 
görüşler0 

Tema Kategorcler f % 
 
Öğretmenlercn 
Yaklaşımları 

Tamamen Olumlu 22 48,88 
Kısmen Olumlu 9 20,00 
Olumlu Değcl 6 13,33 
Olumlu/ kademelc geçcş 
Olumlu/cstcsnalar olmalı 

4 
4 

8,88 
8,88 

Toplam 45 100 

 

Tablo 6 1ncelend1ğ1nde Öğretmenler1n büyük b1r bölümünün (f 22) sınavların 
sadece açık uçlu sorulardan oluşması hususuna olumlu yaklaştıkları 
görülmekted1r. 4 öğretmen uygulamanın sürece yayılarak yapılmasının daha 
faydalı olacağını vurgulamıştır.  4 öğretmen 1se açık uçlu soruları faydalı 
bulmakla beraber bütün dersler ve bütün sınıflar 1ç1n uygun olmayab1leceğ1n1 
bel1rtm1şt1r. Öğretmenler1n 9’u sınavların açık uçlu sorulardan oluşmasının hem 
olumlu hem olumsuz yanlarına değ1nerek görüş beyan etm1şlerd1r. Araştırmaya 
katılan öğretmenler1n bu soruya oldukça düşük oranda olumsuz görüş 
b1ld1rd1kler1 görülmüştür. 45 katılımcıdan sadece 6’sı soruların sadece açık uçlu 
sorulmasını tamamen olumsuz bulduğunu d1le get1rm1şt1r. 

Öğretmenler sınav sorularının açık uçlu sorulardan oluşması konusundak1 
f1k1rler1n1 Tablo 7’de görüldüğü g1b1 gerekçelend1rm1şlerd1r.  

Tablo 7 
Öğretmenler0n sınavların açık uçlu sorulardan oluşmasının olumlu ve olumsuz 
yönler0 hakkında sunduğu gerekçeler 

Tema Kategorcler Kodlar f 

Ö
ğr

et
m

en
le

rcn
 Y

ak
la

şım
la

rı  

 
 
Olumlu 
Yönler 

 

Farklı düşünme becerclercnc ölçme/gelcştcrme 9 
Üst düzey bclcşsel becerclerc ölçme/gelcştcrme 11 
Kendcnc cfade etme 14 
Öğrencclercn bclgc düzeycnc ve öğrenme hatalarını 
daha cyc belcrleme 

5 

Türkçeyc doğru kullanma 
Ezberden kurtarma 
Toplam 

2 
2 
43 

Kademelc 
geçcş 

Zamana yayılmalı 
İlkokuldan ctcbaren başlanmalı 
Toplam 

2 
2 
4 

Esneklck 
beklentcsc 

Derscn konunun kazanımın özellcğc 
Toplam 

4 
4 
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Olumsuz 
Yönler 

Kısıtlı ölçüm 3 
Değerlendcrme aşaması güçlüklerc 5 
Öğrencclerden kaynaklı sorunlar 4 
Merkezc sınav soru stclc cle uyuşmama 
Ezberc teşvck 
Toplam 

5 
3 
20 

 

Tablo 7 1ncelend1ğ1nde sınav soruların tamamen açık uçlu olması hakkında 
olumlu görüş bel1rten öğretmenler1n gerekçe olarak en çok öğrenc1ler1n kend1n1 
1fade etme (14) fırsatı bulmasına değ1nd1kler1 görülmüştür. K 4 “Öğrenc0ler0n 
anal0z, sentez ve değerlend0rme g0b0 becer0ler0ne olumlu yansıyacaktır. Aynı 
zamanda kend0ler0n0 daha 0y0 0fade edeceklerd0r 

Uygulamaya olumlu yaklaşan öğretmenler1n en sık değ1nd1ğ1 1k1nc1 gerekçe 1se 
açık uçlu soruların anal1z, değerlend1rme, sentez becer1ler1n1 ölçmede daha 
avantajlı olduğunu ve bu soru t1p1n1n uzun vadede öğrenc1ler1n üst düzey 
düşünme becer1ler1n1 gel1şt1receğ1n1 düşünmeler1d1r. K 13 “Test uygulaması üst 
düzey b0l0şsel becer0ler0 ölçme konusunda yeters0z olduğu 0ç0n açık uçlu sorularla 
daha olumlu sonuçlar orta çıkacaktır.”  

Öğretmenler1n sıklıkla d1le get1rd1ğ1 b1r d1ğer nokta 1se açık uçlu soruların 
öğrenc1ler1 anal1t1k, eleşt1rel ve yaratıcı düşünme g1b1 farklı düşünme türler1ne 
yönelteceğ1d1r. Bunu K 1 “Açık uçlu sınav soruları öğrenc0ler0n düşünme 
becer0ler0n0 eleşt0rel düşünme yetenekler0n0 okuduğunu anlama kapas0teler0n0 
ölçmeye yönel0k güzel b0r ölçme aracı olab0l0r…”  

Açık uçlu sorular şans faktörünü ortadan kaldırdığı 1ç1n öğrenc1ler1n ney1 b1l1p 
ney1 b1lmed1kler1n1 daha 1y1 tesp1t edeb1lecekler1n1 ayrıca öğrenc1ler1n yazılı 
1fadeler1nden yola çıkarak yapılan hataların neden kaynaklandığını görme fırsatı 
bulacaklarını gerekçe gösteren 5 öğretmen olmuştur. K 14 “Açık uçlu sınavlar 
öğrenc0n0n hang0 kazanımı elde ett0ğ0n0 hang0s0n0 elde edemed0ğ0n0 görmek 
açısından olumludur.” K 26 “Cevabı doğru olan soruların farklı çözüm yolları 
vardır. Her b0r öğrenc0n0n çözüm yolunu görmek 0ç0n mantıklı.”  

Açık uçlu sorular sayes1nde öğrenc1ler1n Türkçey1 daha güzel kullanacağına 
değ1nen 1k1 öğretmen olmuştur. K 24 “Açık uçlu sorular öğrenc0ler0, özell0kle ve 
öncel0kle Türkçey0 güzel kullanma, düşünme, okuma ve yazma yeteneğ0ne 
ulaştıracak…”  

Açık uçlu soruların öğrenc1ler1 ezberden kurtaracağını d1le get1ren 1k1 öğretmen 
olmuştur. K 29 “Sınav sorularının açık uçlu hazırlanması, öğrenc0ler0n ezberc0 
z0hn0yetten kurtulup b0lg0ler0 özümsemes0 açısından doğru olacaktır. Çünkü 
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öğrenc0 çoktan seçmel0 sorularda cevabı da aynı zamanda karşısında olduğu 0ç0n 
muhakeme ve anal0z0 kullanmıyor, b0r gün önce b0lg0ler0 ezberley0p sınava öyle 
g0r0yordu.” 

Sınavların sadece açık uçlu olmasına olumsuz yaklaşan öğretmenler1n en fazla 
d1le get1rd1kler1 gerekçe merkez1 sınavlarda çoktan seçmel1 soru t1p1 kullanılırken 
okullarda açık uçlu soruların soruluyor olmasının çeş1tl1 sorunlara yol açacağıdır. 
Bunu K 28 “Açık uçlu sınav soruları (…) Genel sınavlar çoktan seçmel0 
olduğundan dolayı öğrenc0lere hazırlıkta prat0k 0mkânı tanımaz.” 

Öğretmenler1n d1ğer madde 1le eş1t sayıda açık uçlu sınavların anal1z1n1n zor 
olmasına ve çeş1tl1 hatalar barındırmasına vurgu yaptıkları görülmüştür. K 40 
“Açık uçlu sorular tarafsız değerlend0r0lmezse sınavın güven0rl0ğ0n0 etk0leyeb0l0r. 
Cevapların değerlend0r0lmes0nde zaman alacaktır.” 

Sınavların tamamen açık uçlu sorulardan oluşmasına olumsuz yaklaşan 
öğretmenlerden dördü öğrenc1lerden kaynaklanan durumları vurgulamıştır: K 
33“Öğrenc0ler 0k0 kel0mey0 b0r araya get0rmekte zorlanırken açık uçlu sorularda 
çok zorlanacaklarını düşünüyorum.” 

Öğretmenlerden üçü tek t1p soru t1p1n1n kısıtlı yönler1ne değ1nerek daha geçerl1 
b1r ölçme-değerlend1rme yapmak 1ç1n farklı soru t1pler1nden sınav oluşturulması 
gerekt1ğ1n1 söylem1şlerd1r. K 37 “… Az sayıda soru hazırlandığı 0ç0n sormak 
0sted0ğ0m0z farklı tarz soruları soramıyoruz.” 

Açık uçlu sorulara olumsuz yaklaşan öğretmenlerden üçü 1se açık uçlu soruların 
öğrenc1y1 ezbere yöneltmes1ne değ1nm1şt1r. K 27 “Öğrenc0ler0m0z0 yen0den 
ezberc0l0ğe yönlend0rd0ğ0n0 düşünüyorum.”  

Ezber konusuna hem olumlu hem de olumsuz görüş b1ld1ren öğretmenler 
değ1nm1şlerd1r. Ancak öğretmenler1n bu konuda görüş ayrılığına düştükler1 
söyleneb1l1r. Olumlu görüş b1ld1ren öğretmenler açık uçlu soru t1p1n1n öğrenc1ler1 
ezberden kurtaracağını düşünürken olumsuz görüş b1ld1ren öğretmenler 1se 
ezbere teşv1k edeceğ1n1 düşünmekted1r. 

4. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular 

Yen1 Ölçme-Değerlend1rme Yönetmel1ğ1 gereğ1nce yazılılarda hang1 kazanımdan 
kaç soru sorulacağı 1l/1lçe alan zümreler1 tarafından bel1rlenmekted1r. 
Öğretmenler konu kazanım tablolarından kend1 okullarına uygun b1r senaryoyu 
seçerek yazılı sorularını bu senaryoya göre hazırlamaktadırlar. Öğretmenler1n bu 
uygulamaya yaklaşımlarının nasıl olduğunu Tablo 8’de görmek mümkündür. 

Tablo 8 
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Yazılıda ölçülecek konu ve kazanımların merkez0 olarak bel0rlenmes0ne yönel0k 
öğretmen yaklaşımları  

Tema Kategorcler  f % 

Öğretmenlercn 
Yaklaşımları 

Tamamen Olumsuz 
Tamamen Olumlu 

16 
14 

35,55 
31,11 

Kısmen Olumlu 7 15,55 
Olumlu/esneklck 6 13,33 
Fark etmez 2 4,44 
Toplam 45 100 

 

Sınavlarda sorulacak konu, kazanım ve soru sayılarının 1l/1lçe alan zümreler1nde 
bel1rlenmes1 hususunda öğretmenler1n cevapları 1ncelend1ğ1nde 16 öğretmen1n bu 
durumu tamamen olumsuz karşıladığı 14 öğretmen1n 1se tamamen olumlu 
karşıladığı görülmekted1r. 6 öğretmen 1se genel anlamda uygulamayı doğru 
bulmakla b1rl1kte bölgesel olarak esnekl1k sağlanmasının faydalı olacağını 
düşünmekted1r. Uygulamanın büyük b1r fark yaratmadığını düşünen 2 
öğretmen1n yanı sıra hem olumlu hem de olumsuz yanlarının olduğuna da1r görüş 
b1ld1ren 7 öğretmen bulunmaktadır.  

Öğretmenler1n görüşler1n1 açıklarken kullandıkları gerekçeler 1ncelend1ğ1nde 
ortaya çıkan sonuç Tablo 9’da göster1lmekted1r.  

Tablo 9 
Öğretmenler0n yazılıda ölçülecek konu ve kazanımların merkez0 olarak 
bel0rlenmes0n0n olumlu ve olumsuz yönler0 hakkında sunduğu gerekçeler 

Tema Kategorcler Kodlar f 

Ö
ğr

et
m

en
le

rcn
 Y

ak
la

şım
la

rı  

Olumlu 
Yönler 

 

Ortak müfredat 6 
Yol gösterme 6 
Uygulamada bcrlck 6 
Geçerlc güvenclcr sınav 2 
Toplam 20 

Esneklck Bölgesel farklar 
Bcreysel farklar 
Toplam 

4 
2 
6 

Olumsuz Yönler Okul ve öğrencc başarı düzeyc 
farkları  
Öğretmenc kısıtlama 
Bölgesel farklılıklar  
Konuların yetcşmemesc  
Kapsam Geçerlcğc  
Karmaşıklık 

9 
 
5 
4 
1 
1 
2 



Celal ARAMAZ & İlayda YILDIRIM 

 
[3730] 

Toplam 22 

 

Uygulama hakkında olumlu görüş b1ld1ren öğretmenler1n ortak “müfredat”, “yol 
gösterme”, uygulamada b1rl1k” kategor1ler1ne eş1t sayıda değ1nd1kler1 
görülmekted1r. 6 öğretmen müfredattak1 kazanımların ortak ve merkez1 şek1lde 
bel1rlenmes1nden dolayı ölçme değerlend1rmen1n de ortak olmasının uygun 
olacağını bel1rtm1şt1r.  K 6 “Düşünceler0m olumludur. Konu ve kazanımlar Tal0m 
ve Terb0ye Kurulu tarafından merkez0 b0r şek0lde bel0rlen0yorken ölçme ve 
değerlend0rmes0 neden merkez0 yapılmasın.”  

K 42 “Hazırlanan senaryolar nasıl b0r uygulama yapmamız gerekt0ğ0ne da0r 
önümüze ışık tutup bana f0k0r verd0 ayrıca öğrenc0lere açık b0r şek0lde 
paylaşılması da öğrenc0ler 0ç0n örnek teşk0l ett0.” Kazanımların ortak olmasının 
sınavı daha geçerl1 ve güven1l1r hala get1receğ1n1 d1le get1ren 2 öğretmen vardır.  

Uygulamayı olumlu bulan ancak esnekl1k vurgusu yapan öğretmenlerden 4’ü 
bölgesel olarak çevre ve sosyal şartların farklılığını gerekçe göster1rken 1k1s1 okul 
ve öğrenc1 bazındak1 farklılıklara değ1nm1şt1r. K 31 “Ortak hareket etme 
açısından güzel b0r s0stemd0r ancak her doğruyu her yerde uygulamak 0deal b0r 
sonuç vermeyeb0l0r. Bölgen0n 0ht0yaçları, yaşam şartları ve yaşam b0ç0mler0 
d0kkate alınarak bölgesel ya da yerel olarak farklı kazanımlar oluşturulab0l0r.” 

Kazanımların 1l/1lçe alan zümreler1 tarafından bel1rlenmes1ne olumsuz yaklaşan 
öğretmenler1n en sık d1le get1rd1kler1 sebep okulların ve öğrenc1ler1n sosyo-
ekonom1k ve akadem1k başarı düzeyler1n1n farklı oluşudur.  K 18 “Okulların 
sosyo-ekonom0k düzeyler0n0n çok farklı olmasından dolayı uygulamada alt düzey 
okulların dahada yaftalanacağını düşünüyorum.” Uygulamanın öğretmen1 
kısıtlayıcı özell1kte olduğunu 5 öğretmen d1le get1rm1şt1r.  Uygulamaya olumsuz 
yaklaşan 4 öğretmen 1se esnekl1k vurgusu yapan öğretmenler g1b1 bölgesel 
farklılıklara d1kkat çekm1şt1r. Bunun dışında müfredatı yet1şt1remeyen 
öğretmenler açısından sorun olacağını d1le get1ren 1, senaryoların kafa karıştırıcı 
olduğunu düşünen 2, soru sayısının azlığından dolayı kapsam geçerl1ğ1n1n düşük 
olduğunu d1le get1ren 1 öğretmen bulunmaktadır. 

5. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular 

Araştırmanın bu sorusunda Okul Önces1 Eğ1t1m ve İlköğret1m Kurumları 
Yönetmel1ğ1n1n Ölçme Değerlend1rme Bölümünde yer alan ders geçme notu 1le 
1lg1l1 değ1ş1kl1k hakkında öğretmenler1n görüşler1 sorulmuştur. Yönetmel1k 
gereğ1nce ders geçme notu 45’ten Türkçe ve Türk D1l1 Edeb1yatı dersler1 1ç1n 70’e 
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d1ğer dersler 1ç1n 50’ye yükselt1lm1şt1r. Öğretmenler1n bu değ1ş1kl1ğe yaklaşımları 
aşağıdak1 tabloda görülmekted1r. 

Tablo 10 
 Ders geçme notunun yükselt0lmes0ne da0r öğretmen görüşler0 

Tema Kategorcler  f % 
 
 
Öğretmenlercn 
Yaklaşımları 

Olumlu 24 53,33 
Kısmen Olumlu 5 11,11 
Olumlu Değcl  10 22,22 
Etkcscz/yeterscz 6 13,33 
Toplam 45 100 

 

Tablo 10 1ncelend1ğ1nde öğretmenler1n Türkçe ders1nde ders geçme notunun 70 
d1ğer derslerde 50 olarak bel1rlenmes1ne büyük oranda olumlu yaklaştıkları 
görülmekted1r. Araştırmaya katılan 10 öğretmen bu uygulamayı olumsuz 
değerlend1r1rken hem olumlu hem de olumsuz yanları bulunduğunu beyan eden 
5 öğretmen vardır. 6 öğretmen 1se ders geçme notunun yükselt1lmes1n1n tek 
başına öğrenc1 başarısını arttırmada etk1l1 olmadığını düşündükler1n1 d1le 
get1rm1şt1r. Öğretmenler1n görüşler1n1 d1le get1r1rken sundukları sebepler1n 
ayrıntılı görünümü Tablo 11’de sunulmuştur.  

Tablo 11 
 Ders geçme notunun yükselt0lmes0n0n olumlu ve olumsuz yönler0ne da0r 
öğretmen görüşler0 

Tema Kategorcler Kodlar f 

Ö
ğr

et
m

en
le

rcn
 G

er
ek

çe
le

rc 
   

 
 

Olumlu 
Yönler 

 

Dcğer derslerdekc başarıyı olumlu etkcleme 10 
Ana dclcn önemc 9 
Motcvasyon 8 
Türkçencn korunması 1 
Toplam  28 

 
 
 

Olumsuz 
Yönler 

Sınıf tekrarının olmaması 
Ana dclc sevgcscnc kazandırmayı önceleme  
Dcğer derslerc önemsczleştcrme  
Öğrenccler arası sevcye farkı  
Kaygı 
Notu yüksek bulma 
Öğretmen velc clcşkcsc  
Toplam 

4 
4 
3 
2 
2 
2 
1 

18 
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Ders geçme notunun Türkçe ve Türk D1l1 ve Edeb1yatı dersler1nde 70, d1ğer 
derslerde 50 olmasını olumlu b1r değ1ş1m olarak gören öğretmenler1n en çok 
üzer1nde durduğu husus Türkçe ders1nde yükselen başarının öğrenc1ler1n anlama 
becer1ler1n1 gel1şt1receğ1 ve bunun d1ğer derslere de olumlu olarak yansıyacağını 
düşünmeler1d1r. K 39 “Hang0 ders olursa olsun b0r soruyu çözeb0lmek 0ç0n önce 
soruyu anlamak gerek0r. Bu nedenle Türkçe ders0 d0ğer derslere göre daha 
öneml0d0r. Okuduğunu anlama, anladığını 0fade edeb0lme, doğru yazma g0b0 
becer0ler0n gel0şmes0 0ç0n Türkçe ders0ne daha fazla ağırlık ver0lmel0d0r. D0ğer 
dersler 0ç0n geçme notunun 50 olarak güncellenmes0 makul sev0yeded0r.”      

Ana d1l1n1 zeng1n kel1me haz1nes1yle öğrenen öğrenc1ler1n kend1n1 1fade etme, 
anlama ve düşünme yetenekler1n1n de gel1şeceğ1n1 düşünen öğretmenler bunu şu 
şek1lde 1fade etm1şlerd1r: K 2 “Sonuna kadar katılıyorum. Kend0 d0l0n0 b0lmeyen 
öğrenc0 nasıl kend0n0 0fade ed0p sağlıklı b0r b0rey olab0l0r k0?”  

Ders geçme notunun yükselt1lmes1ne olumlu yaklaşan öğretmenler1n çoğu bu 
durumun öğrenc1ler1 ders çalışmaya mot1ve edeceğ1n1 düşünmekted1rler.  K 11 
“Yapılan değ0ş0kler 0çer0s0nde en doğru olanıdır. Ders geçme notlarının bu 
şek0lde güncellenmes0 öğrenc0ler0n dersler0 b0raz daha c0dd0ye almasını 
sağlayacaktır. Her öğrenc0 notu ve sınıfta kalmayı önemsed0ğ0n0 düşünüyorum. 
Öğrenc0ler0n akadem0k başarısını artırmak 0ç0n yapıldığını düşündüğüm güzel b0r 
uygulamadır.” 

Ders geçme notunun yükselt1lmes1n1n başarının artmasına etk1l1 olmayacağını 
düşünen öğretmenler1n d1le get1rd1ğ1 1lk gerekçe sınıf tekrarı uygulaması 
olmamasıdır. K 41 “…Fakat öğrenc0ler gerekl0 ve yeterl0 kazanımlara sah0p 
olmadan ŞÖK 0le geçecekse geçme notlarının yükselmes0 de pek de anlam 0fade 
etm0yor.” 

Uygulamaya olumsuz yaklaşan öğretmenler, ders geçme notunun 
yükselt1lmes1n1n tek başına başarıya etk1 etmeyeceğ1n1, öğrenc1ler1n ana d1l1n1 
daha düzgün kullanması anlama ve 1fade etme becer1ler1n1n gel1şmes1 1ç1n 
d1l1m1z1 sevd1recek uygulamalar yapılması gerekt1ğ1n1 düşünmekted1rler. K 45 
“Öğrenc0ler0n not kaygısı olmadan öncel0kle k0tap okumayı sevmeler0 gerek0yor, 
daha sonra da ders0 derste öğrenerek key0fle katılım sağlamalılar.” 

Ders geçme notunun Türkçe ders1 özel1nde yükselt1lmes1ne olumsuz yaklaşan 3 
öğretmen bu durumun öğrenc1ler1n d1ğer derslere daha az önem vermes1ne neden 
olacağını düşünmekted1rler. Bu görüş uygulamayı olumlu bulan öğretmenler1n en 
çok d1le get1rd1ğ1 Türkçe ders1ndek1 başarının d1ğer dersler1 olumlu etk1leyeceğ1 
görüşü 1le çel1şmekted1r.  K 1 “Bu uygulamayı yanlış buluyorum çünkü öğrenc0ler 
Türkçe ders0ne daha çok önem göster0rken d0ğer dersler0 çok öneml0 olmadığını 
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düşünerek sadece Türkçe dersler0nde başarılı olmaya çalışacaklardır bu 
durumda d0ğer dersler0 önems0z ve değers0z kılarak d0ğer ders öğretmenler0 
meslek0 olarak da zorlayacaktır”  

Ders geçme notunun yükselt1lmes1ne olumsuz yaklaşan 1k1 öğretmen bu durumun 
öğrenc1lerde kaygı sev1yes1n1 arttıracağını b1r öğretmen 1se öğretmenler1n 
vel1lerle sorun yaşamasına neden olacağını bel1rtm1şt1r.  K 21 “Öğrenc0ler0 
okumaya ve yazmaya teşv0k amaçlı olarak böyle b0r yol 0zlend0ğ0n0 düşünüyorum 
fakat bu durum bazı öğrenc0lerde ters tepk0ye sebep olarak dersten 
uzaklaşmalarına ve kaygıya sebep olarak Türkçe ders0nden uzaklaştırab0leceğ0n0 
düşünüyorum.”  

İk1 öğretmen 1se Türkçe ders1 özel1nde ders geçme notunun 70 olmasını yüksek 
bulmuştur. K 34 “Türkçe 0ç0n 70 geçme notunu abartılı buldum. Yüksek b0r not 
bence özell0kle bazı çocuklarımız mağdur olacaktır. D0ğer dersler 0ç0n 50 geçme 
notu 0sabetl0 b0r karardır. Olması gereken budur.”  

6. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular 

Bu soruda Türkçe, Türk d1l1 ve edeb1yatı ve İng1l1zce dersler1nde yazılı sınavın 
yanı sıra konuşma ve d1nleme sınavlarının da yapılacak olmasına öğretmenler1n 
nasıl yaklaştıkları bel1rlenmeye çalışılmıştır. Öğretmenler1n bu değ1ş1kl1ğe da1r 
tutumları şöyled1r: 

Tablo 12 
 D0l dersler0nde konuşma ve d0nleme sınavları yapılmasına 0l0şk0n öğretmenler0n 
yaklaşımları 

Tema Kategorcler  f % 
 
Öğretmenlercn 
Yaklaşımları 

Olumlu 25 55,55 
Kısmen Olumlu 16 35,55 
Olumlu Değcl  4 8,88 
Toplam 45 100 

 

Araştırmaya katılan öğretmenler1n 25’1 d1l dersler1nde konuşma ve d1nleme 
sınavlarının yapılmasına olumlu yaklaşırken 16’sı hem olumlu hem de olumsuz 
yönler1n1n olduğundan bahsetm1şt1r. Araştırmaya katılan öğretmenler1n sadece 
4’ü uygulamaya da1r olumsuz görüş bel1rtm1şt1r.  

Tablo 13 
D0l dersler0nde konuşma ve d0nleme sınavlarının yapılmasının olumlu ve olumsuz 
yönler0ne da0r öğretmen görüşler0 
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Tema Kategorcler Kodlar f 
Ö

ğr
et

m
en

le
rcn

 G
er
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çe
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rc 

   
Olumlu 
Yönler 

 

Kendcnc cfade etmeye katkı 14 
Anlama becerclercnc gelcştcrme 9 
Dcl becerclercncn bütünsellcğc 8 
Kalıcı öğrenmeyc sağlama 7 
Öz güven/Motcvasyon 4 
Günlük yaşama etkc 3 
Toplam  45 

Olumsuz 
Yönler 

Uygulama sınavlarının çok vakct alması 12 
Yıllık plandan gerc kalma 5 
Ders cçc uygulamalar yeterlc bulma 3 
İş yükünde artış 3 
Donanım yetersczlcğc 3 
Objektcf değerlendcrmencn güç olması 2 
Öğrencclercn kaygı düzeycnde artış 1 
Toplam  29 

 

Tablo 13 1ncelend1ğ1nde d1l dersler1nde konuşma ve d1nleme sınavlarını 
yapılmasına olumlu yaklaşan öğretmenler1n en çok kend1n1 1fade etme üzer1nde 
durdukları görülmüştür. Özell1kle konuşma sınavının öğrenc1lere kend1n1 1fade 
etme fırsatı sunduğunu ve bu becer1n1n gel1şmes1n1 sağlayacağını bel1rtm1şlerd1r. 
K 7 “İfade becer0ler0n0n gel0şt0r0lmes0 ve b0reyler0n kend0ler0n0 doğru 0fade 
edeb0lmes0 0ç0n ve doğru d0nleme, aynalayarak d0nleme 0ç0n yapılması 
öğrenc0ler0n gel0ş0m0n0 arttıracaktır.”  

Uygulamayı olumlu bulan öğretmenler konuşma sınavlarının öğrenc1ler1n 
kend1n1 1fade etme becer1s1n1 gel1şt1rmes1ne katkı sağlayacağını 1fade ederken 
d1nleme sınavlarının da anlama becer1ler1n1 gel1şt1receğ1ne değ1nm1şlerd1r. K 14 
“Olumlu buluyorum çünkü çocuklar d0nled0ğ0n0 anlamamakta anladığını 
anlatmakta güçlük çek0yor. Kend0s0n0 0fade etme 0ç0n b0r zorunluluk h0sseder ve 
kend0n0 gel0şt0r0rse bu yönde çocuklara olumlu yansıması olur…” 

Uygulamanın olumlu yönler1ne değ1nen öğretmenlerden 8’1 d1l1n b1r bütün 
olduğunu bu nedenle bütün d1l becer1ler1n1n ölçülmes1 gerekt1ğ1n1 1fade etm1şt1r. 
K 9 “D0l ed0n0m0 b0r bütündür. Tüm yetenekler0n (okuma, yazma, konuşma, 
d0nleme) 0ht0yaçlar doğrultusunda sınanması esastır.”  

Yed1 öğretmen bu tür sınavların özell1kle yabancı d1l dersler1nde öğren1len kel1me 
ve b1lg1ler1 daha kalıcı hale get1rmey1 sağlayacağını düşünmekted1r.  K 11 
“…Yabancı b0r d0l0 öğrenmen0n sadece d0l b0lg0s0 kurallarını ezbere b0lmen0n 
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yeterl0 olmadığını d0nleme ve konuşma yaparak daha kalıcı şek0lde öğrenme 
sağlayacağını düşünüyorum…”  

Dört öğretmen d1l dersler1ndek1 uygulamalı sınavların öğrenc1ler1n özgüven 
gel1ş1m1ne katkı sağlayacağını bel1rt1rken üç öğretmen bu sınavlara hazırlık 
sürec1n1n ve sınav sayes1nde gel1şen anlama ve 1fade becer1ler1n1n öğrenc1ler1n 
günlük hayatlarına olumlu yansıyacağını söylem1şt1r. K 24 “…Sınavlarda 
uygulanan bu yöntem 0le hem İng0l0zce hem de Türkçe kel0me çeş0tl0l0ğ0 artarak 
günlük konuşmalarına yansıyacaktır.” 

D1l dersler1nde konuşma ve d1nleme sınavı yapılmasının olumsuz yönler1ne 
değ1nen öğretmenler1n en sıklıkla vurguladıkları nokta bu sınavların zaman 
alması dolayısıyla yıllık plandan ger1de kalmadır. K 25 “…Ancak bu sınavların 
kalabalık sınıflarda uygulanması çok zaman alıcıdır ve haftalarca sınava zaman 
ayırıldığında da kazanımlardan ger0 kalınmasına sebeb0yet verecekt0r…”  

Katılımcılar uygulamanın olumsuz yönler1nden b1r1 olarak d1l ders1 
öğretmenler1n1n 1ş yükünün artmasına değ1nm1şlerd1r. K 37 “…0ş yükü olarak da 
öğretmenler0n üç ayrı sınavı aynı anda yapması, değerlend0rmes0 ve anal0z0 
noktasında sıkıntı yaşadıklarını düşünüyorum…”  

Katılımcılar, d1nleme sınavlarının yapılmasında karşılaşılan b1r zorluk olarak bazı 
sınıflarda akıllı tahtanın bulunmayışını d1le get1rm1şlerd1r. K 38 “…Okulun 
gerekl0 donanımlara sah0p olması tüm okulların eş0t olanaklara sah0p olması 
öneml0d0r. Şu an sosyal medyada gördüğümüz ve tanıdığım bazı öğretmen 
arkadaşların d0le get0rd0ğ0 konulardan en öneml0s0 bazı okullarda hala akıllı 
tahta bulunmamasıdır.”  

Üç öğretmen konuşma ve d1nleme becer1s1ne yönel1k yeterl1 sayıda etk1nl1k 
yapıldığını ayrıca b1r sınava gerek olmadığını d1le get1rm1şlerd1r. K 27 “B0z 
d0nleme ve konuşma etk0nl0kler0n0 zaten dersler0m0zde sürekl0 kullanıyoruz. 
Bunların not 0le değerlend0r0lmes0n0 gereks0z buluyorum. Zaten heyecan ve kaygı 
unsurunun ön planda olduğu durumlarda bu sınavların öğrenc0ler0m0z 0ç0n 
ver0ml0 olduğunu düşünmüyorum.”  

İk1 katılımcı bu tarz sınavların objekt1f olarak değerlend1r1lmes1n1n güç olduğunu 
d1le get1rm1şlerd1r. K 37 “…D0nleme ve konuşma becer0ler0n0 öğrenc0ler 
açısından çok değerl0 buluyorum ama bunu b0r sınavla ölçmen0n geçerl0l0k ve 
güven0rl0l0k açısından çok sağlıklı olduğunu düşünmüyorum. Bu becer0ler0n yıl 
boyunca farklı etk0nl0klerle ve sadece Türkçe ders0 0ç0nde değ0l d0ğer tüm 
dersler0n müfredatına yayılarak ver0lmes0 bence daha faydalı olacaktır.” 

7. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular 
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Bu soruda yönetmel1k kapsamında yazılı sınavlar sonrasında anal1z raporlarının 
hazırlanması ve eks1k kazanımlara da1r tedb1r alınması konusunda öğretmenler1n 
düşünceler1 araştırılmıştır.  

Tablo 14 
Sınav anal0z raporlarının hazırlanması ve eks0k kazanımlara da0r tedb0r alınması 
konusunda öğretmenler0n görüşler0 

Tema Kategorcler  f % 
Öğretmenlercn 
Yaklaşımları 

Tamamen olumlu 29 64,44 
Hem olumlu hem olumsuz 7 15,55 
Gerçekçc yapılmaz 
Gereklc değcl 

3 
6 

6,66 
13,33 

Toplam 45 100 
 
 

Tablo 14 1ncelend1ğ1nde sınav sonrası anal1z raporu hazırlanmasına tamamen 
olumsuz yaklaşan öğretmen olmadığı görülmekted1r. 3 öğretmen anal1z 
yapılmasının faydalı olduğunu ancak raporların gerçekç1 hazırlanmayacağını, 6 
öğretmen 1se sınav okuyan öğretmen1n eks1kl1ğ1n hang1 konuda olduğunu zaten 
tesp1t edeceğ1n1 ayrıca b1r rapora gerek olmayacağını d1le get1rm1şlerd1r. Sınav 
sonrası anal1z yapılmasını olumlu bulan ancak bazı noktalarda sorun 
olab1leceğ1n1 düşünen 7 öğretmen vardır. 29 öğretmen 1se anal1z raporlarının 
hazırlanması ve eks1k kazanımların tesp1t ed1l1p yen1den değerlend1r1lmes1 
konusunda olumlu görüş b1ld1rm1şt1r. 

Tablo 15 
Sınav anal0z raporlarının hazırlanmasının olumlu ve olumsuz yönler0ne da0r 
öğretmenler0n sunduğu gerekçeler  

Tema Kategorcler Kodlar f 

Ö
ğr

et
m

en
le

rcn
 G

er
ek

çe
le

rc 
   

 
Olumlu 
Yönler 

Öğrenme ekscklcklercncn belcrlenmesc ve telafcsc 29 
Öğretmencn özdeğerlendcrme yapması 2 
Toplam  31 

 
 
 

Olumsuz 
Yönler 

Telafc süreccncn zor/karmaşık olması 4 
Analcz süreccncn zaman alması 3 
Analczlercn tctczlckle yapılmaması 3 
Öğretmenlercn kendc yöntemcyle dönüt vermesc 3 
İş yükünde artış 1 
Öğrencclercn sınav notlarını önemsememesc 1 
Toplam  15 
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Uygulamayı olumlu bulan öğretmenlerden 1k1s1 1se sınav anal1zler1n1n öğretmen 
1ç1n de b1r dönüt olduğunu ve kend1n1 değerlend1rme fırsatı sunduğunu 
bel1rtm1şlerd1r. K 20 “Eks0k tesp0t ed0lmes0n0n 0k0 yönlü olduğunda öğren0me 
katkı sunacağını düşünmektey0m. B0r0nc0s0 öğrenc0ler0n kend0 eks0kler0n0 b0lmes0 
buna yönel0k tedb0r alması, 0k0nc0s0 öğretmenler0n öğrenc0ler0n ed0nmed0ğ0 
b0lg0ler0 fark etmes0 ve bu bağlamda anlatım şekl0 materyal desteğ0 bel0rleme 
noktasında yen0den b0r tasarım oluşturması yardımcı olacaktır.”  

Uygulamanın olumsuz yönler1nden bahseden öğretmenler1n en fazla değ1nd1kler1 
konu okulun yapısı, müfredatın yoğunluğu ve plandan ger1 kalmama g1b1 
sebeplerle telaf1 sürec1n1n mümkün olmayacağıdır. K 35 “Sınav anal0z 
raporlarının hazırlanması sınıf başarı durumunun somut olarak görüleb0lmes0 
acısından kıymetl0 elbette. Tesp0t ed0len eks0kl0kler0n g0der0lmes0 noktası b0raz 
karmaşık ve zor b0r süreç. Öğrenc0n0n 0stemes0, okulun mevcut 0mkânları, zaman 
0mkânsızlığı, vel0 desteğ0n0n olmaması g0b0 hand0kaplar öğretmen0n 0ş0n0 
zorlaştırmaktadır…” 

K 23 “Eks0k kazanımları bel0rlemek öğrenmeler0 değerlend0rme açısından öneml0  

Katılımcılardan üçü anal1z sürec1n1n prat1k olmadığını ve çok zaman aldığını 
bel1rtm1şt1r. K 10 “…Bu konuda da kalabalık okullarda görev yapan 
öğretmenler0n fazla zaman harcamaları gerekt0ğ0nden 0steks0z olduğu fark 
ed0lmekted0r.”  

Araştırmaya katılan öğretmenlerden üçü öğretmen1n sınavları okurken nerede 
yanlış yapıldığını zaten fark edeceğ1n1, sınav kağıtlarını dağıtmak, sorularda en 
çok yapılan hataların neler olduğunu bel1rley1p açıklamak g1b1 tedb1rler1 zaten 
aldığını dolayısıyla sayısal b1r rapora gerek olmadığını bel1rtm1şlerd1r. K 5 
“Öğretmenler zaten sınıfların nerede eks0k olduklarını sınavları okurken görüp 
dönüt sağlıyor. Bu olayı raporlaştırma sadece öğretmen üzer0ne fazladan yük 
get0rmekted0r ve meslek0 tükenm0şl0ğ0 artırmaktadır.” 

Katılımcılardan üçü sınav anal1z raporlarının öğretmenler tarafından t1t1zl1kle 
hazırlanmayacağını düşünmekted1r. K 2 “Kâğıt üstünde mükemmel b0r uygulama 
ama 0ş gerçekç0 olmaya gel0rse havada kalacak ya da üstün körü yapılacak b0r 
uygulama olacaktır.” 

B1r öğretmen 1se okul başarısını önemsemeyen öğrenc1ler 1ç1n anal1z ve telaf1ler1n 
b1r şey 1fade etmeyeceğ1n1 söylem1şt1r. K 27 “B0r sınavın anal0z0n0n yapılmasını 
doğru buluyorum. Ancak bunun öğrenc0ler 0ç0n b0r değ0ş0kl0k oluşturacağına pek 
0nanmıyorum. Çünkü dersler0n0 önemsemeyen, gerekl0 tekrarı yapmayan, vel0 
desteğ0n0n olmadığı öğrenc0ler0m0z 0ç0n h0çb0r şey 0fade etm0yor.” 

8. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular 
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Bu soruda 1lk defa uygulanan ülke genel1 ortak yazılı sınavların yapılması ve 1l 
genel1nde de ortak sınav yapılab1lmes1 hususunda öğretmenler1n düşünceler1 
araştırılmıştır. Öğretmenler1n bu uygulamaya yaklaşımları şöyled1r: 

Tablo 16 
Ülke ve 0l genel0 ortak yazılı sınavlar yapılmasına öğretmenler0n yaklaşımları 

 

Araştırmaya katılan öğretmenler bu konuda açık farkla ağırlıklı b1r görüşe sah1p 
değ1llerd1r. 17 öğretmen uygulamayı tamamen olumlu bulurken 13 öğretmen 
tamamen olumsuz yaklaşmış, 15 öğretmen 1se olumlu ve olumsuz yönler1 
hakkında görüş b1ld1rm1şt1r. Öğretmenler1n görüşler1n1 desteklemek 1ç1n sunduğu 
gerekçeler 1se şöyled1r: 

Tablo 17 
Ülke ve 0l genel0 ortak sınavlar yapılmasının olumlu ve olumsuz yönler0ne yönel0k 
öğretmen görüşler0 

Tema Kategorc Kodlar f 

Ö
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le

rcn
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rc 
   

 
 
 

Olumlu 
Yönler 

Ülke genelc başarı durumunun tespctc 10 
Ölçme değerlendcrmedekc olumsuzlukları gcdermek 8 
Eğctcm faalcyetlercnde bcrlck ve koordcnasyon sağlama 6 
Okul ve öğrencc başarılarının kıyaslanabclmesc 4 
Toplam  28 

 
 
 
 

Olumsuz 
Yönler 

Bölge, okul ve sınıf bazındakc farklılıklar 15 
Öğretmenlercn ders anlatım farklılıkları 3 
Öğretmen üzercnde baskı 3 
Uygulanma zorluğu 3 
Öğrencclerde kaygı 2 
Müfredatta gerc kalma 2 
Öğrencc başarısına etkc etmeme 1 
Toplam  29 

 

Ülke ve 1l genel1nde ortak yazılı sınavların yapılmasının olumlu yönler1nden 
bahseden katılımcıların en sık değ1nd1kler1 konu bu uygulamanın eğ1t1m-öğret1m 
faal1yetler1n1n ülke genel1nde ne durumda olduğunu tesp1t1 açısından faydalı 

Tema Kategorcler f % 
 
Öğretmenlercn 
Yaklaşımları 

Olumlu 17 37,77 
Kısmen Olumlu 15 33,33 
Olumlu Değcl 13 28,88 

Toplam 45 100 
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olduğudur. K 45 “Türk0ye genel0nde tüm konular ortak 0se en azından genel resm0 
görmek ve durum değerlend0rmes0 yapab0lmek 0ç0n olumlu buluyorum.”  

8 katılımcı sınav sorularının kolay sorulması, notların fazladan ver1lmes1 g1b1 
durumlar neden1yle mevcut s1stemde sorunlar olduğunu merkez1 b1r sınavla bu 
durumun ortadan kalkacağını bel1rtm1şt1r. K 31 “Kurumlar tarafından haksız 
yere artırılmış ya da azaltılmış puanların önüne geç0leb0lmes0 adına gerekl0d0r. 
Ayrıca okulların sev0yeler0n0 b0rb0rler0 0le karşılaştırab0lme 0mkânımız ortaya 
çıkar.”  

Katılımcılardan altısı ortak sınavların eğ1t1m-öğret1m faal1yetler1nde de b1rl1k ve 
koord1nasyonu sağlayacağını d1le get1rm1şt1r. K 37 “Ülke genel0nde bütünlük ve 
b0rl0ğ0n sağlanması açısından faydalı olacaktır. Ülke genel0nde müfredatın 
0şlenmes0 açısından b0rl0k sağlanmış olacaktır…”  

MEB ortak yazılılar sonucunda 1stat1st1k1 b1lg1 yayınlamasa da bu yazılılar sonucu 
oluşan tablonun değerlend1receğ1n1 düşünen 4 katılımcı vardır. Katılımcılar bu 
durumun olumlu sonuçlar doğuracağını öğrenc1n1n kend1 başarı sev1yes1n1 görüp 
mot1ve olacağını, okulların başarı durumlarının önem kazanacağını 
düşünmekted1rler. K 11 “Bakanlık ve 0l tarafından yapılacak ortak sınavların 
amacının okulların durumunu görmek adına yapılacağını düşünüyorum. Her ne 
kadar okullar, öğrenc0ler sıralamaya konulmayacak dem0ş olsalar da kamuoyuna 
açıklamadan kend0 0çler0nde değerlend0rme yapacaklardır. Öğrenc0ler0n 
durumunu tak0p edeb0lmek 0ç0n yapılacağını düşünüyorum…”  

Ülke ve 1l genel1nde ortak yazılı sınavların yapılmasının olumsuz yönler1ne 
değ1nen öğretmenler1n en sık d1le get1rd1kler1 durum her bölgen1n, okulun hatta 
sınıfın farklı özell1klere sah1p olmasıdır. K 1“Bu uygulamanın bence b0rçok 
olumsuz yanları olab0l0r. Yerel 0ht0yaçları ve koşulları d0kkate almada zorluk 
yaratab0l0r her bölgen0n ve okulun özel 0ht0yaçları göz ardı ed0leb0l0r. Farklı 
bölgelerde veya okullara farklı koşulların oluşması sınavların ad0l b0r şek0lde 
uygulamasını zorlaştırab0l0r.”  

Ülke/1l genel1 ortak sınavların olumsuz yönler1nden b1r1n1n de öğretmenler1n 
anlatım tarzının farklı olması neden1yle öğrenc1ler1n ortak b1r sınavda sorun 
yaşama 1ht1mal1d1r. K 36 “…Farklı koşullar ya da öğret0m yöntemler0ne maruz 
kalan öğrenc0ler açısından başarı ölçütünde bölgelere göre değ0ş0mler olması 0se 
dezavantaj olarak değerlend0r0leb0l0r.”  

Katılımcılar ülke genel1 sınavlarda başarısızlık olduğunda sorumluluğun sadece 
öğretmene yükleneb1leceğ1 end1şes1n1 de olumsuz b1r gerekçe olarak 
sunmuşlardır. K 5 “Sev0ye farklılıkları sebeb0yle nota dökülecek b0r merkez0 sınav 
eğ0t0m cam0ası arasında kutuplaştırmaya sebep olur. İl – 0lçeye hesap sorar- 0lçe 
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okullara- okullar da öğretmene… K0mse öğrenc0 çalışmıyor, a0le 0lg0lenm0yor 
demez.”  

Ülke genel1 sınavların uygulanmasına yönel1k çeş1tl1 zorluklara değ1nen üç 
öğretmen vardır. K 2 “Sağlıklı uygulanırsa güzel uygulama olacaktır ama o 
kadar çok merkez0 sınav var k0 0llak0 aksaklıklar ve hatalar çok olacağından uzun 
süre hayatta kalan b0r uygulama olmayacaktır.”  

Ortak sınav uygulamasının öğrenc1lerde de kaygı düzey1n1 arttıracağına değ1nen 
1k1 öğretmen olmuştur. K 33 “Öğrenc0ler 0ç0n daha ted0rg0n edeceğ0n0, nasıl soru 
çıkacağı konusunda kaygıları artacağını düşünüyorum. Öğretmen 0ç0nde çıkacak 
soruları b0lmed0ğ0 0ç0n konuları daha kapsamlı anlatıp öğrenc0ler0 b0lg0 yüklemes0 
yapmaya çalışacaktır.” 

İk1 öğretmen çeş1tl1 sebeplerle müfredatta ger1 kalınab1leceğ1n1 bunun da ortak 
sınavda öğrenc1ler1 olumsuz etk1leyeceğ1ne değ1n1rken b1r öğretmen 1se bu 
uygulamanın öğrenc1 başarısına katkısı olmayacağını düşünmekted1r. 

9. Görüşme Sorusuna YönelFk Bulgular 

Bu soruda öğretmenler1n yönetmel1ğ1 uygularken karşılaştıkları olumlu ve 
olumsuz durumların neler olduğu sorgulanmıştır. Öğretmenler1n b1rçoğu d1ğer 
sorularda bahsett1kler1 olumlu ve olumsuz yönler1 y1neled1ğ1 1ç1n sayısal b1r 
anal1z yapılmamıştır. Bu soruda yalnızca d1ğer maddelerde değ1n1lmeyen 
hususlar 1ncelenm1şt1r. Bunlardan 1lk1 yen1 ölçme-değerlend1rme s1stem1n1n 
b1rdenb1re uygulanmasının hem öğretmen hem de öğrenc1ler 1ç1n çeş1tl1 sorunlara 
sebep olduğudur.  EK 1 “Yen0 yönetmel0ğ0n önceden uygulanmadan hazırlık 
yapılmadan uygulanmaya başlaması hem okul 0dares0n0 hem öğretmenler0 hem 
de öğrenc0ler0 b0rçok yönden olumsuz etk0l0yor. Öğretmenlere gereks0z evrak 0ş0 
yüklend0 ve puanlamada tutarsızlıkların oluşmasını sağladı öğrenc0lerde 
mot0vasyon düşüklüğü oluşmasını sağladı.” 

Öğretmenler1n yed1s1 öğrenc1ler1n açık uçlu soru formatına ve konuşma, d1nleme 
sınavlarına alışık olmamasından dolayı b1ld1kler1 cevapları b1le yeter1 kadar 1fade 
edemed1ğ1n1 ve bu durum başarılarının düşmes1ne neden olduğunu bel1rtm1şt1r. K 
37 “…Yapılan sınavın açık uçlu sorulardan oluşması yazmada sıkıntı yaşayan 
öğrenc0ler0n kend0ler0n0 0fade etmede sıkıntı yaşadıkları 0ç0n b0ld0kler0 soruları 
b0le cevaplayamadıklarını gördüm. Sözlü olarak cevap vereb0ld0kler0 soruyu 
yazılı sınavda cevaplayamadılar.” K 27 “…Kend0 sınavlarımın başında 
gözetmen olarak bulunamamak ben0 rahatsız ett0.”  

K 34 “…Öğrenc0ler0m0zle karşılıklı İng0l0zce konuşmak çok key0fl0yd0. 
Öğrenc0ler0m de çok key0f aldılar.”  
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TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER  

9 Eylül 2023 tar1h1nde yayımlanan ve 2023-2024 eğ1t1m öğret1m yılında 
uygulanmaya başlayan M1llî Eğ1t1m Bakanlığı Ölçme Değerlend1rme 
Yönetmel1ğ1 1le okullardak1 yazılı sınavların uygulanış b1ç1m1ne yönel1k köklü 
değ1ş1kl1kler meydana gelm1şt1r. Bu çalışmada yaşanan bu değ1ş1mler1n 
öğretmenler tarafından nasıl karşılandığı tesp1t ed1lmeye çalışılmıştır. Bulgular; 
merkez1leşme, açık uçlu sorular, d1l sınavları ve anal1z raporları olmak üzere 
araştırma sorularını yansıtan dört boyutta tartışılmıştır. 

Yönetmel1ğ1n merkez1leşmeye yönel1k adımları (sınav tar1hler1n1n bel1rlenmes1, 
konu-kazanım tabloları, zümrelerce ortak sınav hazırlanması, 1l/ülke genel1 ortak 
sınavlar) hakkında öğretmenler1n görüşler1 farklı gerekçelerle olumlu ve olumsuz 
yönde şek1llenm1şt1r. Olumlu değerlend1ren öğretmenler uygulamada b1rl1k, 
ölçmede geçerl1k ve güven1rl1k artışı, sınav hazırlığında yol göster1c1l1k, gen1ş 
kapsamlı durum tesp1t1 ve değerlend1rmede adalet noktalarını öne çıkarmışlardır. 
Zümrelerce ortak sınav hazırlanmasını olumlu bulanlar, soruların b1rden fazla 
gözle kontrol ed1lmes1, öğretmen farklılıklarının azalması ve 1ş b1rl1ğ1n1n artması 
g1b1 gerekçeler sunmuşlardır. Ancak alan yazında zümre toplantılarının kâğıt 
üstünde kaldığına da1r çalışmalar mevcuttur (Aydın, 2018; Şah1n vd., 2011; 
Kılcan vd., 2018). N1tek1m b1r katılımcı, soruların kazanımlarla eşleşmes1 ve 
puan değerler1n1n bel1rlenmes1nde dah1 anlaşmazlıklar yaşandığını, bazı 
zümrelerde “ortak sınav hazırlamanın zulüm hal1ne geld1ğ1n1” bel1rtm1şt1r. 
Dolayısıyla yönetmel1ğ1n zümreler arası 1let1ş1m1 zorunlu olarak artırdığı, ancak 
bunun 1ş b1rl1ğ1ne dönüşmes1n1n okul 1ç1 d1nam1klere bağlı olduğu söyleneb1l1r. 

Merkez1leşmey1 olumsuz değerlend1ren öğretmenler 1se öğretmen, öğrenc1 
sev1yes1 ve bölgesel farklılıkların göz ardı ed1lmes1, müfredattan ger1 kalma r1sk1, 
merkez1 takv1me uyma kaygısıyla konuların yüzeysel 1şlenmes1, öğretmenlerde 
oluşan baskı ve kaygı 1le konu-kazanım tablolarının kapsam geçerl1l1ğ1 ve 
karmaşıklığını d1le get1rm1şlerd1r. Sınav tar1hler1n1n merkez1 bel1rlenmes1nde 
özell1kle bölgesel koşullar (mevs1ml1k 1şç1ler, 1kl1m, salgın, doğal afet vb.) 
gerekçes1yle esnekl1k vurgusu yapılmıştır. Ceng1z (2026), fen b1lg1s1 
öğretmenler1yle yürüttüğü çalışmada katılımcıların konu-kazanım tablolarına 
bağlı kalmanın soru çeş1tl1l1ğ1n1 ve kapsam geçerl1ğ1n1 olumsuz etk1led1ğ1n1, 
senaryo kalıplarının kaldırılarak öğretmenler1n daha serbest bırakılması 
gerekt1ğ1n1 bel1rtt1kler1n1 tesp1t etm1şt1r. Ketonen ve N1em1nen (2024) 1se 
F1nland1ya’dak1 b1r ölçme-değerlend1rme reformu sonrasında öğretmenler1n 
standard1zasyona 1l1şk1n görüşler1n1n “rehberl1k” ve “kısıtlama” b1ç1m1nde 1k1 
uçlu b1r ger1l1m 1çerd1ğ1n1, öğretmenler1n eş1t değerlend1rme 1le öğret1m1 
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öğrenc1ler1n koşullarına uyarlama özgürlüğü arasında çel1şk1 yaşadıklarını ortaya 
koymuştur. Bu çalışmada da benzer b1r durum görülmekted1r: Öğretmenler 
merkez1 düzenlemen1n adalet, eş1tl1k ve eş güdüm sağladığını düşünmekte, ancak 
aynı düzenlemen1n meslek1 takd1rler1n1 (sınıf düzey1ne göre soru uyarlama, 
konuyu önem1ne göre vurgulama) sınırladığını 1fade etmekted1r 

Katılımcılar ayrıca sınavların bütün şubelerde aynı saatte uygulanması neden1yle 
kend1 sınavlarında gözetmenl1k yapamadıklarını ve yazılı kâğıtlarının 
organ1zasyonunda zorluklar yaşadıklarını bel1rtm1şlerd1r. Ders öğretmen1n1n 
sınav esnasında sınıfta bulunmaması, öğrenc1 1le öğretmen arasındak1 anlık dönüt 
ve açıklama olanağını ortadan kaldırmakta; soru yönerges1n1 anlamlandırmakta 
güçlük çeken öğrenc1ler1n performansına olumsuz yansıyarak test1n yapı 
geçerl1ğ1n1 r1ske atmaktadır. Bu durum, öğretmenler açısından soru hazırlama 
aşamasında d1lsel netl1k, açıklık ve n1tel1kl1 madde yazımı konusunda ekstra b1r 
özen gerekt1rmekted1r. 

Sınavlardak1 soru t1p1n1n bel1rlenmes1 uygulamasına 1l1şk1n bulgular da benzer b1r 
çok yönlülük göstermekted1r. Sınavların yalnızca açık uçlu sorulardan 
oluşmasına yönel1k öğretmenler1n çoğunluğu olumlu görüş b1ld1rm1şt1r. Olumlu 
görüş b1ld1renler; açık uçlu soruların öğrenc1ler1n kend1n1 1fade etmes1ne olanak 
tanıması, üst düzey düşünme becer1ler1n1 ölçmes1, öğrenme hatalarının kaynağını 
bel1rlemey1 kolaylaştırması ve öğrenc1ler1 ezberden kurtarması g1b1 gerekçeler 
sunmuşlardır. Kaplan ve Gülden (2025) 1le Ceng1z (2026) de benzer bulgulara 
ulaşmıştır. Ancak kapsam geçerl1ğ1n1n daralması, değerlend1rme güçlükler1, 
öğrenc1ler1n bu formata alışkın olmaması, merkez1 sınav soru t1p1yle uyuşmaması 
ve ezber1 teşv1k etmes1 g1b1 gerekçelerle olumsuz görüş b1ld1renler1n yanı sıra 
konu ve kazanımın özell1ğ1ne göre farklı soru t1pler1n1n kullanılması gerekt1ğ1n1 
bel1rtenler de olmuştur. Katılımcıların ezber konusunda b1rb1r1ne zıt görüşlere 
sah1p olduğu görülmekted1r. 

Ölçme ve değerlend1rmede kullanılan soru formatı, hedeflenen b1l1şsel düzey1 
bel1rlemede tek başına yeterl1 b1r ölçüt değ1ld1r. Schuw1rth ve van der Vleuten 
(2004), ölçülmek 1stenen yeterl1ğ1n bel1rlenmes1nde sorunun ney1 sorduğunu 
bel1rleyen uyarıcı formatının, yanıtın nasıl ver1ld1ğ1n1 bel1rleyen formattan daha 
öneml1 olduğunu bel1rtmekted1r. Bu çerçevede araştırmada ortaya çıkan “ezber” 
çel1şk1s1, öğretmenler1n z1hn1nde “açık uçlu soru” 1fades1n1n 1k1 farklı uyarıcı 
formatına karşılık gelmes1nden kaynaklanıyor olab1l1r. B1r kısım öğretmen açık 
uçlu soruyu öğrenc1y1 bağlam 1ç1nde yorum yapmaya, uygulamaya ve sentez 
yapmaya yönelten b1r uyarıcı olarak tasarlarken; b1r kısmı 1se yalnızca yanıt 
formatını değ1şt1rmekte, soruyu doğrudan b1lg1 hatırlamaya dayalı bırakmaktadır. 
Bu durum, öğretmenler1n ölçme-değerlend1rme okuryazarlıklarının yalnızca 
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puanlama becer1s1yle değ1l, soru tasarımı düzey1nde de gel1şt1r1lmes1 gerekt1ğ1ne 
1şaret etmekted1r. N1tek1m öğretmenler1n açık uçlu soru hazırlama ve 
değerlend1rme konusunda yeterl1 h1zmet önces1 ve h1zmet 1ç1 eğ1t1m almadıkları 
alan yazında da vurgulanmaktadır (Akcan ve Evc1, 2025; Baysal ve Akçadağ, 
2025; Çel1k ve Sur, 2025; Şah1n ve Gürbüzkol, 2025). 

Öğretmenler1n sınav uygulamalarına 1l1şk1n görüşler1nde 1se geçme notu ve d1l 
sınavları öne çıkmaktadır. Ders geçme notunun d1ğer dersler 1ç1n 50, Türkçe ve 
Türk d1l1 ve edeb1yatı 1ç1n 70 olarak bel1rlenmes1ne öğretmenler büyük oranda 
olumlu yaklaşmıştır. Olumlu bulanlar en çok Türkçe ders1ndek1 başarının d1ğer 
dersler1 de etk1leyeceğ1n1 d1le get1rm1şlerd1r. Türkçe ders1n1n temel1 olan 
okuduğunu anlama becer1s1n1n d1ğer derslerdek1 başarıya etk1s1 (Yılmaz, 2011), 
matemat1ksel muhakemeye etk1s1 (Erdem, 2016) ve fen b1lg1s1 başarısına etk1s1 
(Bayat vd., 2014) alan yazında göster1lm1şt1r. Dolayısıyla öğretmenler1n bu 
görüşü alan yazınla uyumludur. Olumsuz yaklaşanlar 1se bu durumun d1ğer 
dersler1 önems1zleşt1reb1leceğ1n1, 70 notunun yüksek olduğunu, öğrenc1lerde 
kaygıyı artırdığını ve sınıf tekrarı olmadığı 1ç1n uygulamanın etk1s1z kalacağını 
bel1rtm1şlerd1r.  

Türkçe, Türk d1l1 ve edeb1yatı ve İng1l1zce dersler1nde yazılı sınavın yanı sıra 
konuşma ve d1nleme sınavlarının da yapılmasına öğretmenler1n büyük oranda 
olumlu yaklaştıkları görülmüştür. Öğretmenler konuşma ve d1nleme sınavları 
yapılmasının öğrenc1ler1n kend1n1 1fade etmes1ne katkı sağlayacağını, anlama 
becer1ler1n1 gel1şt1receğ1n1, özell1kle yabancı d1l dersler1nde kalıcı öğrenmey1 
sağlayacağını ve bu becer1ler1n gel1şmes1n1n öğrenc1ler1n günlük yaşamına 
olumlu yansıyacağını düşünmekted1rler. N1tek1m alan yazında yer alan benzer 
araştırmalar da dört temel d1l becer1s1n1 kapsayan değerlend1rmeler1n d1l 
öğret1m1ndek1 geleneksel eks1kl1kler1 g1derd1ğ1n1 ve öğrenc1ler1n d1l1 akt1f 
kullanımını destekled1ğ1n1 doğrulamaktadır (Akcan & Evc1, 2025; Çel1k & Sur, 
2025; Sev1m & Yılmaz, 2024; Turan, 2025). 

Bu konuda olumsuz görüş b1ld1ren öğretmenler 1se en sık uygulamanın çok vak1t 
almasından dolayı yıllık plandan ger1 kalmalarından bahsetm1şlerd1r. Bu 
uygulamanın öğretmenler1n 1ş yükünü arttırdığını, öğrenc1lerde kaygı 
oluşturduğunu, d1nleme sınavı 1ç1n gerekl1 donanıma sah1p olmayan okullar 
bulunduğunu ve konuşma sınavlarının objekt1f değerlend1r1lmes1n1n zorluğunu 
d1le get1ren öğretmenler vardır. Ayrıca araştırmamızda bazı öğretmenler1n 
konuşma ve d1nleme becer1ler1 1ç1n ayrı b1r sınavı gereks1z görerek ders 1ç1 
etk1nl1kler1 yeterl1 bulması, Kara Özkan (2025) tarafından ulaşılan ve bu 
becer1ler1n ayrı sınavlar yer1ne ders 1ç1 süreç odaklı/b1ç1mlend1r1c1 etk1nl1klerle 



Celal ARAMAZ & İlayda YILDIRIM 

 
[3744] 

değerlend1r1lmes1n1n daha 1şlevsel olacağını savunan sonuçlarla paralell1k 
göstermekted1r. 

Son olarak anal1z raporlarının hazırlanması ve öğrenme eks1kl1kler1n1n telaf1s1ne 
yönel1k uygulamalarına 1l1şk1n bulgular ele alınmıştır. Bu konularda öğretmenler 
çoğunlukla olumlu görüş b1ld1rm1şt1r. Ölçmen1n temel amacı, hedeflere ulaşma 
dereces1ne göre öğrenc1ler1n başarılı olup olmadığına karar vermey1 sağlayacak 
ver1y1 elde etmekt1r. Sınav sonrası anal1zlerle ölçme yöntem1 geçerl1l1k, 
güven1rl1k ve uygulanab1l1rl1k açısından değerlend1r1l1r (Şem1n, 2001). Böylece 
hem öğrenme eks1kl1kler1 bel1rlen1r hem de ölçme aracının n1tel1ğ1 ortaya konur. 
Katılımcılar anal1zler1n öğrenme eks1kl1kler1n1 bel1rlemede ve öğretmen1n 
özdenet1m yapmasında faydalı olduğunu d1le get1rm1şlerd1r. Olumsuz yaklaşanlar 
1se anal1z1n çok vak1t aldığını, telaf1 1ç1n zaman olmadığını ve kâğıtları okuyup 
öğrenc1lere hatalarını gösteren öğretmen1n zaten yeterl1 ger1 b1ld1r1mde 
bulunduğunu bel1rtm1şlerd1r. 
Ülke ve 1l genel1 ortak yazılı sınavlar 1se öğretmenler arasında en fazla görüş 
ayrılığına neden olan uygulama olmuştur. Olumlu bulanlar; ülke genel1 başarı 
durumunun tesp1t1, ölçme-değerlend1rmedek1 olumsuzlukların g1der1lmes1 (not 
ş1ş1rme, kolay soru sorma vb.), eğ1t1m faal1yetler1nde b1rl1k ve koord1nasyon 
sağlanması 1le okul ve öğrenc1 başarılarının kıyaslanab1lmes1 gerekçeler1n1 
sunmuşlardır. Olumsuz bulanlar 1se bölge, okul ve sınıf bazındak1 farklılıkları, 
öğretmenler1n ders anlatım farklılıklarını, öğretmen üzer1nde oluşan baskıyı, 
uygulama zorluklarını, öğrenc1lerde kaygıyı ve müfredatta ger1 kalma r1sk1n1 d1le 
get1rm1şlerd1r. 

Sonuç ve ÖnerFler 

Araştırma sonucunda öğretmenler1n yönetmel1ğ1n get1rd1ğ1 düzenlemelere 1l1şk1n 
görüşler1n1n uygulamaya, branşa, kademeye ve bölgesel koşullara göre 
farklılaştığı görülmüştür. Ortak sınavlar ve konu-kazanım tabloları adalet, 
standard1zasyon ve güven1rl1k açısından olumlu bulunurken; esnekl1k eks1kl1ğ1, 
müfredat yet1şt1rme kaygısı ve öğretmen1n kend1 sınıfında gözetmenl1k 
yapamaması g1b1 noktalarda eleşt1r1lm1şt1r. Açık uçlu sorular üst düzey düşünme 
becer1ler1n1 ölçmes1 bakımından gen1ş kabul görmüş; ancak soruların doğrudan 
hatırlamaya mı yoksa bağlam temell1 akıl yürütmeye m1 dayandığına 1l1şk1n 
bel1rs1zl1k, öğretmenler1n madde yazma becer1s1 ve ölçme-değerlend1rme 
okuryazarlığının önem1n1 ortaya koymuştur. D1l dersler1ndek1 uygulamalı 
sınavlar ve yükselt1len geçme notu becer1 gel1ş1m1n1 desteklese de sınırlı ders 
süres1, altyapı eks1kl1kler1 ve sınav sonrası anal1z raporlarının get1rd1ğ1 bürokrat1k 
1ş yükü uygulamada güçlüklere yol açmaktadır. 
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Bu doğrultuda gel1şt1r1len öner1ler şunlardır: 

• Sınavların ortak yapılması neden1yle müfredatta ger1 kalınab1leceğ1 göz 
önünde bulundurularak, bu tür durumlarda alınacak tedb1rlere 1l1şk1n açıklayıcı 
maddeler yönetmel1ğe ekleneb1l1r. 
• Yapılan değ1ş1kl1kler1n b1rdenb1re uygulanmasının öğrenc1 ve 
öğretmenlerde stres oluşturduğu d1kkate alınarak, değ1ş1kl1kler yürürlüğe 
konmadan önce öğretmen, öğrenc1 ve vel1lere yönel1k b1lg1lend1r1c1 1çer1kler 
hazırlanab1l1r. 
• D1l dersler1nde konuşma ve d1nleme sınavlarının öğretmenler1n 1ş yükünü 
artırdığı ve tükenm1şl1k yaratab1leceğ1 göz önüne alınarak ders saatler1 
düzenleneb1l1r veya ders 1çer1ğ1 sadeleşt1r1leb1l1r. 
• Açık uçlu sorular 1le konuşma ve d1nleme g1b1 uygulamalı sınavların 
puanlanmasındak1 güçlükler neden1yle öğretmenlere h1zmet 1ç1 eğ1t1m ver1leb1l1r. 
• Sınav sonrası anal1z raporlarının öğretmenler üzer1nde c1dd1 b1r 
bürokrat1k 1ş yükü ve tükenm1şl1k yarattığı bulgusundan hareketle, E-Okul 
bünyes1ne öğretmenler1n madde bazlı puanları g1rd1ğ1nde otomat1k kazanım 
anal1z raporu ve telaf1 har1tası oluşturan prat1k d1j1tal modüller ekleneb1l1r. 
• Bu araştırmada yazılı sınavlara get1r1len değ1ş1kl1klere öğretmenler1n 
nasıl yaklaştığı ortaya konmuştur. Öğrenc1 ve vel1 bakış açılarını ortaya koyan 
çalışmaların yapılmasının alana katkı sağlayacağı düşünülmekted1r. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Purpose: On September 9, 2023, the M1n1stry of Nat1onal Educat1on Regulat1on 
on Measurement and Evaluat1on (Off1c1al Gazette No. 32304) was 1mplemented 
1n the 2023–2024 academ1c year. It 1ntroduced major changes to school wr1tten 
exams: central1zed exam dates, prov1nc1al determ1nat1on of learn1ng outcomes, 
open-ended quest1ons only, and l1sten1ng and speak1ng exams 1n language 
courses. Th1s study explores teachers’ v1ews on these changes and the pos1t1ve 
and negat1ve s1tuat1ons encountered dur1ng 1mplementat1on. 

Method: The study used a qual1tat1ve descr1pt1ve des1gn. Conven1ence sampl1ng 
selected 45 teachers work1ng 1n Kayser1 prov1nce from d1fferent educat1onal 
levels and branches. Data were collected v1a a n1ne-quest1on sem1-structured 
1nterv1ew form prepared w1th expert op1n1on and analyzed through content 
analys1s. For val1d1ty and rel1ab1l1ty, both researchers 1ndependently coded and 
themed the data, then cross-checked results. Inter-rater agreement, us1ng M1les 
and Huberman’s formula, was 85%. 

F1nd1ngs: Teachers largely v1ewed jo1nt preparat1on of exam quest1ons by subject-
area teachers pos1t1vely for support1ng fa1rness and standard1zat1on. It was seen 
to strengthen collaborat1on, 1mprove val1d1ty and rel1ab1l1ty, and reduce 
assessment d1fferences. However, d1fferences 1n student academ1c levels and 
1nstruct1onal pace somet1mes caused d1srupt1ons. 

V1ews on central1zed exam schedul1ng var1ed. Some teachers found 1t orderly and 
cons1stent across the prov1nce, wh1le many stressed flex1b1l1ty due to cl1mat1c and 
reg1onal cond1t1ons and d1fferent learn1ng paces. Str1ct schedules were l1nked to 
rushed curr1culum coverage and superf1c1al learn1ng. 
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Open-ended quest1ons were mostly favored for assess1ng h1gher-order th1nk1ng, 
help1ng students express 1deas, and encourag1ng cr1t1cal th1nk1ng. St1ll, teachers 
noted a m1smatch w1th central1zed mult1ple-cho1ce exams, t1me-consum1ng 
scor1ng 1n crowded classes, and 1ncreased workload. V1ews on whether such 
quest1ons d1scourage or encourage rote learn1ng were contrast1ng. 

Central1zed determ1nat1on of top1cs and outcomes was cons1dered useful for 
gu1dance but l1m1t1ng to teacher flex1b1l1ty. 

Ra1s1ng the pass1ng grade to 70 for Turk1sh and Turk1sh Language and L1terature 
and to 50 for other courses was generally supported, g1ven mother-tongue sk1lls’ 
role 1n ach1evement. Mandatory l1sten1ng and speak1ng exams 1n language 
courses were rece1ved pos1t1vely as they assess all four language sk1lls. Yet 
1nsuff1c1ent 1nstruct1onal t1me, lengthy assessment, and 1nadequate 1nfrastructure 
were major challenges. 

Exam1nat1on analys1s reports were valued for 1dent1fy1ng learn1ng gaps and 
1mprov1ng 1nstruct1on. However, l1m1ted t1me w1th1n an 1ntens1ve curr1culum 
often made such reports a formal1ty rather than a bas1s for 1ntervent1on. 
Nat1onw1de and prov1nce-w1de jo1nt exams were seen as benef1c1al for prevent1ng 
grade 1nflat1on and prov1d1ng a clearer nat1onal p1cture. 

Conclus1on and D1scuss1on: Common exams were v1ewed pos1t1vely for fa1rness, 
standard1zat1on, and rel1ab1l1ty, but cr1t1c1zed for l1m1t1ng flex1b1l1ty, creat1ng 
curr1culum-pac1ng concerns, and prevent1ng teachers from proctor1ng the1r own 
classes. Open-ended quest1ons were favored for h1gher-order assessment, but 
amb1gu1ty about recall versus context-based prompts h1ghl1ghted the need to 
1mprove teachers’ 1tem-wr1t1ng sk1lls and assessment l1teracy. Performance-based 
language exams and h1gher pass1ng grades were perce1ved as support1ng sk1ll 
development, yet 1mplementat1on faced l1m1ted t1me, 1nfrastructure gaps, and 
bureaucrat1c workload from post-exam reports. 

To address these 1ssues, flex1b1l1ty prov1s1ons could be added, and stakeholders 
should be 1nformed before reforms. Language course t1me could be 1ncreased 
wh1le curr1cula are streaml1ned. In-serv1ce tra1n1ng should focus on wr1t1ng 
qual1ty open-ended quest1ons and scor1ng performance-based exams. An 
automated outcome-analys1s module could be 1ntegrated 1nto e-Okul to reduce 
workload. Future research should also exam1ne student and parent perspect1ves. 
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