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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI’NE GORE GELISTIRILEN
COGRAFYA DERSi OGRETIiM PROGRAMI OGRENME-OGRETME
UYGULAMALARININ INCELENMESI'

Mehmet UNAL?

Oz

Bilimsel, teknolojik, sosyopolitik gibi gelismeler ve ¢agin gerekleri dogrultusunda egitim
sisteminde ve dgretim programlarinda zaman zaman giincellemeler yapilir. Tiirkiye’de
2024 yilinda Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore gelistirilen 6gretim programlari
kapsayici ve biitiinclil bir yapida tasarlanmis ve kademeli olarak iilke genelinde
uygulanmaya baglanmistir. Ogretim programlarmin biitiinlesik yapisinin somut olarak
ortaya konuldugu bolimii ise “6grenme-0gretme uygulamalari”dir. Bu programlardan
biri olan Cografya Dersi Ogretim Programi’nin biitiinlesik yapisini yansitan égrenme-
ogretme uygulamalari boliimii bilesenlerini (igerik ¢ergevesi, beceri ve degerler, 6grenme
ortamlar1, yontem ve teknikler, orgiitsel diizenleyiciler, ara¢ ve geregler, ¢oklu ortam
materyalleri, 6lgme ve degerlendirme, iriinler) incelemek bu arastirmanin temel
amacidir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi ile
yapilmis, elde edilen veriler i¢erik analizi ile ortaya konulmus ve bulgular MAXQDA-24
programinin gorsellestirme araglar1 kullanilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda
Ogretim programinda bilesen sayisinin fazlaligi ve yogunlugunun uygulamada zorluklara
neden olabilecegi belirtilmis, Cografya Dersi Ogretim Programi revizyon caligmalarina
ve uygulayicilara yonelik Oneriler sunulmustur. Bununla birlikte 6gretim programi

! Bu calisma, kamuya agik resmi dokiimanlarin incelenmesine dayandig1 ve insan katilimcilardan
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uygulayicilarina yonelik mekansal bilgi teknolojilerinin kullanimi, yeni yontem ve
teknikler ile 6lgme ve degerlendirmeye iligkin kilavuzlarin hazirlanmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Biitiinlesik Program, Cografya
Dersi Ogretim Programi, Ogrenme-Ogretme Uygulamalari.

Investigating Teaching and Learning Practices Based on Geography
Curriculum within the Framework of the Tiirkiye Century Maarif Model

Abstract

In response to ongoing scientific, technological, and sociopolitical developments and the
evolving needs of the era, periodic updates are made to educational systems and curricula.
The Tiirkiye Century Maarif Model, introduced in 2024, represents a comprehensive and
holistic approach to curriculum design and is being gradually implemented nationwide.
One of the most concrete manifestations of the model’s integrated structure is the domain
of teaching and learning practices. This study aims to examine the key components of this
domain—namely, content framework, skills and values, learning environments, methods
and techniques, organizational structures, tools and materials, multimedia resources,
assessment and evaluation strategies, and student products -as they are reflected in the
Geography Course Curriculum. The research adopts a qualitative methodology through
document analysis, and the collected data were analyzed using content analysis
techniques. Visualizations were produced using the MAXQDA-24 software. The findings
indicate that the large number and density of curriculum components may present
challenges for practical implementation. Based on these results, the study offers
recommendations for future revisions of the Geography Course Curriculum as well as for
practitioners. Additionally, the development of useful guidelines on integrating spatial
information technologies, innovative teaching methods, and effective assessment
strategies is proposed.

Keywords: Tiirkiye Century Maarif Model, Integrated Curriculum, Geography Course
Curriculum, Teaching and Learning Practices.

GIRIS

Egitim sisteminin temel bilesenlerinden biri olan dgretim programlari, bilimsel
ve teknolojik geligsmelerin yam sira sosyal, politik, ekonomik degisimlerden de
etkilenir. Bu etkilerden yola ¢ikilarak 6gretim programi revizyonlar ya da
giincelleme ¢aligmalar1 yapilir. Posner (1995) ne zaman gelismeler, degisimler,
sorunlar yagansa dgretim programlarina yonelme, degistirme egilimi oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda da genellikle bilimsel, teknolojik, sosyopolitik
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geligsmeler, ulusal kalkinma hedefleri, uluslararasi simavlar gibi hususlar 6gretim
programi degisimlerinin temel gerekcelerini olusturur. Ogretim programlari,
toplumda ortaya ¢ikan degisikliklerle birlikte daha dinamik bir héle gelmistir
(Alvior, 2014). Stabback (2016) 6gretim programinin; yerel, ulusal, kiiresel
ihtiyaglar ve beklentileri dikkate alarak bir toplumun ortak vizyonunu yansitan
politik ve sosyal bir anlagma arac1 oldugunu vurgulamaktadir.

Ogretim programlarinin gelistirilmesi onemli olmakla birlikte, programlarin
uygulanmasi hedeflerin gergeklesmesinde anahtar role sahiptir. Bununla birlikte
yapilan g¢aligmalar, bireyin daha etkin bir sekilde 6grenme siirecine katilmasi
gerektiginin énemini ortaya koymaktadir (Jones, 2009; Roberts, 2003). Ogretim
programlari, konu merkezlilikten ziyade 0grenme-Ogretme siireglerini ve bu
stireclerde rol alan 6gretmen, 6grenci ve diger paydaslart dnceleyen bir sekle
doniismiistiir (Jones, 2009; Marsden, 2003; Rawling, 2000). Park (2008) 6gretim
programinin Ogretmenler tarafindan anlasilmasinin dogru uygulama igin ¢ok
onemli oldugunu belirtirken, Ornstein ve Hunkins (2003) &gretmenlerin
programin uygulanmasinda aktif katilimer olmasi gerekliligini vurgulamaktadir.
Ogretim programinin tiim grencilerin gereksinimlerini karsilayacak sekilde
uyarlanmasinda Ogretmenlerin rolii vazgegilmezdir (Darling-Hammond, 2009;
Stabback, 2016; Thornton, 2005). Ogretim programlarinin uygulama siirecinde
Ogrenci ve Ogretmenin aktif olmasi kadar zenginlestirilmis igerik boyutunun
O0grenme-0gretme siirecine yansitilmasi da 6nemli goriilmektedir (Lunenburg,
2011; Ornstein ve Hunkins, 2003).

Yirmi birinci yiizyilda 6n plana c¢ikan beceriler, 6gretim programlarmin
gelistirilme siirecinde 6nemli rol oynamakta, cogu &gretim programinda igerik
boyutunda sadece bilgi yerine becerilerle zenginlestirilmesine odaklanilmaktadir
(Lunenburg, 2011; Marzano vd., 1988). Konu siralamasindan &teye gegen
Ogretim programlarinda icerigin uygulamaya doniistiiriillmesine yonelik yapilan
aciklamalarla, 6gretim programlar ¢ok boyutlu eylem planlarina, kilavuzlara
doniismektedir (Doll, 2013). Nichols vd. (2006)’ya gore, program kilavuzlarinin
gelistirilmesi, konu siralamasindan ¢ok uygulamaya dogru kaymasi, program
hedeflerinin gergeklesmesi acisindan onemli hale gelmistir. Bu baglamda da
Ogrencinin hangi bilgiyi d6greneceginin yani sira, bu bilgileri hangi beceri ve
degerlerle  birlestirerek nasil  0grenecegi ve  Ogrendiklerinin  nasil
degerlendirilecegi program metinlerinde ayrintili olarak sunulmaya baslanmistir.
Ogretim programlarinda paydaslarin (grenci, 6gretmen gibi) aktif olmas: ile
programin kapsayici, biitlinciil, baglam ve yasanti temelli olmasit 6n plana
cikmaktadir. Biitlinciil yaklagim, 6grencinin kendisinin arastirip bulmasim
saglayan Ogrenme c¢iktilarin1 Onceliklendiren, Ogrencilerin anlayiglarinin
gelisimine destek olan esgiidiimlii bir yapidir (Bundsgaard ve Hansen, 2011;
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Miller, 1993). Bu yaklasimda katmanli ve hiyerarsik bir yap1 s6z konusu olmayip
O0grenme ve Ogretme eyleminde i¢ ice ge¢mis analitik katmanlar vardir. Bu
katmanlar Ogrencilerin deneyim kazanmalarina rehberlik eden O6gretmen ile
elestirel diisiinen 6grenciler arasinda zengin bir sosyal dinamigi yansitir (Patel,
2003). Bircok iilkede 6gretim programlarim biitiinciil bir yaklasimla ve beceri
temelli hazirlama c¢abasi vardir (Lunenburg, 2011).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2024 yilinda Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli'ne (TYMM) gore gelistirilen 6gretim programlarimin
dikkat ceken Onemli bir yonii biitiinciil, kapsayic1 bir yaklagimi benimsemis
olmasi ve igeriginin becerilerle biitiinciil bir yapida sunulmus olmasidir.
TYMM’de 0Ogrenci profilinden paydas rol ve sorumluluklarina, g¢evre ile
etkilesimden yontem ve tekniklere, 6lgme ve degerlendirmeye, igerige kadar tiim
stireclerin  birbiri ile sistematik bag1 egitim yaklasgiminin Dbiitiinligiini
olusturmaktadir (MEB, 2024b). TYMM’ye gore gelistirilen &gretim
programlarinin yapisini; beceriler (alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler,
sosyal-duygusal Ogrenme becerileri, okuryazarlik becerileri), degerler,
disiplinlerarasi iligkiler, 6grenme ¢iktilari, icerik ¢ercevesi, anahtar kavramlar,
ogrenme kanitlar1 (6lgme ve degerlendirme), temel kabuller, 6n degerlendirme
stireci, koprii kurma, Ogrenme-Ogretme uygulamalar, farklilagtirma
(zenginlestirme ve  destekleme), Ogretmen yansitmalari  bilesenleri
olusturmaktadir (MEB, 2024b).

TYMM’ye gore gelistirilen 6gretim programlarinin yapisini olugturan bilesen
sayisinin fazlahigi, daha Onceki programlarda yer almayan bilesenlere yer
verilmesi, uygulamaya 2024 yili itibariyla kademeli olarak baslanmasi gibi
nedenlerle heniiz 0gretmenler tarafindan yeterince anlagilamamis olduguna
yonelik aragtirma sonuglar1 vardir (Ak ve Kose, 2024; Ceylan, 2025; Duyul vd.,
2025; Uludag Kirgil ve Ulugmar Sagir, 2025). TYMM’ye gore gelistirilen
Ogretim programlarinin “6grenme-0gretme uygulamalar1” boliimiinde; icerik
gergevesi ve 6grenme ¢iktis1 baglami ile beceriler, degerler, 6grenme ortamlari,
yontem ve teknikler, orgiitsel diizenleyiciler, arag ve gerecler, ¢oklu ortam
materyalleri, irlinler, 6lgme ve degerlendirme gibi program bilesenleri biitlinciil
bir yapida 6gretmenlere rehberlik edecek sekilde sunulmaktadir. Bu bdliimde
sunulan Ogrenme ortami, igerik, Ogrenci ve Ogretmenin bir araya geldigi,
ogretimin gerceklestigi bir baglamdir (Brown ve Green, 2019; Rawling, 2003).
Tiim bunlar dikkate alindiginda, dgretim programlarindaki “6grenme-0gretme
uygulamalar1”nin programin anlagilmasinda ve hayata gecirilmesinde 6nemli bir
yol gosterici nitelie sahip oldugu soylenebilir. Nitekim TYMM’ye gore
hazirlanan 6gretim programlarinin 6grenme-0gretme uygulamalar1 bdliimiinde,
modelin tiim bilesenlerini bir arada ve biitlinciil olarak gérmek miimkiindiir.
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Bunun yaninda 6gretmene rehberlik eden bu boliimde yontem ve teknik, arag¢ ve
gereg gibi Oneriler somut olarak sunulmustur.

Ulkelerin varliklarmm siirdiirebilmelerinde yakin gevreden baslayarak diinyay:
anlayan, anlamlandiran, aragtiran, sorgulayan, elestirel diisiinen, {iretken ve
bilingli vatandaslarin yetigsmesine ihtiyag vardir. Bu ihtiyaca cevap verebilecek
derslerin basinda cografya gelmektedir. Tiirkiye’de cografya dersine yonelik ilk
program 1924 yilinda hazirlanmakla birlikte, degisikliklerle son halini 1934
yilinda almistir (Maarif Vekaleti, 1934). 1942, 1957 cografya dersi
programlarinda 6gretilecek konularin listesine yer verilirken ilk defa dersin
amaclarma 1971 ve 1973 programlarinda yer verildigi goriilmektedir. 1982 ve
1983 cografya dersi programlarinda igerikte bazi diizenlemeler yapilirken asil
onemli degisiklik 2005 yilinda gerceklestirilmis ve ilk defa program dgeleri
(amag, igerik, 0grenme-0gretme siireci, 6lgcme ve degerlendirme) ve bunlar
arasindaki iligkiler detayl olarak ele alinmistir. 2011, 2014, 2017, 2018 yillarinda
baz1 kiiglik degisiklikler yapilan cografya dersi 6gretim programinda 6grenci ve
ogretmenin aktif oldugu, kapsayici, biitiinciil ve yasant1 temelli bir program
gelistirme galigmasi 2024 yilinda TYMM ile ortaya konulmaya caligilmistir.
Dogal ortamla insan arasindaki etkilesimi, sebep-sonug iliskisi icerisinde,
dagilislartyla inceleyen bir bilim olan cografya (Atalay, 2007; Doganay, 2002;
Karabag ve Sahin, 2007; Ozgaglar, 2003), dogru yaklasim, materyal ve
yontemlerle gercek yasamla iliskilendirilerek 6gretilmesi gereken oncelikli bir
alandir (Dogan vd., 2023; Kerski, 2001; Ozgen vd., 2009). Bu baglamda cografya
alaminm 6zellikleri de dikkate almarak Cografya Dersi Ogretim Programi’nin
anlagilirhgma yonelik yapilacak caligmalar, program hedeflerinin basarisina da
katkida bulunacaktir.

Alanyazinda yapilan taramada TYMM ye gore gelistirilen cografya dersi 6gretim
programina yonelik arastirma sayisinin sinirli oldugu goriilmiistiir. Cografya
programlarinin karsilagtirmali incelenmesi (Can, 2024; Cimen, 2024; Demir ve
Ince, 2025; Sozen ve Tokcan, 2024; Yigit Oziidogru, 2024), cografya
programinda mekansal diistinme becerisinin yer alma durumu (Sanl ve Kirkeser,
2025), TYMM’nin smif i¢i yansimalarina iliskin 6gretmen goriisleri (Uludag
Kirgil ve Ulugmmar Sagir, 2025), cografya dersi dgretim programina yonelik
elestirel bir yaklagim (Mukul, 2025), TYMM o6gretim programlarinda dlgme ve
degerlendirme yaklasimi (Asiret ve Ozenir, 2025) c¢alismalar1 bunlardan
bazilaridir. Cografya da dahil TYMMye gore hazirlanan 6gretim programlarinda
“O0grenme-0gretme uygulamalar’”nin biitiinclil bir yapida tiim bilesenleriyle
incelendigi bir aragtirmaya ise rastlanmamustir.
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Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’'ne gore gelistirilen 6gretim programlarinda
O0grenme-0gretme uygulamalari, programin biitiinlesik yapisinin somut olarak
ortaya konuldugu bir boliimdiir. Bu konuya yo6nelik yapilacak bir arastirmanin,
Cografya Dersi Ogretim Programi’min anlasilirhma ve uygulama siirecine
katkida bulunacak olmasi nedeniyle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmada, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'ne gore gelistirilen
Cografya Dersi Ogretim Programui biitiinlesik yapisinda hedeflenen 6grenci
profili ve temel 6grenme yaklagimlari ile uyumlu 6grenme-6gretme yagantilarin
hayata gecirildigi uygulamalar1 incelemek amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'ne gore gelistirilen Cografya
Dersi Ogretim Programi’nin biitiinlesik yapisinin somut olarak ortaya konuldugu
O0grenme-0gretme uygulamalarinda sunulan; (1) icerik gergevesi, (2) beceri ve
degerler, (3) Ogrenme ortamlari, (4) yontem ve teknikler, (5) Orgiitsel
diizenleyiciler, (6) arag¢ ve geregler, (7) ¢oklu ortam materyalleri, (8) dlgme ve
degerlendirme, (9) iirlinlere iliskin durum ortaya konulmustur.

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirma nitel arastirma modelinde gergeklestirilmistir. Bu arastirmada Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli’'ne gore gelistirilen ortadgretim Cografya Dersi Ogretim
Programi’nin 6grenme-6gretme uygulamalarinda sunulan bilesenler ortaya
konulmak istenildigi i¢in nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesinin kullanilmasi tercih edilmistir. Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan
nitel veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi, yazili belgelerin
sistematik bir bigimde incelenmesini saglayan bir yontem (Bowen, 2009;
Mogalakwe, 2006) olup aym zamanda cesitli yazili dokiimanlar1 toplayarak
incelemek ve bu yazili dokiimanlar sistematik bir sekilde analiz ettikten sonra
amaca uygun durumu ortaya koymada kullanilan bir aragtirma tarzidir (O’Leary,
2017).

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Dokiiman incelemesinde kullanilan dokiimanlar, aragtirmaci miidahalesi
olmadan ortaya ¢ikan temel veri kaynaklaridir (Bowen, 2009). Bu arastirmada
Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne
gore gelistirilen ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi arastirmanin
temel veri kaynagini olusturmustur. Dokiiman incelemesi siirecinde yapilan
analizin agamalarina uygun yapilmasi 6nemlidir. Foster’a (1995, akt. Yildirim ve
Simsek, 2016) gore dokiiman analizi; (1) dokiimanlara ulagsma, (2) dokiimanlarin
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Ozgiinliigiinii kontrol etme, (3) dokiimanlar1 anlama, (4) verileri analiz etme, (5)
veriyi kullanma olmak {izere bes asamada gergeklestirilmektedir. Bu arastirmada
da izlenen dokiiman analizi agamalar1 sdyledir:

(1) Dokiimanlara ulagsma: Bu aragtirmanin temel veri kaynagini Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024 yilinda hazirlanan Cografya Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2024a) olusturmustur. Bununla birlikte ayn1 yil Milli Egitim
Bakanligi tarafindan yayimlanan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim
Programlar1 Ortak Metni” (MEB, 2024b) arastirmada yararlanilan temel
dokiimanlardan biridir. Ayrica, arastirma konusuyla ilgili yayimlanan yayin ve
caligmalara da ulagilmigtir.

(2) Dokiimanlarin 6zgiinliigiinii kontrol etme: Arastirmanm temel veri
kaynaklarimi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan resmi dokiimanlar
olusturmaktadir. Ilgili belgeler, Bakanligin kamu erisimine agik resmi web
sayfasi (https.//mufredat.meb.gov.tr/) lizerinden elektronik olarak temin edilmis
ve Ozgiinligii teyit edilmistir. Arastirma; insan katilime1 veya denek igermeyen,
yalnmizca kamuya agik resmi belgelerin ¢oziimlenmesine dayali bir dokiiman
incelemesi niteligi tasimaktadir. Bu dogrultuda Yiiksekogretim Kurumlar
Bilimsel Arastirma ve Yayim Etigi Yonergesi ile TR Dizin etik ilkeleri uyarinca
arastirmada etik kurul izni gereksinimi bulunmamakta olup ¢alisma etik kurul
onayindan muaftir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ve aktariminda tarafsizlik,
akademik diiriistliik ve bilimsel etik ilkelerine titizlikle uyulmustur.

(3) Dokiimanlar1 anlama: Arastirmanin temel veri kaynagini olugturan Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli’ne gore gelistirilen Cografya Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2024a) ile “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlari Ortak
Metni” (MEB, 2024b) dokiimanlari, bu dokiimanlarin gelistirilme siirecinde
gorev alan bir program gelistirme, bir 6lgme ve degerlendirme, bir sosyal bilimler
alan uzmamn ile birlikte arastirmaci tarafindan incelenmistir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli’'ne gore gelistirilen 6gretim programlarinda 6grenme-0gretme
uygulamalarinin, programin biitiinlesik yapisinin somut olarak ortaya konuldugu
bir bliim olmasindan yola ¢ikilarak uzmanlar ve arastirmaci tarafindan kategori
olarak inceleme bilesenleri belirlenmistir. Cografya Dersi Ogretim Programi’nin
Ogrenme-0gretme uygulamalar1 boliimiinde; (1) igerik cergevesi, (2) beceri ve
degerler, (3) Ogrenme ortamlari, (4) yontem ve teknikler, (5) Orgiitsel
diizenleyiciler, (6) arag¢ ve geregler, (7) ¢oklu ortam materyalleri, (8) dlgme ve
degerlendirme, (9) firlinlere iligkin bilesenlere yer verildigi tespit edilmistir.
Kategori olarak incelemenin dogrudan TYMM Ortak Metni’nde ve Cografya
Dersi Ogretim Programi’ndaki bu bilesenler iizerinden yapilmasmnimn temel
gerekgesi; arastirmaya farkli/herhangi bir kuramsal cerceve dayatmak yerine,
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Milli Egitim Bakanligi tarafindan kurgulanan 6zgiin program tasarimi ve
aciklamalarinin  kendi i¢ yapisal biitiinliiglinin aslina sadik kalinarak
yansitilabilmesidir. Bu dogrultuda, 6zellikle “arag¢ ve gerecler” ile “goklu ortam
materyalleri” gibi bilesenlerin birbirinden ayr kategoriler olarak ele alinmas1 da
program metninde yer alan 6zgiin tanimlamalar1 koruma ve oldugu gibi yansitma
amacina dayanmaktadir. Bunlara ek olarak anahtar kavramlar, disiplinlerarasi
iligkiler, bilim insanlari, yer, mekan gibi bilesenleri de Ogrenme-0gretme
uygulamalar1 boliimiinde yer verildigi goriilmiistiir. Bu bilesenlerin, icerik
cergevesi ile baglantili olarak 6rnekler seklinde sunuldugu tespit edilmistir. Bu
aragtirmada anahtar kavramlar, disiplinlerarasi iligkiler, bilim insanlari, yer,
mekan gibi bilgenleri de temsil ettigi kanaati ile igerik gercevesinin inceleme
bileseni olarak alinmasinin yeterli olduguna karar verilmistir. Cografya Dersi
Ogretim Programi’nin sadece 6grenme-dgretme uygulamalarinda sunulan beceri
ve deger gibi kodlar ile yazili olan agiklamalar arastirmanin kodlama ve analiz
stirecinde dikkate alinmigtir. Aragtirma verilerinin kodlamasinda arastirmaci ile
birlikte bir sosyal bilimler alan uzmani gérev almis ve tiim kodlamalar ayr1 ayri
yapilmistir. Arastirma verilerinin kodlanmasi, analizi ve gorsellestirilmesi
stirecinde MAXQDA-24 programi kullanilmistir. Nitel arastirma dezavantajlarim
ve arastirmaci etkisini en aza indiren MAXQDA-24 programi, verilerin
kodlanmasi, sayilastirilmasi, analiz edilmesi, gorsellestirilmesinde biiyiik
kolaylik saglamaktadir (Giilcan, 2025). Arastirmact ve sosyal bilimler uzmaninin
bagimsiz olarak yirittiigii kodlamalar karsilastirildiginda; o6zellikle bazi
ifadelerin kod sinirlar1 ve bilesen aidiyetleri (6regin kimi materyallerin arag-
gere¢ mi yoksa ¢oklu ortam materyali mi sayilacagi ya da icerik kapsamina mi1
dahil edilecegi) konusunda sinirl diizeyde goriis ayriliklart ortaya ¢ikmustir. S6z
konusu farkliliklar, program gelistirme uzmaninin da yer aldigi bir uzlagsma
toplantisinda program metninin baglami1 ve kavramsal tanimlamalarn /
aciklamalar1 esas alinarak miizakere edilmistir. Arastirmada istatistiksel bir
kodlayicilar arasi gilivenirlik katsayisi hesaplanmamistir. Bunun yerine nitel
dokiiman analizinin dogasina uygun olarak uzmanlar arasi kavramsal tartigma ve
miizakere yoluyla ortak bir mutabakata varilmis ve bu uzlasiya dayali nihai kodlar
analiz slirecine dahil edilmistir.

(4) Verileri analiz etme: Arastirma verilerinin analiz siirecinde asagidaki
basamaklar izlenmistir:

(a) Orneklem segme: Arastirmanin amaci dogrultusunda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'ne gore gelistirilen Cografya Dersi Ogretim Programi dokiimaninm
tamami, yani tim smf diizeyleri, analize dahil edilmis ve Orneklem
secilmemistir.
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(b) Kategori gelistirme: Kategorilerin belirlenmesinde bir program gelistirme, bir
O0leme ve degerlendirme, bir sosyal bilimler alan uzman ile birlikte aragtirmaci
rol almis ve Cografya Dersi Ogretim Programi’nin  grenme-0gretme
uygulamalar1 bolimiinii birlikte incelemislerdir. Bu boliimde yer alan bilesenler
belirlenmis ve bilesenlerin programda birebir yer alma durumunu gosterecek
sekilde kategorilerin yazilmasina, tiim ctimle ve kelimelerin dikkate alinmasina
karar verilmigtir. Kategorilerin dogrudan TYMM ortak metni ve 0gretim
programindaki basliklardan tiiretilmesinin temel nedeni, programin sundugu
0zgiin yapiyr degistirmeden ortaya koymaktir. Caligmada, bazen kategoriler
altindaki alt kategorilerin agilmasina gerek olduguna, bununla birlikte alt kategori
ve kategorinin  tekrarlama  sayisimin  toplam  olarak  kategorinin
gorsellestirilmesinde sunulmasina uzmanlarla birlikte karar verilmistir. Ornegin,
icerik cercevesi kategorilerinden biri “cografya” olup &gretim programimin
O0grenme-0gretme uygulamalarmin bazi yerlerinde “cografyanmn konusu”
seklinde ifade edildigi goriilmiis, bu ifade alt kategori olarak alinms ve
“cografya” kategorisinin icinde degerlendirilmistir. Sekil 1°de o6rnek bazi
kodlamalarin nasil yapildig1 sunulmustur.

Bilesen/Kategori: Yontem ve Teknikler Bilesen/Kategori: Icerik Cercevesi
Alt kategori: Grup calismasi/ ... Alt kategori: Cografya/konusu/...

A 4

COGRAFYA DERSI OGRETIM PROGRAMI =

O(]rcnme Ogretme
Uygulamalari C0G6.9.1.1.

Ogrenciler kicik gruplara ayrilir. l’:'up ardanl:ogra‘yem" konusu, balumleri }/e iligkili ol-
ller ve okuma metinlerini incelemeleri istenir (OB4). Si-
kilarak 6grencilerin{disun-esle /las teknigiyle |
disuncelerini ifade etmeleri saglanabilir. Ifade edilen goruslerden har ografya bi-

duqgu bilimlerle ilgili ornek go
nif¢a incelenen materyallerde

liminin konusu, bolumleri ve iliskili oldugu bilimlerin sistematik bir sekilde belirlenmesi su-
recinde farkl bakis agilarina saygi duyulmasinin dnemi uzerinde durulur (D14.1, E3.7). Bu
bolumler arasindaki iliskiler belir enerek|Fra‘,er diyagrami veya zihin haritasi hazirlanabilir |

(SDB2.1, SDB2.2). pgrc—nmi— er, hazirlanan bu araclarla izlenebilir. \

o N\

Bilesen/Kategori: Beceri Bilesen/Kategori: Oleme ve Degerlendirme
Alt Kategori: Sosyal Duygusal Alt kategori: Frayer Diyagrami/ Zihin
Ogrenme Becerisi Haritasi

Sekil 1. Cografya Dersi Ogretim Programi’nda Ogrenme-Ogretme
Uygulamalar1 boliimii 6rnek kodlamasi

(c) Sayisallagtirma: Arastirmaci ve bir sosyal bilimler alan uzmani tarafindan ayri

ayrt olmak {izere, MAXQDA-24 programinda Cografya Dersi Ogretim
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Programi’nin  tim smif diizeylerindeki &6grenme-6gretme uygulamalari
boliimiindeki bilesenler/kategoriler ve alt kategoriler tek tek dikkatle
kodlanmistir. Iki arastirmacinin bagimsiz kodlamalar1 karsilastirilmis; kodlama
simirlarinda ve smiflandirmada ortaya ¢ikan farkliliklar, program gelistirme
uzmanmin rehberliginde programin resmi tamimlari/agiklamalart merkeze
aliarak miizakere edilmis ve nitel bir uzlasiyla nihai kodlara karar verilmistir.
Sonrasmda MAXQDA-24  programindan  yararlanilarak  kodlamalarin
frekans/tekrarlama sayisi belirlenmis ve gorsellestirme araglar1 kullanilarak tablo,
grafik ve sekilleri hazirlanmigtir.

(5) Veriyi kullanma: MAXQDA-24 programinda hazirlanan tablo, grafik ve
sekiller kategori ve alt kategorilerin frekans/tekrarlama sayilarini da gosterecek
sekilde bulgular boliimiinde sunulmus ve yorumlart yapilmig, sonuglar
tartisilarak onerilerde bulunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve gilivenirlikten ziyade inandiricilik
(trustworthiness) olmas1 gerektigine dikkat cekilmektedir (Houser, 2015;
Merriam, 2009). Guba ve Lincoln (1982) inandiriciligi dort ana baglhikta
toplamakta olup bunlar; (a) inanilirlik, (b) glivenilebilirlik, (c) onaylanabilirlik ve
(d) aktarlabilirliktir. Creswell (2003) ise bir aragtirma bulgularinin dogrulugunu
kontrol etmede Guba ve Lincoln (1982) tarafindan 6nerilen bu dort stratejiden bir
ya da daha fazlasinin belirtilmesi gerektiginin énemini vurgulamistir. Nitel bir
caligma olan bu aragtirmada tiim bu dort strateji de kullanilmis olup agiklamalar
asagida ayr ayri verilmistir.

(a) Inanilirlik (credibility): Bu arasgtirmada inanilirlik i¢in Holloway ve Wheeler
(1996) tarafindan da oOnerilen uzman incelemesi yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmanin 6zellikle Cografya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme-
Ogretme uygulamalari boliimiindeki bilesenlerin/kategorilerin ve alt kategorilerin
belirlenmesinde arastirmacinin yani sira, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli’ne gore
gelistirilen programlar bilen bir program gelistirme, bir sosyal bilimler alani, bir
0leme ve degerlendirme uzmani yer almistir. Arastirmaci ve sosyal bilimler alan
uzmani ayr1 ayrt MAXQDA-24 programinda kodlama yapmis, kodlamalar
karsilastirilmis ve farkli kodlamalara iligkin 6zellikle program gelistirme uzmani
ile birlikte goriis birligi toplantis1 yapilmis, 6l¢gme ve degerlendirme uzmanindan
da sonrasinda goriis alinmistir. Bagimsiz kodlamalar arasinda tespit edilen
kavramsal ayrigmalar miizakere edilerek ortak bir anlayisa/uzlasiya
kavusturulmustur. Uzman uzlagsmasi yoluyla teyit edilen kodlar iizerinden
verilerin  sayisallastirilmast  ve gorsellestirilmesi  arastirmact tarafindan
yiiriitilmistiir.
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(b) Giivenilebilirlik: Bu arastirmada giivenilebilirligi saglamak icin, i¢ gecerliligi
de artirmada en ¢ok tercih edilen tiggenleme (triangulation) teknigi kullanilmastir.
Denzin’in (1978, akt. Merriam, 2009) tarafindan 6nerilen {iggenleme tiirlerinden
“aragtirmaci iliggenlemesi’nin bu aragtirmada kullanilmasi tercih edilmistir.
Aragtirmanin temel veri kaynagmin tek bir dokiiman (Cografya Dersi Ogretim
Programi) olmasi1 bu tercihin temel sebebidir. Inandiricilikta agiklanan uzmanlar
ile birlikte calhisilmis ve {iggenleme teknigi ile dort farkli uzman ile
giivenilebilirlik saglanmaya calisilmustir. Ozellikle uzmanlarla birlikte kodlama
stirecinde yapilan ayr1 ¢alismalar karsilastirilmis, farkli kodlara iligkin tartigmalar
yapilarak uzlasma saglanan kodlar ile analiz siirecine devam edilmistir. Ornegin,
Ogretim programinda “arag¢ ve gerecler”, “Orgiitsel diizenleyiciler” ve “goklu
ortam materyalleri” seklinde ayr1 ayr adlandirilan bilesenlerin birlestirilmeden,
programda sunuldugu bigimiyle kodlanmasina uzman toplantisinda karar
verilmistir. Her ne kadar bilimsel alanyazinda bu unsurlarin tek bir ¢at1 altinda
toplanabildigi farkli smiflandirmalar bulunsa da bu arastirmanin temel amaci
Ogretim programinin kendi 6zgiin yapisin1 ve MEB tarafindan belirlenen program
modeli ve gercevesini dogrudan yansitmak oldugundan, temel veri kaynagindaki
tanimlama/agiklama degistirilmeden korunmus ve analiz edilmistir.

(c) Onaylanabilirlik: Houser (2015), onaylanabilirlik i¢in arastirma sonuglarina
ulagtiran disiince siireci ve kanitlarinin miimkiin oldugunca gdsterilmesi
gerektigini vurgulamistir. Bu calismada onaylanabilirlik i¢in Cografya Dersi
Ogretim Programi’nda arastirmanin  amaci dogrultusunda nasil kodlama
yapildigindan, veri analiz silirecine kadar tiim asamalar ayrmtili olarak
aciklanmig, tim analiz sonuclart (kategoriler, alt kategoriler, frekanslar1 gibi)
bulgular boliimiinde sunulmustur.

(d) Aktarilabilirlik: Sharts-Hopko (2002), aktarilabilirlik i¢in 6rneklem se¢iminin
nasil yapildigindan ortama kadar tiim aciklamalarin yapilmasi gerektigini
belirtmigtir. Bu arastirmada Guba ve Lincoln (1982) tarafindan da onerilen
ayrintili  betimlemenin (thick description) yapilmasi tercih edilmistir.
Aragtirmanin amact dogrultusunda segilen dokiiman, bilesenlerin/kategorilerin
belirlenmesi, kodlamanin yapilmasi ve gorsellestirme siireci ayrintili olarak
aciklanmig, tiim sonuglar bulgular boliimiinde kanit gorsellerle sunulmustur.

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada, Milli Egitim Bakanhigi tarafindan Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli’ne (TYMM) gore 2024 yilinda hazirlanarak 9. siniflardan baglamak tizere
kademeli olarak uygulanmaya baglanan Cografya Dersi Ogretim Programi’nin
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(CDOP) &grenme-gretme uygulamalar: boliimiindeki bilesenlerin incelenmesi
amaglanmis olup, bu amag¢ dogrultusunda incelemeler ve analizler yapilmistir.
TYMM’ nin en 6nemli 6zelliklerinden birisi 6grencinin biitiinsel gelisimini esas
alan biitlinlesik bir yapiya sahip olmasidir. Alan becerileri, kavramsal beceriler,
egilimler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler, okuryazarlik becerileri,
disiplinlerarasi iliskiler, igerik ¢ergevesi, 6lgme ve degerlendirme, farklilagtirma
Ogretim programinin biitlinclil yapisim1 olusturan 6nemli bilesenlerdir. Bu
bilesenlerin de yer aldig1 6gretim programlarinin biitiinlesik yapisinin somut
olarak ortaya konuldugu boliim ise “6grenme-0gretme uygulamalari”dir. Basta
Ogretmenler olmak iizere, tlim Ogretim programi okuryazarlari tarafindan
programin biitiinciil yapismin anlagilmasinda kilit rol oynayan CDOP’nin
O0grenme-O0gretme  uygulamalar1  bilesenlerine iliskin  bulgular asagida
sunulmustur.

CDOP’te  grenme-6gretme uygulamalart béliimiinde icerik cercevesinin
hiyerarsik kodlamasina yonelik elde edilen bulgular Sekil 2°de verilmistir.

]
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v /
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Sanayilegme (2) ¥ Cogir
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Enecji Kaynakian ( » L )
i Gilturol Poyzaj ve
e  Sirrti (1)
ISR @
@I« y otor Mekdn
Toprak (3 % Etkilesimi (1
@« . o il
{2 e Q= ~&)
5 \ KU (5) N~~~ Ortak Dogal ve
@" i = e Kiiltirel Miras (1)
Yorlosme (4) ’ 1‘ //,/ \‘ TR
I =
¥ » Yeryuz( Sekil 5
Mekansal Bilgi @) ©) ’
Teknologler! (4) Ekonomik Cevre Sorunlarn (4
Faalyetle E |
] ,,, /
(CE] 4 &) y » y
Gy &) ) g ©
Ekon Stiregler (1

Sekil 2. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalari boliimiinde icerik cercevesi
kodlamalarinin frekans dagilimi

Sekil 2°de goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-dgretme uygulamalari boliimiinde
en fazla yer verilen icerik g¢ercevesi sirasiyla “afet”, “cografya”, “yerylizii
sekilleri”, “iklim”, “kiiltiir”, “cevre sorunlar”, “ekonomik faaliyetler”,
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“mekansal bilgi teknolojileri”, “niifus” ve “yerlesme”dir. Ogretim programinin
bilgi kiimelerini, yani bir anlamda konularmi olusturan bu igerik ¢ergevesi
dagilimi dikkate alindiginda, cografya alaninin fiziki ve beseri konularmin yani
sira Ozellikle Tiirkiye’de siklikla yasanan ve yasanma ihtimali olan afetler
konusuna en fazla yer verilmig olmasi kayda deger goriilmiistiir. Bununla
birlikte, arastirmaci tarafindan yapilan incelemede daha az yer verilen
“madenler/madencilik”, “enerji kaynaklar1”, “sanayilesme”, “bitki tiirleri”,
“ulagim sistemleri”, “ticaret”, “turizm faaliyetleri’ne icerik ¢ergevesi olarak
sadece se¢gmeli 11-12. sinif CDOP’te yer verilmesi dikkat ¢ekici bir bulgudur.

CDOP’te 6grenme-dgretme uygulamalari bdliimiinde beceri ve degerlere yonelik
elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

CDOP’te 6grenme-dgretme uygulamalarinda yer verilen beceri ve degerlerin
frekans dagilim

Beceri ve Degerler 9.smif 10.smf 11.smmf 12.sif Toplam
Sosyal Bilimler Alan Becerileri 53
Kavramsal Beceriler 26
Ust Diizey Diisiinme Becerileri 3
Egilimler 103
Sosyal-Duygusal Ogrenme

Becerileri 153
Okuryazarlik Becerileri 67
Degerler 86

Tablo 1°de goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalar1 béliimiinde
en fazla yer verilen beceriler “sosyal-duygusal 0grenme”dir. Bunu sirasiyla
“egilimler”, “degerler”, “okuryazarlik becerileri”’, “sosyal bilimler alan
becerileri”, “kavramsal beceriler” izlemistir. Kavramsal becerilerin énemli bir
bilesenini olusturan “iist diizey diisiinme becerileri’ne ise CDOP’te oldukca az
yer verilmis olmasi dikkat ¢ekici bir bulgudur. CDOP &grenme g¢iktilarmin
yaziminda “sosyal bilimler alan becerileri” ve ‘“kavramsal beceriler”
kullanilmistir. Bu baglamda bulgu degerlendirildiginde “sosyal bilimler alan
becerileri”nin 6grenme ¢iktilarinda daha fazla yer aldig1 ve dolayisiyla 6grenme-
o0gretme uygulamalar1 boliimiinde de daha fazla tekrar edildigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, CDOP’te programlar arasi bilesenler olarak sunulan “sosyal-
duygusal o6grenme becerileri”, “degerler” ve “okuryazarlik becerileri’ne
o0grenme-0gretme uygulamalarinda igerik cergevesi ile baglantili ve uyumlu bir
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sekilde fazlaca yer verilmis olmasi, programin biitiinciill yapisinin
somutlastirilmasinda kayda deger bir bulgu olarak degerlendirilmistir. Bulgular
sinif diizeylerine gore degerlendirildiginde; “sosyal bilimler alan becerileri”’ne ve
“sosyal-duygusal Ogrenme becerileri’ne en fazla 11. smnifta, “kavramsal
beceriler”’e ve “okuryazarlik becerileri’ne en fazla 9. sinifta, “list diizey diisiinme
becerileri”ne ve “egilimler’e en fazla 12. sinifta, “degerler’e en fazla 9 ve 10.
smiflarda yer verildigi goriilmektedir.

Degerlerin kodlamalarina iligkin kelime bulutu Sekil 3’te verilmistir.

Mahremiyet
Yardimseverlik Sabir gemiztik

Sevgi “alanseve"ik Ozgiirtiik

Saghkh Yasam Adalet Sorumiuluk
Merhamet Savul Dostluk Aile Biitiinliigii
Diiriistliik Tasarruf Estetik Miitevazilik

Cahiskanhk Duyarlilik

Sekil 3. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalar1 béliimiinde degerlere iliskin
kelime bulutu

Sekil 3’te goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalari boliimiinde
en fazla yer verilen degerler sirasiyla “caliskanlik”, “vatanseverlik”, “duyarlilik”,

“sayg1”, “sorumluluk” ve “tasarruf’tur. CDOP 6grenme-dgretme uygulamalari
boliimiinde tiim degerlere yer verildigi tespit edilmistir.

CDOP’te 6grenme-dgretme uygulamalari boliimiinde &grenme ortamlarinin
kodlamasina yonelik elde edilen bulgular Sekil 4’te verilmistir.

J

Ogrenme Ortamlari (16)

s ya‘ @) Gelen okso\Fz\kso\ 0) m lgi u

Web Tabanli ve
K'P Ml\EJIm
Organizasyonlar (1) Uygulamalari (8)

Toplulul I k Tabanh
San: IS if (1)
Ogre nm((az?namla Kiitii ph ) S nif (3)
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Sekil 4. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalar Boliimiinde Ogrenme
Ortamlar1 Kodlarinin Frekans Dagilim

Sekil 4°te goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalari boliimiinde
en fazla yer verilen 6grenme ortamlar1 sirasiyla “gevrim i¢i”, “geleneksel
fiziksel” ve “sosyal’dir. CDOP 6grenme-dgretme uygulamalari béliimiinde
sunulan 6grenme ortamlarinin birer 6neri oldugu, basta 6gretmenler ve ders kitab1
yazarlart olmak iizere konuyla ilgili uzmanlara yonelik rehberlik etmek
amaclandig1 dikkate alindiginda, geleneksel sinif i¢inde derslerin islenmesinin
yani sira g¢evrim i¢i ve sosyal ortamlarin da Ogrenme-6gretme siirecinde
kullanilmasmin ~ 6nemsendigi  sdylenebilir.  Ozellikle, gelisen  bilisim
teknolojisinin ~ 6grenme-ogretme  ortamlarinda  kullanilmasmin ~ CDOP’te
onemsendigi ifade edilebilir.

CDOP’te 6grenme-dgretme uygulamalar1 béliimiinde yontem ve tekniklerin
kodlamasina yonelik elde edilen bulgular Sekil 5’te verilmistir.

Tartigsma (48)

Yuvarlak “C')rnek Olay/
Masa (1) Ornek Sunma
(31)
Venn Semasi (1)
Soru Cevap (28)
Sokratik Yontem (1) / Grup Galigmasi (24)
Basin Topla:t,s,v\\ //”’is birliki

Teknigi (1)

Ogrenme (11)
4/@; ve Teknik (190)

Rol Oynama (2) Saha Caligmasi/
Arazi Gezisi (6)

Istasyon (2) Gezi-Gozlem (5)

Gérilg Digun-Esles-Paylas

Geligtirme Teknigi()
(2

Galeri v

Yurdytst Seminer/Panel/

Teknigi (2) Alti Sapkalr Balik Konferans (4)

Dustnme (2) Beyin Kilgign (3)
Firtanasi

(3)
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Sekil 5. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalari bdliimiinde yéntem ve
teknik kodlarinin frekans dagilimi

Sekil 5°te goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalari boliimiinde

RIS

en fazla yer verilen yontem ve teknikler sirasiyla “tartisma”, “drnek olay/d6rnek
sunma”, “soru cevap”, “grup caligmasi1”, “is birlikli 6grenme”dir. Bunlar1 “saha
calismasi/arazi gezisi”, “gezi-gozlem”, “diisiin-esles-paylas”, “seminer/panel/
konferans” izlemektedir. “Yuvarlak masa”, “Venn semas1”, “basin toplantisi”,
“Sokratik yontem” ise en az yer verilen yéntem ve tekniklerdir. CDOP 6grenme-
Ogretme uygulamalart boliimiinde icerik cergevesi ile uyumlu olarak toplamda
190 defa yontem ve teknige yer verilmis olmasi1 kayda deger bir bulgudur.
Ogrenme-6gretme uygulamalari boliimiinde yer alan tiim yontem ve teknikler,
ozellikle programin uygulayicist 6gretmenler i¢in Oneri niteliginde orneklerdir.
Bununla birlikte farkli ve cesitli yontem ve tekniklere Ogrenme-6gretme
uygulamalarinda yer verilmis olmasinin, programin Ogretmenler tarafindan
uygulanabilirligine ve program hedeflerinin gergeklestirilmesine dnemli katkilar
sunacagi diisiiniilmektedir. Bir bagka dikkat ¢ekici bulgu ise “Ornek olay/6rnek
sunma”, “saha calismasi/arazi gezisi”, “gezi-gézlem” yontem ve tekniklerinin
toplamda 42 defa onerilmis olmasidir. Gozlem, gezi, saha g¢alismasi, somut
orneklerin derslerde kullanilmas1 gibi Oneriler cografyanin dogasma uygun
calismalar olup, CDOP agisindan da olumlu bir dzellik olarak degerlendirilmistir.

CDOP’te 6grenme-dgretme uygulamalar1 boliimiinde orgiitsel diizenleyiciler
kodlamasina yonelik elde edilen bulgular Sekil 6’da verilmistir.

Tablolar (15)
A
] \ @)
Zihin Haritasi (1 [ ad
0w Grafikler (10)
- Orgiitsel Diizenleyiciler (42)
Q* e
Tarih Seridi (1) / ¢ Sekiller (8)
» 4
Kavram Haritasi/ Diyagramlar (6)
Ad\/Karikatiirl
(1)

Sekil 6. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalari boliimiinde drgiitsel
diizenleyici kodlarmin frekans dagilimi
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Sekil 6°da goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalari boliimiinde
en fazla yer verilen orgiitsel diizenleyiciler sirasiyla “tablolar”, “grafikler”,
“sekiller”, “diyagramlar”dir. Ogrenme-6gretme uygulamalar1 boliimiinde birer
defa “tarih seridi”, “kavram haritasi/agi/karikatiirii” ve “zihin haritas1” orgiitsel
diizenleyicisine yer verildigi tespit edilmistir. Ogrenme-dgretme uygulamalari
béliimiinde sunulan rgiitsel diizenleyiciler birer dneri niteligindedir. CDOP’te
“tablo, grafik, sekil ve/veya diyagram”mn ayn1 zamanda sosyal bilimler alan
becerisi olarak yer almasi, 0grenme-Ogretme uygulamalarinda da orgiitsel
diizenleyici olarak ¢ok fazla yer verilmis olmasinin 6nemli bir nedeni olarak
gosterilebilir.

CDOP’te grenme-gretme uygulamalart  béliimiinde aragc ve geregler
kodlamasina yonelik elde edilen bulgular Sekil 7°de verilmistir.

J

Hanta (29)

Ornek Gorseller (Cografi
cBsS (1) Temsil, Fotograf vb.) (29)

’ N

a8
GPS (2) Metin (Okuma metni,
Arac ve Geregler 84 Makale, Tez, Rapor vb.) (9)
Artinilmig/Sanal [ \i =
Gergeklik (2) 4 Dijital Kure (4)
Tablo (4) Haber igerikleri (4)

Sekil 7. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalar1 boliimiinde arag ve gereg
kodlarimin frekans dagilimi

Sekil 7°de goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalari boliimiinde
en fazla yer verilen arag¢ ve geregler sirastyla, “drnek gorseller” ve “harita”dir.
Cografi temsil, fotograf ve haritalarin cografya alam1 icin ¢ok Onemli
somutlastirma araglar1 oldugu dikkate alindiginda, CDOP’te bu durumun 6n
plana ¢ikmis olmasi kayda degerdir. Bilisim teknolojilerindeki gelismeler de
dikkate alinarak CDOP’te dijital kiire, artirilmig/sanal gergeklik, GPS, CBS gibi
uygulamalara yer verilmis olmasi 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilmistir.
Ogrenme-6gretme uygulamalar boliimlerinde toplamda 84 defa arag ve gereg
onerisinde bulunulmasi 6gretmenlere ve ders kitabi yazarlarma rehberlik etmesi
acisindan Onemli olmakla birlikte, 6gretim programinin biitlinciil yapisinin
uygulama siirecinin basarisi agisindan da degerli goriilmiistiir.
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CDOP’te dgrenme-6gretme uygulamalar: boliimiinde ¢oklu ortam materyalleri
kodlamasina yonelik elde edilen bulgular Sekil 8’de verilmistir.

)

Goklu Ortam Materyalleri (8)

Dijital Oykiller (1) Animasyon (2) Video (le)vgj(e;)el. Film
v

Sekil 8. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalari boliimiinde ¢oklu ortam
materyalleri kodlarinin frekans dagilim

Sekil 8°de goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalar1 boliimiinde
en fazla yer verilen ¢oklu ortam materyalleri “video” olup bunu “animasyon” ve
“dijital oykiiler” izlemektedir. Belgesel, film gibi video igeriklerinin 6grenme-
Ogretme uygulamalar1 siirecinde Onerilmis olmasi, videolarin ¢oklu duyu
organina hitap etmesi ve etkili olmasi dikkate alindiginda, 6nemli bir bulgu olarak
degerlendirilmistir.

CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalar boliimiinde dlgme ve degerlendirme
kodlamasina yonelik elde edilen bulgular Sekil 9°da 6lgme ve degerlendirme
kodlamalarina iligkin kelime bulutu Sekil 10’da verilmistir.

Oz Degerlendirme

(38)
Zihin Haritasi (1) Analitik Dereceli
Puanlama Anahtari (28)
Tanilayici Dallanmis

Agag (1) Performans

Gorevi (28)

Kavram Haritasi (1) \I Calisma Yapragi (22)
«— \ P
Frayer »—\ "'/ Agik Uglu Sorular (21)
Diyagrami (1) @

Olgme ve Degerlendlrme (194)

Anlam Cozumleme Konlro\ Listesi (
Tablosu (2)
Grup
Gozlem Degerlendirme
Formu (3) (11)

Yapilandiriimis
Grid (4) Akran
Degerlendirme

Kargilagtirma %“m”mljl Ogrenme (6)
Tablosu (4) Srecen Gunligi (5)

Puanlama

Anahtari (4)
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Sekil 9. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalar1 boliimiinde dlgme ve
degerlendirme kodlarinin frekans dagilimi

{iz Dederlendirme

Acik Uclu Sorular

n Haritasi

Ogrenme Giinliigii @
Fray

Tamlayici Dallanmis Agac
Kontrol Listesi
o

Giiziem Formu

nalitik Dereceli Puanliama Anahtari

Sekil 10. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalar1 béliimiinde dlgme ve
degerlendirmeye iligkin kelime bulutu

Sekil 9 ve 10°da goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalari
boliimiinde en fazla yer verilen 6lgme ve degerlendirme Onerisi sirasiyla; “6z
degerlendirme”, “analitik dereceli puanlama anahtar1”, “performans gorevi”,
“calisma yapragi”, “acik uglu sorular’dir. Ogrenme-6gretme uygulamalari
boliimiinde dlgme ve degerlendirmeye yonelik en az yer verilenler ise “zihin
haritas1”, “Frayer diyagrami”, “kavram haritas1”, “tanilayici dallanmig agag”tir.
Olgme ve degerlendirme ile ilgili en dikkat g¢eken bulgulardan biri her
“performans gorevi’nin bir “analitik dereceli puanlama anahtar1” ile
degerlendirilmesinin 6nerilmesidir. Bununla birlikte dlgme ve degerlendirmeye
yonelik farkli ve gesitli 6nerilerin sunulmus oldugu tespit edilmistir.

CDOP’te 6grenme-dgretme uygulamalari boliimiinde {iriinler kodlamasina
yonelik elde edilen bulgular Sekil 11°de verilmistir.

@ Metin/Rapor/ @
Dijtal Oyki (1) 092" %) GérselModels
Cografi Temsil (16)
Bitki S6zIigii (1) ©)
@ Afig/Brostr/
Poster (12)
Seminer (2)
@ Sunu (11)
Tarih Seridi (3) @
Uriinler (102) @
@ Gazete/Internet/
Kavram Dergi Haberi (7)
Karikatiri (3)
Belgesel (3) Harita/Dijital
(0:] Harita (7)
Tablo/Grafik/Sekil/ Drama/
Diyagram (4) @ Senaryo (5)
Sergi (4)

Sekil 11. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalar boliimiinde {iriin
kodlarimin frekans dagilimi
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Sekil 11°de goriildiigii gibi, CDOP’te grenme-6gretme uygulamalari boliimiinde
en fazla yer verilen ve 6grenciler tarafindan yapilmasi beklenen iiriinler sirasiyla;
“metin/rapor/slogan”, “gorsel/model/cografi temsil”, “afig/brosiir/poster” ve
“sunu”dur. “Bitki sozIigl” ve “dijital oykii”ye birer defa yer verildigi tespit
edilmistir. Ogrenciler tarafindan yapilmasi beklenen/6nerilen iiriinlerin farkli ve
cesitli olmasi kayda deger bir bulgu olarak degerlendirilmistir.

CDOP’te 6grenme-dgretme uygulamalar1 boliimiinde ydntem ve teknikler,
orgiitsel diizenleyiciler, ara¢ ve gerecler, coklu ortam materyalleri, 6lgme ve
degerlendirme, tiriinler kodlamalarinin sinif diizeylerine gore frekans dagilimini
gosteren grafik Sekil 12°de verilmistir.

70

60 S ——
Olgme ve Degerlendirme
; 504
@ Yontem ve Teknik
Orglitsel Duzenleyiciler 40
Coklu Ortam Materyalleri 5
Arag ve Geregler

Uranler 20

. :
IS s s s
o § F &
of s o &

Sekil 12. CDOP’te Ogrenme-Ogretme Uygulamalari boliimiinde bazi
kodlamalarin smif diizeylerine gore frekans dagilimimi gosteren grafik

Sekil 12’de goriildiigii gibi, CDOP’te 6grenme-6gretme uygulamalari boliimiinde
“yontem ve teknik” ile “6lgme ve degerlendirme”ye en fazla 11 ve 12. simf
diizeylerinde yer verildigi tespit edilmistir. “Uriinler”e ise 12. simf diizeyinde en
fazla yer verilirken “orgiitsel diizenleyici” ile “arag ve geregler’e iliskin
Onerilerin 12. sinif diizeyinde en az sunuldugu goriilmiistiir. “Coklu ortam
materyalleri’ne tim sinif diizeylerinde ¢ok az yer verilmesi de dikkat ¢ekici bir
bulgudur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Aragtirmada, Tirkiye Yizyih Maarif Modeli'ne (TYMM) gére hazirlanan
Cografya Dersi Ogretim Programi’nin (CDOP) &grenme-6gretme uygulamalari

boliimiindeki bilesenlerin (igerik ¢ercevesi, beceri ve degerler, 0grenme
ortamlari, yontem ve teknikler, orgiitsel diizenleyiciler, ara¢ ve gerecler, coklu
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ortam materyalleri, 6lgme ve degerlendirme, iirlinler) incelenmesi amag¢lanmustir.
Yapilan arastirma sonucunda, CDOP 6grenme-dgretme uygulamalari béliimiinde
en fazla yer verilen icerik ¢ercevesi Ogelerinin afet, cografya, yeryiizii sekilleri,
iklim, kiiltiir, cevre sorunlari, ekonomik faaliyetler, mekansal bilgi teknolojileri,
niifus ve yerlesme oldugu tespit edilmistir. CDOP bilgi kiimelerini de olusturan
bu igeriklerden afetlere en fazla yer verilmis olmas1 Tiirkiye’nin deprem, sel,
heyelan, orman yanginlan gibi afetleri siklikla yasayan bir iilke olmas1 dikkate
alindiginda olduk¢a 6nemli bir adim olarak degerlendirilmistir. Daha o6nce
yapilan arastirmalarda da afet konularina cografya dersinde yer verildigi tespit
edilmekle birlikte afet konulariin daha ¢ok bilgi diizeyinde olmasi elestirilmis,
afet Oncesi, siras1 ve sonrasi psikomotor uygulamalara da yer verilmesi gerektigi
belirtilmistir (Basibiiyiilk ve Pala, 2023; Dikmenli ve Gafa, 2017; Sozcii ve
Aydmozii, 2019). Fiziki ve beseri cografya konularinin yani sira, mekéansal bilgi
teknolojileri igeriginin 6gretim programimin genelinde énemsenmis olmasi da
bilgi ve bilisim teknolojisinin hizla gelismeye devam ettigi yirmi birinci yiizyil
siirecine uyum saglayan, iretime ve gelismeye katkida bulunan bireyler
yetistirilmesi agisindan kayda deger goriilmiistiir. 2018 cografya dersi 6gretim
programinda sadece 9 ve 10. smf diizeyinde bazi1 kazanimlarda CBS’ye yer
verilirken 2024 TYMM’ye gore hazirlanan cografya dersi 6gretim programinda
tim simif diizeylerinde mekansal bilgi teknolojilerine ve CBS’ye kapsamli bir
sekilde yer verilmesi 6nemli ve olumlu bir gelismedir (Gokce Giindiizoglu vd.,
2025). Fiziki ve beseri cografya igerik ¢ercevesinin birlikte ele alinmasinin,
ozellikle siirdiiriilebilir bir yasamin biitiinciil yapis1 i¢in de uygun oldugu
belirtilmektedir (Solem vd., 2021; Unal, 2023). Ozellikle afetler, ¢evre sorunlari,
mekansal bilgi teknolojileri, kiiltiir gibi igerik ¢ercevelerinin 6grenme-6gretme
uygulamalar1 siirecinde biitiinciil olarak ele alinmasi 6nemlidir. Can (2024)
yaptig1 arastirmasinda, CBS’nin Oneminden bahsederken Tiirkiye’de higbir
lisede CBS laboratuvarinin bulunmadigini, 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmadigimi belirtmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde,
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeline gore gelistirilen CDOP hedeflerinin
gerceklestirilmesinde okullarda uygun ortamlarin bulunmasi, kosullarin paydas
destekleri ve egitimleri ile uygun hale getirilmesi bir gereklilik olarak
goriilmektedir.

CDOP &grenme-dgretme uygulamalarina yonelik yapilan incelemede sosyal-
duygusal 6grenme becerilerine, egilimlere, degerlere, okuryazarlik becerilerine
fazla yer verildigi tespit edilmistir. Sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin,
egitim siirecinde 6grenciyi aktif hale getirdigi, okul sonrasi hayata yasanti olarak
aktarilldigi, sorunlara karsi Onleyici, destekleyici ve gelistirici oldugu
belirtilmektedir (Zins vd., 2007). Bu yéniiyle degerlendirildiginde CDOP ile elde
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edilen beceri kazanmimlarmin yasam boyu bireyin isine yarayacak, bireysel
gelisimini destekleyecek bir yapiya doniisebilecegi sdylenebilir. Bu doniisiimiin
ancak programin hedeflendigi gibi ve yapisina uygun uygulanabildiginde
miimkiin olabilecegi de bir gercektir. Yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin
TYMM’ye gore hazirlanan Ogretim programi metinlerini uzun ve karigik
bulduklarini, anlagilirhiginin zor oldugunu ifade ettikleri belirtilmistir (Kaya ve
Aydin, 2024; Sever, 2024; Yurdakal, 2024). Ogretim programlarinin 6zellikle
Ogretmenler tarafindan anlagilir olmast programim paydaslarindan ve
uygulayicilarindan biri olan 6gretmenler igin ¢ok 6nemlidir (Darling-Hammond,
2009; Stabback, 2016; Thornton, 2005). Yapilan arastirmada, CDOP’te toplam
76 6grenme c¢iktisinin 53’iiniin sosyal bilimler alan becerisi ile iligkilendirilerek
hazirlandig1, kavramsal becerilerden st diizey diisiinme becerilerine (karar
verme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme) ¢cok az (toplamda 3 defa) yer verildigi
goriilmiistiir. Daha Once yapilan farkli Ogretim programlarina yonelik
arastirmalarda da ist diizey diislinme becerilerine yeterince yer verilmemis
olmas1 6nemli bir elestiri olarak sunulmustur (Arn ve Boyraz, 2023; Bayrak-
Ozmutlu, 2020; Biiyiikalan-Filiz ve Baysal, 2019; Ozkaral, 2019; Yavuz, 2023).
CDOP 6grenme-dgretme uygulamalar1 boliimiinde sosyal alan becerilerinden
mekansal diisiinme (toplamda 23 defa), cografi sorgulama (toplamda 12 defa) ve
harita (toplamda 6 defa) becerilerine daha fazla yer verilmistir. En fazla yer
verilen degerler ise ¢aliskanlik, vatanseverlik, duyarlilik, saygi, sorumluluk ve
tasarruftur.  Gelismis toplumlar Dbireylerin cografya okuryazarliginin,
becerilerinin gelismesini 6nemsemekte ve bu baglamda bircok iilkede cografya
dersine ve kazandirilacak becerilere onem verilmektedir (Artvinli vd., 2011;
Goodchild, 2006; Roberts, 2003; Sever, 2022; Zwartjes vd., 2017). Birbiriyle de
yakin iligkili olan iist diizey diigiinme becerilerinden karar verme, problem ¢ozme
ve elestirel diisiinme becerilerinin bireylere kazandirilmasi ve gelistirilmesi ¢ok
onemlidir (Mayer, 2019; Tomey, 2009). Bu becerilere CDOP’te daha fazla yer
verilmesinin 6nemli oldugu ve 6gretmenlere rehberlik edecek sekilde 6grenme-
Ogretme uygulamalar1 bolimiinde yeterli agiklamalarin yapilmasinin faydali
olacag diislinlilmektedir.

Caligmada 6grenme-0gretme uygulamalar1 boliimiinde geleneksel fiziksel siifin
yani sira siklikla ¢cevrim i¢i ve sosyal 6grenme ortamlarinda derslerin iglenmesi
onerilmigtir. TYMM Ortak Metni’nde (MEB, 2024b) becerilerin kazanilmasi ve
gelistirilmesinde arastirma, iiretim, sunum, is birligi ve etkilesimi temel alan
fiziksel ve sanal alanlarm, 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin 6nemine dikkat
cekilmigtir. CDOP’te geleneksel fiziksel 6grenme ortamlarinin yani sira gevrim
ici ve sanal ortamlar ile sosyal 6grenme ortamlarinin Snerilmesi, 6grencilerin
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beceri ve deneyim kazanmasinda olduk¢a Onemli bir adim olarak
degerlendirilmistir.

Arastirmada CDOP $grenme-6gretme uygulamalar béliimiinde ¢ok ve cesitli
yontem ve teknik onerilerine yer verildigi goriilmiistiir. igerik cercevesi, beceri
ve degerler ile biitiinlesik bir yapida onerilen yontem ve tekniklerden en fazla
tartigma, Ornek olay/6rnek sunma, soru-cevap, grup calismasi, is birlikli
ogrenmeye yer verildigi belirlenmistir. Bununla birlikte saha caligmasi/arazi
gezisi, gezi-gozlem Onerilen yontem ve tekniklerdendir. Arazi g¢aligmalari
Ogrencilerin gozlemleme, sorgulama, planlama, iletisim, veri toplama, kaydetme,
¢cozlimleme, hesaplama, 6l¢lim yapma, cografi temsil, goriisme yapma, tartigma
becerilerinin gelisimine katki saglar (Woolhouse, 2016). Bazi cografyacilar, arazi
caligmalarinin fen bilimlerindeki laboratuvar gézlemlerine benzedigini belirterek
arazi i¢in “cografyanin/cografyacinin laboratuvar’” metaforunu kullanmis ve
arazi ¢aligmalarinin 6nemini vurgulamistir (Coskun, 2020; Doganay, 2003;
Garipagaoglu, 2001; Ozgiig, 1994). Yapilan arastirmalarda dgrencilerin, kiigiik
Olgekli bir saha arastirmasi planlayip yiiriittiiklerinde ¢cok daha fazla fayda elde
ettikleri sonuglarina ulagilmistir (Altundag ve Kocalar, 2025; Marvell vd., 2023;
Remmen, 2020; Wang vd., 2023). TYMM’ye gore hazirlanan 0Ogretim
programlarina yonelik 6gretmen goriislerinin  alindigt bazi g¢aligmalarda,
Ogretmenlerin programda tavsiye edilen yontem ve tekniklerle ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya konulmustur (Ak ve Kose, 2024; Kahraman,
2014). Nitekim Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde hazirlanan cografya dersi 6gretim
programlar1 genel olarak degerlendirildiginde, ilk defa 2005 tarihli programda
aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasina 6neri niteligindeki etkinliklerde yer
verildigi ve sonraki programlarda bu durumun c¢ok kisa agiklamalarla
tekrarlandig1  goriilmektedir (Demiralp, 2017). Bu baglamda 0gretim
programlarinda yontem ve teknik cesitliligine yer verilmesi olumlu olmakla
birlikte programin uygulaycis1 Ogretmenlerin konuyla ilgili ihtiyaclarmin
giderilmesine  yonelik c¢alismalarin  yapilmasinin  da o6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

CDOP 6grenme-6gretme uygulamalari bdliimiinde 6rgiitsel diizenleyici olarak en
fazla tablo, grafik, sekil ve diyagrama; ara¢ ve gere¢ olarak en fazla drnek
gorseller (cografi temsil, fotograf gibi), haritalara yer verildigi tespit edilmistir.
Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu ise dijital kiire, artirillmig/sanal gerceklik,
GPS, CBS gibi uygulamalara CDOP &grenme-dgretme uygulamalari béliimiinde
yer verilmis olmasidir. Belgesel, film gibi video igeriklerinden 6grenme-6gretme
siirecinde yararlamlmasinin da CDOP 6grenme-6gretme uygulamalarinda
onerilmis oldugu goriilmiistiir. Belgesel, film gibi ¢oklu ortam materyallerine tim
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sinif diizeylerinde ¢ok az yer verilmis olmasi aragtirmanin dikkat ¢ceken bir diger
sonucu olmustur. CDOP 6grenme-6gretme uygulamalar boliimiinde &nerilen
orgiitsel diizenleyiciler (tablo, grafik, sekil, diyagram gibi) ile arag ve gereglerin
hem oOgrenci hem de Ogretmenler tarafindan erisilebilir, kullanilabilir olmasi
CDOP hedeflerinin gergeklestirilmesinde biiyiik énem arz etmektedir. Ancak
yapilan bazi ¢aligmalarda, TYMM’ye gore hazirlanan 6gretim programlarinin
uygulanmasi i¢in gerekli derslik, laboratuvar ve donanim konusunda okullarda
onemli yetersizliklerin oldugu belirtilmistir (Ak ve Kose, 2024; Sever, 2024).
Kapsayici ve biitiinlesik yapist ile beceri ve deger temelli sunumu ile 6n plana
cikan TYMM’ye gore hazirlanan 6gretim programlariin uygulanmasina yonelik
kaynak, ara¢ ve gereg, altyap1 eksiklikleri giderilmedigi takdirde egitimde firsat
esitligi de saglanamayacaktir (Duyul vd., 2025).

CDOP  dgrenme-Ogretme  uygulamalarmnda  her  dgrenme  giktisinm
degerlendirilmesi i¢in en az bir 6lgme ve degerlendirme ¢aligmasina yer verildigi
tespit edilmistir. Bunun yaninda CDOP tiim sinif diizeylerinde her {initenin son
ogrenme ¢iktisinin 0grenme-6gretme uygulamalari agiklamalar1 sonunda icerik
cergevesi ile iligkili bir performans gorevi ve bu gorev sonucunda ortaya ¢ikan
caligma ya da {irliniin analitik dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilmesi
onerilmistir. Bu durumda dort yillik ortadgretim uygulamasi sonunda her sinif
diizeyinde yedi olmak iizere, diger dersler hari¢ sadece cografya dersinde
toplamda bir 6grencinin yirmi sekiz performans gorevini gerceklestirmesinin
beklendigi sdylenebilir. Ogrenme-dgretme uygulamalari bdliimiinde yontem ve
tekniklerde oldugu gibi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik de ¢ok ve ¢esitli (6z
degerlendirme, calisma yapragi, kontrol listesi, grup ve akran degerlendirmesi,
ogrenme giinliigii gibi) Onerilerin sunuldugu gériilmiistiir. Olgme ve
degerlendirme siirecleri, Ogrenme-6gretme uygulamalarinin ayrilmaz bir
pargasidir (Russell ve Airasian, 2011). Bu siirecte biligsel hedeflerin yani sira
beceri ve egilimlere odaklanilmali, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey
stirecleri icermeli (Bakan Kalaycioglu vd., 2023), proje, portfolyo, performans
gorevleri gibi dlgme araclar1 kullanilmalidir (Cirik vd., 2023). Ogrencilerin sahip
olduklart beceriler hakkinda konusmalarina, yasadiklar siireci yansitmalarina
firsat verilmelidir (Arends ve Kilcher, 2010). Ayni zamanda, Olgme ve
degerlendirme siirecinde geri bildirim vermenin 6nemi unutulmamali, 6grencinin
biitiinciil gelisimini destekleyen geri bildirim mekanizmalar1 kullanilmalidir
(Tomlinson ve Moon, 2013). CDOP’te 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
Oneriler olumlu olmakla birlikte; ders igin Onerilen siire ve kapsam, siniflardaki
ogrenci sayilarinin fazlalign dikkate alindiginda tiim 6lgme ve degerlendirme
onerilerinin ve Ozellikle de 6gretmenin geri bildirim vermesinin zor olacagi
sOylenebilir. Nitekim yapilan arastirmalarda Ggretmenlerin  dlgme  ve
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degerlendirmede kendilerini yeterli gormedikleri, degerlendirme siirecinin uzun
oldugu ve zaman ayiramadiklari tespit edilmistir (Asiret ve Ozenir, 2025; Ceylan,
2025; Durdukoca ve Aribas, 2014; Sever, 2024; Tuncer ve Berkant, 2012; Uludag
Kirgil ve Uluginar Sagir, 2025).

Calismada CDOP 6grenme-6gretme uygulamalari béliimiinde ydntem ve
tekniklerin uygulanmasi ya da dlgme ve degerlendirme siirecinde dgrencilerden
beklenen iiriin énerilerinin sunuldugu tespit edilmistir. Ogrencilerden yapilmasi
beklenen {iriinlerin ise metin/rapor/slogan, gorsel/model/cografi temsil,
afig/brostir/poster, sunu oldugu; birer defa bitki sozligii, dijital 6ykil hazirlama
Onerisinin sunuldugu goriilmiistiir. Roberts (2003) ve Jones (2009) bireyin
O0grenme siirecine katilmasinin, deneyim kazanmasi ve kalici 6grenmelerin
gergeklesmesi i¢in 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu oOneriler dikkate
alindiginda, CDOP’te dgrencinin iireten, sorun ¢dzen, deneyim kazanan roliiniin
Oonemsendigi, Ogrenme-O0gretme siirecinde aktif rol almasmin beklendigi
sOylenebilir.

Bu arastirmanin sonuglar1 dikkate almarak CDOP revizyonuna, dgretmenlere,
arastirmacilara ve Ogretim programimin diger paydaslarina yonelik asagidaki
Oneriler sunulmustur:

-CDOP’te mekansal bilgi teknolojilerinin  dgrenme-6gretme  siirecinde
kullanimina ydnelik yeterince agiklamalara yer verilmesi, konuyla ilgili
uygulayict dgretmenlere yonelik ek kilavuzlarin hazirlanmasi, CDOP program
hedeflerinin gerceklestirilmesine yonelik altyapi gibi sorunlarin ¢éziimlenmesi,
- CDOP’te iist diizey diisiinme becerilerine ve buna yénelik dgrenme-6gretme
uygulamalarina daha fazla yer verilmesi,

- CDOP’te énerilen ydntem ve teknikler ile dlgme ve degerlendirme onerilerine
iligkin yeterli agiklamalara yer verilmesi, ek kilavuzlarin hazirlanmasi,

- CDOP’te onerilen orgiitsel diizenleyiciler, ara¢c ve gerecler, ¢oklu ortam
materyallerine yonelik ¢aligmalarin yapilmasi, kilavuzlarmm hazirlanmasi ve
ozellikle 6gretmenlerin kullanimina sunulmasi,

- CDOP 6grenme-dgretme uygulamalart boliimiinde biitiinlesik bir yapida
sunulan tiim bilesenlerin (icerik gergevesi, beceri ve degerler, 6grenme ortamlari,
yontem ve teknikler, orgiitsel diizenleyiciler, arag ve gerecler, ¢oklu ortam
materyalleri, 6l¢gme ve degerlendirme, iirlinler) olusturdugu yogunlugun, ders i¢in
Onerilen siire dikkate alinarak sadelestirilmesi, oOzellikle Olgme ve
degerlendirmede Ogretmenin geri bildirim verebilmesine firsat sunacak
yeterlilikte bir siirenin de dngoriilerek bilesen yogunlugunun azaltilmasi,
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- Karma aragtirma desenlerinde, CDOP &grenme-6gretme uygulamalarinim
gerceklestirilebilirligine,  etkililigine  yonelik  arastirmalarin  yapilmasi
Onerilmistir,
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: The educational programs developed in Tiirkiye under the Maarif
Model of the Turkish Century (2024) have been designed to be inclusive and
holistic and are currently being implemented nationwide. Within this model, the
section where the integrated structure of the curriculum is most clearly articulated
is the domain of teaching and learning practices. The primary aim of this study is
to analyze the components of this domain—namely, the content framework, skills
and values, learning environments, teaching methods and techniques,
instructional organizers, tools and materials, multimedia resources, assessment
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and evaluation strategies, and student products—as they are reflected in the
geography course curriculum. This research, conducted through document
analysis as a qualitative method, is significant in that it contributes to the clarity
and comprehensibility of the geography curriculum and supports more effective
implementation processes in practice.

Method: This study employed document analysis, a qualitative research method.
The primary data source was the Geography Course Curriculum developed by the
Ministry of National Education in Tiirkiye in alignment with the Tiirkiye Century
Maarif Model (MEB, 2024a). The document titled “Tiirkiye Century Education
Model Curriculum Common Text” (MEB, 2024b) was also utilized as a
foundational reference in the analysis. Throughout the document analysis
process, experts in curriculum development, assessment, and evaluation, as well
as the field of social sciences, were involved, particularly in ensuring the
documents' validity, reliability, and accurate interpretation. Rather than selecting
a sample, the entire Geography Course Curriculum was examined in full. The
data were coded through content analysis using the MAXQDA 24 software. The
frequency of codes was considered, and the findings were presented with the
support of visualization tools provided by the software.

Findings: The analysis revealed that the most frequently emphasized elements in
the learning-teaching practices section of the Geography Course Curriculum are
disasters, geography, landforms, climate, culture, environmental issues,
economic activities, spatial information technologies, population, and settlement.
It was observed that social-emotional learning skills, attitudes, values, literacy
skills, and social science field skills are extensively incorporated. In contrast,
higher-order thinking skills receive relatively limited attention in the Geography
Course Curriculum. In terms of learning environments, the curriculum
encourages traditional physical classrooms and emphasizes the use of online and
social learning environments. A wide range of instructional methods and
techniques, along with assessment and evaluation strategies, are included in the
curriculum to support diverse learning processes. Among instructional tools,
geographical representations, photographs, and maps are the most frequently
recommended. Regarding student outputs, the curriculum strongly emphasizes
the production of texts/reports/slogans and visuals/models/geographical
representations as key products of learning.

Conclusion and Discussion: The findings of the study indicate that the learning
and teaching practices section of the Geography Course Curriculum, developed
under the Tiirkiye Century Maarif Model, incorporates all program components
-such as skills, values, content framework, and assessment- in a holistic and
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integrated manner. Although the content framework of the current curriculum has
been simplified compared to previous versions, the large number and density of
components have negatively impacted the overall clarity and comprehensibility
of the program (Kaya & Aydin, 2024; Sever, 2024; Yurdakal, 2024).
Furthermore, while the curriculum includes various methods and techniques
related to assessment and evaluation, which are often presented as
recommendations, it has been observed that teachers express concern about their
ability to effectively address all components within the allocated instructional
time—especially while maintaining the intended holistic structure (Ceylan, 2025;
Sever, 2024; Uludag Kir¢ill & Ulugmar Sagir, 2025;). Another major issue
highlighted in the research is the inadequacy of tools, equipment, and learning
environments in schools, which are essential for successfully implementing the
curriculum (Ak & Kose, 2024; Duyul et al., 2025; Sever, 2024). In light of these
findings, the study recommends the following: Reducing the density and
complexity of curriculum components; Allocating greater emphasis to higher-
order thinking skills; Developing practical guidelines for teachers on instructional
methods, assessment strategies, and the integration of spatial information
technologies; Ensuring that schools are equipped with the necessary resources
and conditions to support effective curriculum implementation.
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