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ORTAOKUL OGRENCILERININ CEBiR OGRENME ALANINA
YONELIK TEZLERIN INCELENMESI: ULUSAL TEZ MERKEZi'

Nurcan TOPCU? & Sevket AYDIN?

Oz

Bu aragtirmanin amaci, Ulusal Tez Merkezinde yayimlanan ortaokul dgrencilerinin cebir
O0grenme alanina yonelik tezleri tematik icerik analizi yontemiyle inceleyerek genel
egilimleri belirlemektir. Caligmaya, 2006 yilindan 2024 yili sonuna kadar yayimlanan ve
cebir dgrenme alanint konu edinen toplam 214 tez dahil edilmistir. Tezler “Cebir
Ogrenme Alan1 Temali Tez inceleme Formu” dogrultusunda; yayrm yillari, alt §grenme
alanlar1, 6rneklem gruplari, drneklem biiyiikliikleri, 6rneklem ydntemleri, arastirma
yontemleri, arastirma modelleri, veri toplama araglari, veri analiz teknikleri, amaglar ve
ulasilan sonuglar kategorileri kapsaminda incelenmistir. Microsoft Excel programi
araciligryla frekans ve yiizde dagilimlar1 hesaplanmis, elde edilen bulgular tablolar ile
sunulmustur. Arastirma sonuglarina gore, tezlerin en fazla 2019 yilinda yayimlandigi ve
cogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Orneklem grubunda en ¢ok
7. smuf dgrencilerinin tercih edildigi, 6rneklem biiytikligiinde ise 31-100 araliginin 6ne
¢iktig1 belirlenmistir. Arastirmalarda en ¢ok kullanilan yontem agimlayici sirali desen

! Makale yazimi yazar etki orani: l.yazar: %50 2. yazar: %50. Birinci yazarin ikinci yazar
danismanhiginda Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yiiriittiigii
tezinden tretilmistir.

2 Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde, Matematik Bolimi,
nurcanvarol 51@hotmail.com, ORCID: 0009-0002-2271-0778.

3 Yrd.Dog.Dr. Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisiinde, Matematik
Boliimii, sevketaydin70@gmail.com, ORCID: 0000-0001-9777-7649.

[5303]


mailto:nurcanvarol_51@hotmail.com
mailto:sevketaydin70@gmail.com

Nurcan TOPCU & Sevket AYDIN

olurken, veri toplama aract olarak alternatif testlerin yogunlukla tercih edildigi
saptanmigtir. Elde edilen bulgular, alandaki tekrar eden c¢aligmalari azaltmaya katki
saglayacag gibi, gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in de yol gdsterici nitelikte bir 6zet
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cebir, Cebir Ogretimi, Cebir Alt Ogrenme Alani, Dokiiman
incelenmesi, Tematik Icerik Analizi.

An Examination of Theses on Middle School Students’ Algebra
Learning: The Case of the National Thesis Center

Abstract

The aim of this study is to examine the theses published in the National Thesis Center on
middle school students’ algebra learning through thematic content analysis and to
determine general trends. A total of 214 theses, published between 2006 and the end of
2024 and focusing on the field of algebra learning, were included in the study. The theses
were analyzed using the “Thesis Review Form on Algebra Learning,” across the
categories of publication years, sub-learning areas, sample groups, sample sizes, sampling
methods, research methods, research designs, data collection tools, data analysis
techniques, objectives, and findings. Frequency and percentage distributions were
calculated using Microsoft Excel, and the results were presented in tables. The findings
revealed that the highest number of theses were published in 2019 and that most of them
were at the master’s level. Seventh-grade students were the most frequently chosen
sample group, and the sample size most commonly ranged between 31 and 100
participants. The most frequently used research design was the explanatory sequential
design, while alternative tests were the most preferred data collection tools. The findings
are expected not only to contribute to reducing repetitive research in the field but also to
provide a guiding framework for future studies.

Keywords: Algebra, Algebra Instruction, Algebra Subdomain, Document Analysis,
Thematic Content Analysis.

GIRIS

Matematik, sayi, sembol, denklem ve sekiller aracilifiyla mantiksal akil
ylirlitmeyi, soyut diisiinmeyi ve problem ¢ézmeyi saglayan evrensel bir dil olarak
tamimlanmaktadir (Bastlirk, 2021). Kiiltiirel farkliliklardan bagimsiz olarak
dogadaki diizeni ve iligkileri agiklayan bu dil, toplumlar arasinda ortak bir
bilimsel iletisim platformu olusturmaktadir. Matematiksel diisiinme; analitik akil
yliriitme, soyutlama, genelleme, modelleme ve problem ¢o6zme gibi iist diizey
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bilissel becerileri destekleyerek yalmzca akademik degil, giindelik yasamda da
yapici ¢oziimler liretmeyi miimkiin kilmaktadir (Ersoy, 2003; MEB, 2018).

Matematik, bilimsel ilerlemenin ve siirdiiriilebilir kalkinmanin temel
bilesenlerinden biridir. Doga olaylarmin modellenmesinden teknolojik tiretime
kadar pek c¢ok alanda bireylerin matematiksel yetkinlikleri kritik rol
oynamaktadir. Fibonacci dizisinin dogadaki spiral yapilarda gozlenmesi veya
giindelik yagsamda yapilan hiz, yakit ve biitce hesaplamalart bu Onemi
desteklemektedir (Caglayan vd., 2021). Bu evrensel dilin 6grenciler tarafindan
anlagilmasinda ise en kritik 6grenme alani cebirdir. Ancak 6grenciler, matematigi
cogu zaman soyut ve zor bir ders olarak algilamakta; 6zellikle cebir 6greniminde
kavram yanilgilanyla karsilasmaktadirlar (Akarsu, 2013; Akkaya & Durmus,
2015; Birgin & Demiréren, 2020; Erolan, 2023). NCTM (2000) de cebirin tiim
Ogrenciler i¢in temel bir 6grenme alam1 oldugunu vurgulamakta ve cebir
Ogretiminin yalnizca kavram yanilgilarini gidermeye degil, cebirin giinliik
yasamla iligkisini ortaya koymaya da odaklanmasi gerektigini belirtmektedir.

Cebir, matematigin dili ve diisiinme araci olarak kabul edilmekte; sembollerden
orintiilere ve fonksiyonlara uzanan c¢ok boyutlu yapisiyla Ogrencilerin
matematiksel diiginme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol iistlenmektedir
(Altun, 2021; Dede & Argilin, 2003; Tiirkoglu, 2017). Cebirsel diisiinmeye dair
bu tanimlar, Tiirkiye’deki 6gretim programlarinda da karsilik bulmustur. 2018
Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nda cebir, matematik dgretiminin bes
temel Ogrenme alanindan biri olarak yapilandirilmistir (MEB, 2018). 2024
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ise “iglemlerle cebirsel diisiinme ve degisimler”
temalariyla 5. siniftan itibaren biitiinciil bir cebirsel diisiinme hatt1 olusturmustur
(MEB, 2024). Bu siireklilik, aritmetikten cebire gegisi kolaylastiran
genellestirilmis  aritmetik ve fonksiyonel diisiinmenin erken yaglarda
gelistirilmesini hedeflemektedir.

Kieran’a (2004) gore cebirsel diisiinme; iliskileri tanima, genelleme yapma,
sembolik temsil olusturma ve degiskenler arasindaki baglantilar1 anlama
stireglerini  kapsar. NCTM (2000) standartlarinda ise cebirsel diisiinme,
matematiksel iliskilerin semboller araciligiyla modellenmesi, genellestirilmesi ve
yorumlanmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda, cebir 6gretiminde yaganan
giicliiklerin  belirlenmesi ve ¢0ziim Onerilerinin gelistirilmesi, 0grenme
stireglerinin kalitesini artirmak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Hem ulusal hem de uluslararasi aragtirmalar, cebir 6gretimi ve cebirsel diisiinme
lizerine yapilan c¢alismalarin giderek arttifin1 gostermektedir. Barig (2022),
Tiirkiye’de 2005-2021 yillar1 arasinda ortaokul matematik dersi cebir 6grenme
alanina yodnelik hazirlanmig tez ve makaleleri incelemis; caligmalarin biiyiik
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oranda cebirsel ifadeler konusuna odaklandigin1 ve 6grenci basarisinin en sik
incelenen degisken oldugunu belirtmistir. Benzer bigimde, Sibgatullin vd. (2022)
yiiriittiigli uluslararas1 kapsamli inceleme, 2019 yil1 itibartyla cebirsel diiglinme
lizerine yapilan arastirmalarda belirgin bir artis oldugunu, o6zellikle ABD
merkezli caligmalarda nitel analizlerin, cebirsel diisiinme testlerinin ve oyun
temelli 6gretim yaklagimlarinin 6ne ¢iktigin1 ortaya koymustur. Uluslararasi
literatiirdeki bu egilim, Tiirkiye’de yiiriitillen lisansiistii tezlerde de kendini
gostermektedir. Bu arastirmalar, cebir Ogretiminde O&gretmen egitiminin
giiclendirilmesi ve &grencilerin aktif katilimini saglayan stratejilerin dnemine
isaret etmektedir.

Tiirkiye’de cebir 6grenme alanina iliskin ¢aligmalarin biiyiik kismi lisanstistii
tezler bi¢ciminde yiiriitilmekte ve bu tezler, alanin bilimsel gelisimini dogrudan
yansitmaktadir. Ancak bu ¢aligmalarin kapsamli bir bi¢imde degerlendirilmemis
olmasi, alandaki egilimlerin ve arastirma bosluklarinin tam olarak
goriilememesine neden olmaktadir. Ulusal Tez Merkezi’nde yayimlanan tezlerin
sistematik bigimde incelenmesi, hangi konulara yogunlasildigini, hangi
yontemlerin tercih edildigini ve 6grencilerin hangi bilissel siire¢lerde zorlandigin
ortaya koyarak hem 6gretim programlarimin hem de 6gretmen uygulamalarinin
gelistirilmesine katki saglayacaktir. Bu sayede, 6grencilerin matematigi giinliik
yasamla iligkilendirmesi, kavramsal anlamalarinin derinlesmesi ve 6grenmeye
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri desteklenmis olacaktir.

Tim bu gerekcelerden hareketle, bu c¢aligmanin temel amaci, Ulusal Tez
Merkezi’'nde yayimlanan ortaokul 6grencilerinin cebir 6grenme alanina yonelik
lisansiistii tezleri tematik igerik analizi yontemiyle incelemek ve bu tezlerde 6ne
cikan genel egilimleri ortaya koymaktir. Aragtirmanin alt problemleri ise;

1. Ulusal Tez Merkezi’'nde yayimlanan, ortaokul dgrencilerinin cebir 6grenme
alanina yonelik tezlerin; yaymn yillarina ve cebirin alt 6grenme alanlarma gore
dagilim1 nasildir?

2. Bu tezlerde kullanilan 6rmeklem gruplari, 6rneklem biiyiikliikleri ve 6rnekleme
yontemleri agisindan dagilim nasildir?

3. Tezlerin; aragtirma yontemleri, modelleri/desenleri, veri toplama araglar1 ve
veri analiz yontemleri agisindan dagilimi nasildir?

4. Tezlerin amaglar1 ve ulagilan sonuglart dogrultusunda ortaya ¢ikan genel
egilimler nelerdir?

Bu ¢aligma, Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde cebir 6gretimi ve 6grenimine iliskin
bilimsel bir harita ¢ikarmayi amaglamaktadir. Boylece gelecekte yapilacak
arastirmalarin daha sistematik planlanmasina, kaynaklarin etkin kullanilmasina
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ve miikerrer c¢alismalarin Onlenmesine katki saglayarak cebir 6gretiminin
niteligini artirmaya yonelik 6nemli veriler sunacaktir.

YONTEM
Arastirmanin modeli

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi deseni ile
yiriitiilmistiir. Nitel aragtirmalar, olgular1 dogal ortamlarinda derinlemesine
anlamay1 amaglayan; gozlem, goriisme ve yazili-gorsel belgelerin incelenmesi
gibi teknikleri igeren ¢alismalardir (Yildinim & Simsek, 2021).

Calismada, YOK Ulusal Tez Merkezi'nde yayimlanan ortaokul 6grencilerinin
cebir 6grenme alanina yonelik tezler, belgelere miidahale edilmeden incelenmis
ve veriler ortak temalar altinda siniflandirilarak yorumlanmistir. Dokiiman
analizi literatiirde “belge taramasi” olarak da anilmakta olup, genel tarama ve
igerik ¢oziimlemesi olmak {izere iki temel yaklagimdan olusur (Karasar, 2022).
Bu arasgtirmada genel tarama yontemi benimsenmis ve inceleme, YOK Ulusal
Tez Merkezi veri tabanindan (https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi)
gergeklestirilmigtir.

Ayrica g¢alisma, tezleri tematik icerik analizi ile degerlendirerek yaym yili,
yOntem, veri toplama araglar gibi egilimleri ortaya koymay1 hedeflemektedir. Bu
yOniiyle arastirma, literatiirdeki bilgi ve bulgular1 anlaml bi¢cimde sentezleyerek
alana katki saglamaktadir (Calik & Sozbilir, 2014).

Evren ve orneklem

Bu arastirmanin evrenini, YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan ve ortaokul
ogrencilerinin matematikte cebir 6grenme alanina yonelik hazirlanmis tiim tezler
olusturmaktadir. Calisma kapsaminda, 2006 yilinda yayimlanan ilk tezden 2024
yil1 aralik ay1 sonuna kadar erisime agik olan tiim tezler incelenmistir. Orneklem,
bu evrende yer alan tezler arasindan amach Ornekleme yontemi ile secilen,
belirlenen yillar arasinda yayimlanmis ve arastirma kriterlerine (anahtar
kelimeler, konu kapsami, ortaokul diizeyine odaklanma ve erisilebilirlik
kosullar1) uygun tezlerden olugmaktadir.

Verilerin toplanmasi
Verilerin toplanma siireci ii¢ asamada gergeklestirilmigtir:

99 ¢ LT

1. Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda “cebir”, “cebirsel ifade”, “cebirsel ifadeler”,
“Orintl”, “esitlik”, “esitsizlik”, “denklem”, “6zdeslik”, “cebirsel diisiinme”,
“algebraic”, ‘“algebraic expression”, “algebraic expressions”, ‘“pattern”,
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“equality”, “inequality”, “equation”, “identity” ve “algebraic thinking” anahtar
kelimeleri kullanilarak tarama yapilmustir.

2. Belirlenen anahtar kelimeler dogrultusunda, yalnizca matematik egitimi
alaninda hazirlanmis tezler tarama kapsamina alinmisgtir.

3. Tarama sonucunda ulagilan tezler arasindan, yalnizca ortaokul diizeyine
yonelik ve erisime agik olan caligmalar segilerek incelemeye dahil edilmistir.

Aragtirmada, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi'nde
yayimlanan ve ortaokul Ogrencilerinin matematikte cebir 0grenme alanina
yonelik toplam 216 tez belirlenmistir. Ancak bu tezlerden 2’si erisime kapali
oldugundan arastirma kapsamina dahil edilmemistir. Boylece, 2006 yilinda
yayimlanan ilk tezden 2024 yil1 aralik ayina kadar erigsime agik olan toplam 214
tez incelemeye alinmstir. YOK Ulusal Tez Merkezi'nde yaymmlanan cebir
O0grenme alani temali tezler i¢in hazirlanan tez inceleme formu, her bir tez igin
ayrmtili bicimde doldurulmustur. Elde edilen veriler, sistematik bicimde Excel
programina aktarilmis ve arastirmanin belirlenen alt problemleri dogrultusunda
analiz edilmek {izere kaydedilmistir.

Veri analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, tematik igerik analizi yontemi kullanilarak
¢oziimlenmigtir. Tematik igerik analizi, belirli bir konuya iligskin ¢aligmalarin
ortak temalar ve kavramsal ¢ergeveler dogrultusunda bir araya getirilip biitiinciil
bigimde yorumlanmasini amaglayan sistematik bir yaklagimdir (Au, 2007).

Analiz siirecinde, elde edilen verilerin giivenirligini saglamak amactyla Stemler
(2001)’in onerdigi bigimde ayni kodlayici tarafindan veriler iki farkli zaman
diliminde (Zaman 1 ve Zaman 2) yeniden analiz edilmistir. Kodlayici
giivenirligini belirlemek icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen
formil kullanmilmis ve bu dogrultuda giivenirlik katsayis1 %91 olarak
hesaplanmustir.

Arastirma kapsamina alinan ytiksek lisans tezleri TYL1, TYL2, TYL3, ... ve
doktora tezleri TD1, TD2, TD3, ... seklinde kodlanmistir. Dokiimanlar,
orijinallikleri korunarak sistematik bi¢imde dijital klasorlere yerlestirilmis;
Ingilizce yayimlanan tezler Tiirkgeye gevrilmistir. Her bir tez, aragtirmanin amaci
ve alt problemleri dogrultusunda ayrintili olarak incelenmis ve elde edilen veriler
tez inceleme formuna sistematik bicimde kaydedilmistir.

Inceleme siirecinin ardindan, alt problemlere gére olusturulan veri kategorileri
Excel ortaminda diizenlenmis; her bir alt probleme karsilik gelen veriler biitlinciil
sekilde birlestirilmistir. Kategorilendirilen veriler iizerinde frekans analizleri
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yapilmigs ve her bir veri maddesinin toplam icindeki ylizdesi hesaplanarak
egilimler belirlenmistir. Elde edilen bulgular, tablo ve grafikler araciligiyla
gorsellestirilmis; acik, anlagilir ve ayrintili bigimde sunulmustur.

Caligma boyunca izlenen tematik analiz basamaklari

1. Ulusal Tez Merkezi’nde belirlenen anahtar kelimeler kullanilarak tezlerin
taranmasi,

2. Tezlerin ortaokul diizeyinde ve matematikte cebir 6grenme alania yonelik
olmasi kosuluyla se¢ilmesi,

3. Belirlenen tezlerin kaydedilmesi,
4. Tezlerin incelenerek kiinyelerinin olusturulmasi,
5. Tezlerin tez inceleme formuna islenmesi,

6. Tez inceleme formlarindaki verilerin ¢ézlimlemesi ve ortak ile farkli temalarin
belirlenmesi,

7. Temalar c¢ercevesinde elde edilen bulgularin tablo ve grafiklerle
gorsellestirilmesi, sentezlenmesi ve yorumlanmasi.

Etik Kurul izni

Bu arastirmada, YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yaymmlanan ortaokul
Ogrencilerinin cebir 6grenme alanina yonelik tezler tematik igerik analizi
yontemiyle incelenmistir. Arastirma kapsaminda insan katilimcilardan dogrudan
veri toplanmamis; anket, gorligme, gozlem veya deneysel uygulama
gerceklestirilmemistir. Bu dogrultuda, arastirmanin etik kurul izni gerektirmedigi
degerlendirilmis ve ¢alisma siirecinde bilimsel arastirma ve yayn etigi ilkelerine
uygun hareket edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmaya dahil edilen 214 tezin incelenmesiyle elde edilen veriler
tablolarla sunulmustur.

Tablo 1
Cebir 6grenme alani ile ilgili incelenen tezlerin yillara gore dagilim
Yillar Yiiksek Lisans Doktora Toplam
f % f % f %
2006 3 %1,40 0 %0 3 %1,40
2007 3 %1,40 2 %0,93 5 %2,34
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2008 6 %2,80 0 %0 6 %2,80
2009 3 %1,40 1 %0,47 4 %1,87
2010 5 %2,34 0 %0 5 %2,34
2011 6 %2,80 1 %0,47 7 %3,27
2012 10 %4,67 0 %0 10 %4,67
2013 7 %3,27 1 %0,47 8 %3,74
2014 3 %1,40 0 %0 3 %1,40
2015 5 %2,34 2 %0,93 7 %3,27
2016 7 %3,27 0 %0 7 %3,27
2017 8 %3,74 1 %0,47 9 %4,21
2018 13 %6,07 2 %0,93 15 %7,01
2019 27 %12,62 2 %0,93 29 %13,55
2020 9 %4,21 2 %0,93 11 %5,14
2021 8 %3,74 4 %1,87 12 %5,61
2022 21 %9,81 0 %0 21 %9,81
2023 24 %11,21 2 %0,93 26 %12,15
2024 23 %10,75 3 %1,40 26 %12,15
Toplam 191 %389,25 23 %10,75 214 %100

Not. f: Frekans, %: Yiizde

Ulusal Tez Merkezi’nde yayimlanan ve ortaokul dgrencilerinin cebir 6grenme
alanina yonelik toplam 214 tez incelenmistir. Her yil en az bir yiiksek lisans tezi
yapilmis, en fazla yiiksek lisans tezi 2019°da (%12,62) iiretilmistir. Doktora
tezleri ise siirl olup bazi yillarda hi¢ ¢alisma yapilmamustir; en fazla doktora
tezi 2021°de (%1,87) goriilmiistiir. Genel olarak tez sayilarinda yillara gore artig
egilimi vardir. Ozellikle 2018 sonrasi belirgin bir yiikselis gdzlenmis ve 2023 ile
2024’te 26’sar tez ile en yiiksek sayiya ulagilmistir.

Tablo 2
Cebir 6grenme alaniyla ilgili tezlerin alt 6grenme alanlarina gore dagilimi

Cebir Ogrenme Alanlari f %
Cebirsel ifadeler 124 %32,55
Esitlik ve Denklem 107 %28,08
Dogrusal Denklemler 84 %22,05
Esitsizlikler 34 %8,92
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Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler 32 %8,40

Toplam 381 %100
Not. f: Frekans, %: Yiizde, toplam frekansin incelenen tez sayisindan fazla ¢ikmasinin nedeni bazi
tez caligmalarinda birden fazla cebir alt 6grenme alanina yer verilmis olmasidir.

Ortaokul diizeyindeki tezlerde en ¢ok calisilan alt alan “Cebirsel Ifadeler”
olmustur (124 tez, %32,55). Bunu “Esitlik ve Denklem” (107 tez, %28,08) ve
“Dogrusal Denklemler” (84 tez, %22,05) izlemistir. En az c¢alisilan alanlar ise
“Esitsizlikler” (34 tez, %8,92) ve “Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler” (32 tez,
%38,40) olmustur.

Tablo 3
Cebir 6grenme alaniyla ilgili tezlerin 6rneklem gruplarina goére dagilimi
Orneklem Grubu f %
7.smif dgrenciler 108 %40,75
8.smif 6grenciler 83 %31,32
6.smif 6grenciler 55 %20,75
5.smif dgrenciler 10 %3,77
Ogretmenler 9 %3,40
Toplam 265 %100

Not. f: Frekans, %: Yiizde, toplam frekansin incelenen tez sayisindan fazla ¢ikmasinin nedeni, bazi
tezlerde birden fazla ¢aligma grubuna yer verilmis olmasidir.

Ulusal Tez Merkez’inde yayimlanan ortaokul 6grencilerinin cebir 6grenme
alaniyla ilgili yapilan tezlerin 6reklem gruplarma gore dagiliminda en ¢ok 7.
smif ogrencileri (108 tez, %40,75) calisilmistir. Ardindan 8. smuf (83 tez,
%31,32) ve 6. smuf (55 tez, %20,75) gelmektedir. 5. simif 6grencileri (10 tez,
%3,77) ve 6gretmenler (9 tez, %3,40) ise en az incelenen gruplar olmustur.

Tablo 4
Cebir dgrenme alaniyla ilgili tezlerin 6rneklem biiyiikliiklerine gére dagilimi
Orneklem Biiyiikligii f %
31-100 kisi 100 %46,73
1-30 kisi 67 %31,31
101-300 kisi 26 %12,15
301-600 kisi 15 %7,01
601’den fazla 6 %2,80
Toplam 214 %100

Not. f: Frekans, %: Yiizde
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Ulusal Tez Merkezinde yayimlanan cebir 6grenme alaniyla ilgili yapilan tezlerin
orneklem biiyiikliigiine gore dagilima ait frekans ve yiizdelik degerleri
incelendiginde, en ¢ok 31-100 arasi 6rneklem (%46,73) tercih edilmistir. En az
ise 601°den fazla 6rneklemle (%2,80) ¢aligilmustir.

Tablo 5
Cebir 6grenme alaniyla ilgili tezlerde kullanilan 6rnekleme yontemlerine gore
dagilimi

Ornekleme Yontemleri f %
Kiime Tesadiifi 11 %4,44

Olasilikli Ornekleme Basit Tesadiifi 10 %4,03
Tabakali Tesadiifi 9 %3,63
Amagli Olgiit 101 %40,73
Uygun 66  %26,61
Amagli Maksimum Cesitlilik 31 %12,50

Olasilikli Olmayan Ornekleme Amacli Benzesik (Homojen) 9 %3,63
Tabakali Amagl 5 %2,02
Amach Tipik Durum 5 %2,02
Amagli Kritik Durum 1 %0,40
Toplam 248 %100

Not. f: Frekans, %: Yiizde, toplam frekansin incelenen tez sayisindan fazla olmasina nedeni bazi
tezlerde birden fazla 6rnekleme yontemi kullanilmis olmasindandir.

Tablo 5°teki verilere gore, arastirmalarda en yaygin bicimde tercih edilen
ornekleme yontemi, olasilikli olmayan Ornekleme tiirlerinden amacglh OSlgiit
ormekleme olup %40,73 oranla 6ne c¢ikmaktadir. Bunu uygun ornekleme
(%26,61) ve amach maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi (%12,50) izlemektedir. .
Buna karsin, olasilikli 6rnekleme ydntemleri arasinda yer alan kiime tesadiifi
ornekleme (%4,44), basit tesadiifi ornekleme (%4,03) ve tabakali tesadiifi
ornekleme (%3,63) ise arastirmalarda oldukga sinirli diizeyde tercih edilmistir.

Tablo 6
Cebir 6grenme alanindaki tezlerde kullanilan arastirma yontemlerine gore
dagilimi

Arastirma Yontemi f %
Karma 74 %34,58
Nitel 71 %33,18
Nicel 69 %32,24
Toplam 214 %100
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Not. f: Frekans, %: Yiizde

Tablo 6’daki verilere gore, arastirmalarda kullanilan yontemlerin dagilimi
incelendiginde, en fazla tercih edilen yontemin %34,58 oraniyla karma aragtirma
yontemi oldugu goriilmektedir. Bunu %33,18 ile nitel ve %32,24 ile nicel
arastirma yontemleri izlemektedir.

Tablo 7
Cebir 6grenme alanindaki tezlerde kullanilan aragtirma desenlerine (modellerine)
gore dagilimi

Aragtirma Deseni (Modeli) f %
Durum (Ornek Olay) Calismasi 52 %24,07
Diger (Ogretim Deneyi Modeli) 8  %3,70
Nitel Eylem Arastirmast 5 %2,31
Olgu Bilim (Fenomenolojik) Arastirmasi 4 %1,85
Nitel Arastirma (Genel Yaklasim) 2 %0,93
Deneysel Desen Aragtirmasi 49  %?22,69
Nicel Korelasyonel Aragtirmalari 11 %5,09
Tarama Modeli 10 %4,63
Nedensel Karsilagtirma Arastirmalari 1 %0,46
Agimlayict Siralt Desen 65  %30,09
Yakinsayan Paralel Desen 7 %3,24
Karma Gomiilii (Ig Ige) Desen 1 %0,46
Cok Asamali Desen 1 %0,46
Toplam 216 %100

Not. f: Frekans, %: Yiizde, toplam frekansin incelenen tez sayisindan fazla olmasinin nedeni, bazi
tezlerde birden fazla arastirma desenine yer verilmis olmasidir.

Tablo 7’ye gore arastirmalarda en ¢ok Ag¢imlayici Sirali Desen (%30,09)
kullanilmistir. Bunu Durum (Ornek Olay) Calismasi (%24,07) ve Deneysel
Desen (%22,69) takip etmektedir. Buna karsin, Cok Asamali Desen (%0,46),
Nedensel Karsilagtirma Arastirmasi (%0,46) ve Olgu Bilim Arastirmasi (%1,85)
gibi desenler ¢ok sinirh diizeyde tercih edilmistir.

Tablo 8
Cebir dgrenme alanina yonelik tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin
dagilimi

Veri Toplama Araglar1 f %
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Alternatif Testler (Cebir, Cebirsel Ifadeler, Cebirsel Diisiinme, Beceri,

0,
Kalicilik, Modiil, Kavrama, Problem) 108 920,81

Gorlisme (Miilakat)/Goriisme Formu 104  9%20,04
Bagar Testi 82 %15,80
Anket/Olgek 64 %1233
Dokiiman 55 9%10,60
Fotograf ve Video, Ses, Gorlintii, Ekran Kayitlart 31 %5,97
Agik Uclu Soru Formu 30 %S5,78
Gozlem/Go6zlem Formu 28  %5,39
Ogrenci Uriin Dosyas1 ve Gi'mlii}der (Qgrenci, Aragstirmaci, Ogretmen, 17 %328
Gozlemci)
Toplam 519 %100

Not. f: Frekans, %: Yiizde, toplam frekansin incelenen tez sayisindan fazla ¢ikmasinin nedeni bazi
tezlerde birden fazla veri toplama aracinin birlikte kullanilmis olmasindan dolay:dir.

Tablo 8’e¢ gore, aragtirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araci alternatif
testler (%20,81; f=108) olmustur. Bunu sirasiyla goriisme/goriisme formlari

(%20,04; f=104) ve basar testleri (%15,80; f=82) izlemektedir. En az tercih
edilen araglar ise 0grenci liriin dosyalar1 ve giinliikler (%3,28; f=17) olmustur.

Tablo 9
Cebir 6grenme alanma yonelik tezlerde kullanilan veri analiz ydntemlerinin
dagilimi

Veri Analiz Yo6ntemleri f %

Nitel Veri Analizi (igerik analizi, tematik analizi, nitel betimsel analiz, nitel
analiz teknikleri)

Kestirimsel Analiz (t-testi, anova, manova, korelasyon, mancova, faktor
analizi, regrasyon, ancova, levene testi, mann whitney u testi, wilcxon 129 %35,15
isaretli siralar testi)

Betimsel analiz (frekans, ylizde, ortalama, standart sapma, sekil ve grafikle

141 %38,42

. 94 %25,61
gosterim)
Nicel Veri Analizi 3 %0,82
Toplam 367 %100

Not. f: Frekans, %: Yiizde, toplam frekansin incelenen tezlerden fazla olmasinin nedeni bazi
tezlerde birden fazla veri analiz yonteminin kullanilmis olmasidir.

Tablo 9 bulgularina gore arastirmalarda en ¢ok tercih edilen yontem nitel veri
analizi (%38,42; f=141) olmustur. Bunu kestirimsel analiz (%35,15; f=129) ve
betimsel analiz (%25,61; £=94) izlemistir. Nicel veri analizi ise yalnizca %0,82
(f=3) oraniyla en az kullanilan yontemdir.
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Bu arastirmada cebir grenme alanina iliskin tezler, amaglar1 dogrultusunda sekiz
ana tema altinda toplanmistir. Her bir tema, tezlerin odaklandig1 amaglari, ilgili
tez kodlarni, frekans (f) ve yiizde (%) degerleriyle birlikte asagida
Ozetlenmektedir.

1. Yontem Etkisi ve Siirec Incelemesi

Bu tema kapsamindaki tezlerin amaci, ¢agdas 6gretim yontemlerinin (GME, 5E,
PDO, oyun temelli 6gretim, drama, teknoloji destekli dgretim, goklu temsil vb.)
cebir Ogrenme alanindaki etkililigini incelemektir. Bu c¢agdas oOgretim
yontemlerinin akademik basari, motivasyon ve matematik kaygisi iizerindeki
etkilerini degerlendirmek, Ogretim siireglerinin, Ogrencilerin kavramsal
kavrayislarin1 gelistirme ve matematiksel becerilerinin ilerlemesine katkisini
analiz etmek, 6grencilerin bilgi ve beceri kazanim siireglerini inceleyerek soz
konusu yaklagimlarin 6grenme siirecine olan genel etkilerini ortaya koymak
amaclanmaktadir. Bu tema =96 tez ile toplamin %27,04’iinii olugturmaktadir.
Tezler: TD2, TD4, TDS, TD6, TD7, TD11, TD13, TD14, TD15, TD16, TD20,
TYL3, TYLS, TYL6, TYL7, TYLS8, TYL10, TYL11, TYL12, TYL13, TYL14,
TYLI1S, TYL17, TYL23, TYL24, TYL26, TYL27, TYL28, TYL30, TYL31,
TYL32, TYL33, TYL34, TYL35, TYL38, TYL41, TYL45, TYL46, TYLA9,
TYL50, TYLS2, TYLS56, TYL57, TYL61, TYL63, TYL64, TYL6S5, TYLG6S,
TYL71, TYL74, TYL75, TYL77, TYL78, TYL79, TYL80, TYLS81, TYLSS,
TYL86, TYL90, TYL92, TYL99, TYL102, TYL103, TYL104, TYL107,
TYL108, TYL109, TYL111, TYL112, TYL114, TYL115, TYL118, TYL120,
TYL122, TYL128, TYL131, TYL136, TYL141, TYL143, TYL150, TYL151,
TYLI152, TYL154, TYL157, TYL158, TYL159, TYL161, TYL164, TYL165,
TYLI168, TYL170, TYL173, TYL175, TYL176, TYL178, TYL184.

2. Iliskisel Analiz ve Bilissel Kavrayis

Bu temada yer alan tezlerin amaci, 6grencilerin matematiksel kavramlari nasil
anlamlandirdiklarin1 ve yapilandirdiklarin1 derinlemesine incelemek, cebirsel
diisiinme becerilerinin gelisim siire¢lerini analiz etmek, farkli temsiller (6rnegin
denklem—grafik) arasindaki baglanti kurma yetilerini degerlendirmek,
matematiksel diisiinme, temsiller aras1 doniigiim ve kavramsal anlama diizeylerini
incelemek, semboller ve harfler araciligiyla anlam olusturma siireclerini ve bu
stireclerin matematiksel yeterlikler ve kavramsal bilgi ile iligkisini ortaya
koymak, 6grencilerin kavramlari nasil yapilandirdiklarini ve biligsel siireclerini
ele alan ¢aligmalar kapsamaktadir. Bu tema, incelenen tezlerin %19,44 {inii
olusturan f=69 ¢aligmay1 kapsamaktadir. Tezler: TD3, TD8, TD14, TD17, TD19,
TD21, TD22, TD23, TYL4, TYL16, TYL21, TYL29, TYL35, TYL36, TYL38,
TYL39, TYL44, TYLS1, TYL59, TYL62, TYL6S, TYL69, TYL70, TYLS2,

[5315]



Nurcan TOPCU & Sevket AYDIN

TYL83, TYL8S, TYL94, TYL96, TYL97, TYL9S, TYL110, TYL117, TYL119,
TYL121, TYL124, TYL12S, TYL126, TYL129, TYL130, TYL132, TYL135,
TYL137, TYL138, TYL139, TYL143, TYL144, TYL145, TYL147, TYL148,
TYL149, TYL155, TYL167, TYL168, TYL169, YL171, TYL173, TYL174,
TYL176, TYL177, TYL179, TYL180, TYL181, TYL182, TYL183, TYL185,
TYL188, TYL186, TYL190, TYL191.

3. Goriis ve Deneyim Analizi

Bu temadaki tezlerin temel amaci, 6grenci ve 6gretmenlerin matematik 6grenme
stireglerine ve Ogretim yontemlerine iliskin goriis, deneyim, tutum, ilgi ve
motivasyonlarini inceleyerek bu siireclerde etkili olan olumlu ve olumsuz
faktorleri belirlemek, 6grencilerin problem kurma stratejilerine iligkin algilar1 ve
bu stratejileri nasil yapilandirdiklar degerlendirilmektedir. Bu tema, =45 tez ile
toplamim %12,68’ini ifade etmektedir. Tezler: TD9, TD12, TD13, TYLI1O0,
TYLI13, TYL15, TYL17, TYL23, TYL32, TYL37, TYL40, TYL42, TYLA6,
TYLS54, TYLSS, TYL61, TYL64, TYL71, TYL75, TYL77, TYL86, TYL9O,
TYL103, TYL107, TYL108, TYL114, TYL115, TYL118, TYL127, TYL129,
TYLI136, TYL137, TYL142, TYL150, TYL151, TYL157, TYL159, TYLI161,
TYLI166, TYL170, TYL175, TYL176, TYL184, TYL190, TYL191.

4. Kavram Yanilgilar1 ve Hatalarin Tespiti

Bu tema altinda yer alan tezlerin amaci, Ogrencilerin kavramsal bilgi ve
anlamalarini  degerlendirmek, Ogrencilerin  kavram yamlgilarini, yanlis
anlamalarini ve iglem hatalarimi tespit etmek, Karsilagilan sorunlarin nedenlerini
arastirmak, Kavramsal bilgi eksikliklerini gidermeye yonelik etkili 6gretim
stratejileri gelistirmek, Kavram yanilgilarin1 ve hatalar1 gidermek icin ¢éztiim
Onerileri sunmak amacglanmaktadir. Bu tema f=38 tez ile toplamimn %10,70’ine
karsilik gelmektedir. Tezler: TD1, TD16, TYL1, TYL10, TYL18, TYL19,
TYL20, TYL25, TYL26, TYL28, TYL33, TYL42, TYL47, YL58, TYLG6O,
TYL67, TYL72, TYL73, TYL76, TYL87, TYL89, TYL93, TYL99, TYL100,
TYLI101, TYL113, TYL116, TYLI125, TYL127, TYL129, TYL134, TYL139,
TYL163, TYL170, TYL172, TYL182, TYL187, TYL189.

5. Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme

Bu tema kapsamindaki tezler, dgrencilerin elestirel diislinme, muhakeme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaglamak, 6grencilerin problem ¢6zme
stratejilerini nasil olusturduklarini inceleyerek {istbiligsel becerilerin etkisini
incelemek, problem kurma ve ¢dzme stratejilerinin yan sira sdzel problem kurma
becerilerinin  6grenme lizerindeki etkisi aragtirllmak, iistbiligsel becerilerin
problem ¢6zme siirecine katkisi analiz edilmektedir. Bu tema, =36 tez ile toplam

[5316]



Ortaokul Ogrencilerinin Cebir Ogrenme Alanima Yonelik Tezlerin Incelenmesi. ..

caligmalarin %10,14’line karsilik gelmektedir. Tezler: TD10, TD12, TD18,
TYLY, TYL1S, TYL22, TYL23, TYL24, TYL28, TYL43, TYL47, TYLA4S,
TYL53, TYL66, TYL84, TYLSS, TYL93, TYL9S, TYL105, TYL111, TYL114,
TYL115, TYL119, TYL123, TYL124, TYL133, TYL134, TYL139, TYL145,
TYL153, TYL158, TYL160, TYL162, TYL166, TYL183, TYL189.

6. Kalicilik ve Ogrenci Performansi

Bu temadaki tezlerin amaci, matematik 6greniminin kaliciligini saglamak ve
Ogrencilerin akademik basarilarii artirmak amaciyla, uzun vadeli 6grenme
stirecleri ile bu siirecleri destekleyen Ogretim yontemleri analiz edilmek,
ogrenmenin kalicihigma etki eden faktorler, teknoloji destekli Ogretim
uygulamalar1 ve etkili 6gretim stratejileri incelenmek, kalicilik ve &grenci
performans1 arasindaki iliski degerlendirilmektedir. Bu tema f=33 tez ile
toplamin %9,30’unu kapsamaktadir. Tezler: TD7, TD11, TYL2, TYL13, TYL14,
TYLI16, TYL20, TYL31, TYL34, TYL55, TYL56, TYL63, TYL71, TYL79,
TYLS81, TYL86, TYL90, TYL91, TYL92, TYL109, TYL114, TYLI120,
TYL122, TYL128, TYL146, TYL152, TYL156, TYL157, TYL159, TYL164,
TYL165, TYL175, TYL184.

7. Arag ve Olgek Gelistirme

Bu tema kapsamimda yer alan tezlerin amaci, matematik &gretiminde,
Ogrencilerin beceri diizeylerini belirlemeye yonelik 0Olgme araglarinin
gelistirilmek ve degerlendirmek, matematiksel muhakeme ve cebirsel diisiinme
becerilerini 6lgmeye yonelik dlgekler olusturmak, sanal manipiilatifler ve dijital
araglarin tasarimi ve bunlarm 6gretim iizerindeki etkilerini aragtirmak, cebirsel
diisinme diizeylerini belirlemek icin gegerli ve gilivenilir 6lgme kriterleri
gelistirilmek hedeflenmektedir. Bu tema, =23 tez ile toplamin %6,48ine karsilik
gelmektedir. Tezler: TD16, TD20, TYL21, TYL38, TYL39, TYL44, TYL54,
TYL84, TYL92, TYL94, TYL102, TYLI115, TYL117, TYL123, TYL138,
TYL144, TYL159, TYL164, TYL170, TYL171, TYL180, TYL188, TYL190.

8. Giinliik Yasam ve Uygulama

Bu tema kapsamindaki tezlerde amag, Matematigin gercek yasam problemleriyle
iligkilendirilmesi, Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerinin giinliik
deneyimlerle biitlinlestirilmesi ve matematigin yasam igerisindeki islevinin fark
ettirilmesi hedeflenmek, Matematik tarihinin yasantiya entegrasyonu ile
ogrencilerin okul dis1 ilgi alanlar1 iizerinden problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu tema f=15 tez ile toplamin %4,23 iinii temsil
etmektedir. Tezler: TD9, TYL15, TYL41, TYL43, TYLS3, TYLS5S5, TYLG6S,
TYL78, TYL91, TYL106, TYL111, TYL112, TYL123, TYL140, TYL141.
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Toplam frekansin (355) incelenen tezlerden fazla ¢ikmasinin sebebi, bazi tezlerde
birden fazla amacin bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Amaglara gore yapilan
inceleme sonucunda, tezlerin énemli bir boliimiiniin (%27,04; £ = 96) “yontem
etkisi ve siire¢ incelemesi” temasinda yogunlastigi belirlenmistir. Bu ¢aligmalarin
temel amaci; GME, 5E modeli, PDO, oyun temelli 6gretim, drama, teknoloji
destekli 6gretim ve ¢oklu temsiller gibi ¢esitli 6gretim yaklagimlarinin 6grenciler
iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirmalarda ozellikle &grencilerin
akademik basarilari, motivasyonlari, kaygi diizeyleri, kavramsal anlama
diizeyleri ve matematiksel becerilerindeki gelisim ayrintili bigimde incelenmistir.
Ayrica 6grencilerin bilgi ve beceri olusturma stiregleri analiz edilerek, kullanilan
yontemlerin  6grenmeye sagladigi Dbiitlinclil katkilar kapsamli  bigimde
degerlendirilmistir.

Bu arastirmada, cebir 6grenme alanina iliskin tezlerden elde edilen sonuglar
dogrultusunda sekiz ana tema tespit edilmistir. Bu temalar; tezlerin ulastig
sonuglar, kodlar, frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlartyla birlikte asagida yer
almaktadir.

1. Ogretim Ydntemlerinin Ogrenme Uzerindeki Etkisi (f = 88; %22,86)

Bu temada cagdas 6gretim yontemlerinin (SE, 4MAT, REACT, ACE, GME,
PDO, yapilandirmaci yaklagim, Scratch, drama, Keller Plani, aktif dgrenme)
ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgi diizeylerini gelistirmis, 6grenmeyi somut
ve kalict hale getirmistir. Ayrica 6grencilerin derse ilgisini, motivasyonunu ve
Ozgilivenini artirarak aktif katilimi tesvik etmis, akademik basart ve 6grenmenin
kaliciligina olumlu katkilar saglamistir. Somut materyaller (6r. cebir karolari),
matematik dersini daha anlasilir, ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmistir. Senaryo
tabanli 6grenme Ogrencilerin hem akademik basarilarin1 hem 6zgilivenlerini
artirmigtir. Bingo kart1 gibi yenilik¢i degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin
siirece etkin katilimini saglamis ve basarilarimi desteklemistir. Aktif 6grenme
yontemleri dgrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ve iist
diizey diisiinme becerilerinin (problem ¢6zme, elestirel ve yaratici diislinme gibi)
gelisimine katki saglamaktadir; ancak materyal eksikligi, zaman siirliligi ve
Ogretmen yeterlikleri 6nemli sinirliliklar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tezler: TD2,
TD4, TD7, TD11, TD13, TD15, TD17, TD20, TD21, TD23, TYL1, TYLS3,
TYL6, TYLS, TYL11, TYL13, TYL14, TYL17, TYL20, TYL22, TYL23,
TYL24, TYL26, TYL27, TYL28, TYL31, TYL34, TYL38, TYL41, TYLA46,
TYL49, TYLS50, TYLS3, TYL56, TYL59, TYL61, TYL63, TYL6S, TYL6S,
TYL70, TYL72, TYL74, TYL75, TYL77, TYL81, TYLS8S, TYL86, TYL90,
TYL91, TYL92, TYL94, TYL9S5, TYL100, TYL103, TYL105, TYL107,
TYL109, TYL112, TYL114, TYL115, TYL118, TYL122, TYL124, TYL127,
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TYL129, TYL131, TYL133, TYL134, TYL136, TYL140, TYL141, TYL150,
TYL152, TYL154, TYL156, TYL157, TYL158, TYL159, TYL161, TYL164,
TYL165, TYL167, TYL170, TYL172, TYL176, TYL180, TYL184, TYL190.

2. Kavramsal Anlama, Kavram Yanilgilari, Sembollerin Anlamlandirilmasi ve
Kullanimi (f = 71; %18,44)

Bu tema, Kavramsal bilgi eksikligi, ogrencilerin denklem kurma, esitlik ve
esitsizlik kavramlarini anlama becerilerini olumsuz etkilemistir. Kavramsal
bilgisi yiiksek olan &grenciler gecerli ve dogru ¢oziim yollan gelistirebildigi
tespit edilmistir. Sembol, degisken, cebirsel ifade ve islem onceligi konularinda
yogun kavram yanilgilar gézlemlenmistir. Degisken ve sabit say1 kavramlarini
siklikla karistirildiklart belirlenmistir. Cebirsel ifade ve denklem kavramlarinin
birbirine kangstirildigi goriilmiistlir. Esitsizlikler ve sembol yorumlamalar
konularinda yaygim islem hatalar1 yapilmistir. Ogrencilerin grafik, tablo ve
sembol temsilleri arasinda donilisim yapmada zorlandig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin genelleme siireclerinde giicliik yasadig1 anlasilmistir. Ogrencilerin
"esittir" igaretini sadece islem sonucu olarak algiladigi ve bu nedenle sembolik
anlami kavramada eksiklik yasadigi gézlemlenmistir. Elektronik tablo ortaminin,
degisken kavramimin somutlastirilmasina katki sagladigi ifade edilmistir. Cebir
karolar1 gibi somut araglar, degisken kavrami ve sembollerin iglevinin anlagilmasi
acisindan etkili olmustur. Bulmaca tiirii etkinliklerin, sembolik anlam gelisimine
anlamli katki saglamadig1 ve kavramsal anlamay1 desteklemedigi belirlenmistir.
Ogrencilerin sembolleri baglamdan bagimsiz ve ezbere kullandiklari, bu
durumun islem hatalarina ve kavram yanilgilarma yol agtifi sonucuna
ulagilmigtir. Otoriter kanit semalarina dayali diistinme bi¢iminin baskin oldugu
anlagilmistir.  Ogrencilerin bagimsiz analitik kanit gelistirmede zorlandiklari
goriilmiistiir. Kavramsal bilgi diizeyinin, kanitlama ve gecerli gerekcelendirme
becerilerini dogrudan etkiledigi ortaya konulmustur. Bu tema kapsaminda yer
alan tezler: TD1, TD3, TD6, TD10, TD14, TD15, TD19, TD20, TD22, TYLI,
TYL2, TYL6, TYL7, TYL10, TYL11,TYL12, TYL16, TYL19, TYL21, TYL2S,
TYL27, TYL30, TYL33, TYL36, TYL37, TYL39, TYL42, TYL44, TYLSO,
TYLSS, TYLS8, TYL60, TYL61, TYL67, TYL6S, TYL70, TYL72, TYL74,
TYL76, TYL83, TYL84, TYL87, TYL89, TYL96, TYL9S, TYL99, TYL101,
TYL106, TYL110, TYL116, TYL117, TYL121, TYL125, TYL127, TYL129,
TYLI132, TYL135, TYL139, TYL140, TYL142, TYL144, TYL149, TYL163,
TYL167, TYL170, TYL172, TYL177, TYL179, TYL183, TYL187, TYLI191.

3. Tutum, ilgi, motivasyon ve 6z-diizenleme (f = 66; %17,14)

Bu tema kapsamindaki arastirmalarda, Cagdas 6gretim yontemleri, 6grencilerin
matematige yonelik ilgi, 6zgiiven, motivasyon ve tutumlarini olumlu etkileyerek
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Ogrenme siirecini eglenceli, yaratici ve anlamli hale getirmigtir. Akademik basari
diizeyi arttikca 0grencilerin olumlu tutumlan gelismis, ancak kaygi her zaman
azalmamigtir. Merak duygusu ve motivasyonun artmasi, 0grenme siirecine
katilim giiglendirmistir. Kullanilan 6gretim materyalleri, dersin daha eglenceli
hale gelmesine katki saglamistir. Flow Chart ve bulmaca tiirii etkinliklerin (Su
doku, Kakuro vb.) 6grencilerin genel tutumlari iizerinde anlamli bir etkisi
goriilmemistir. Ogrencilerin matematige yonelik genel tutumlarinda belirgin bir
iyilesme gozlenmemekle birlikte, derse katilim ve ilgi diizeylerinde artig
kaydedilmistir. Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerinde (planlama, izleme,
kontrol etme, degerlendirme) gelisme gozlenmistir. Gergek yasam baglamlarinin
ve aktif katilimin, 6grenme siirecini daha anlamli hale getirdigi belirlenmistir. Bu
temada yer alan tezler: TD2, TD5, TD9, TD11, TD13, TD17, TYL3, TYLS6,
TYL7, TYL12, TYL15, TYL16, TYL20, TYL21, TYL23, TYL26, TYL29,
TYL31, TYL32, TYL34, TYL35, TYL46, TYL49, TYL51, TYL52, TYL54,
TYLSS, TYLS6, TYL61, TYL63, TYL64, TYL66, TYL6S, TYL71, TYL74,
TYL75, TYL77, TYL79, TYL81, TYL84, TYL90, TYL91, TYL103, TYL104,
TYL107, TYL109, TYL122, TYL126, TYL127, TYL129, TYL131, TYL134,
TYL146, TYL147, TYL150, TYL151, TYL157, TYL159, TYL164, TYL168,
TYL170, TYL175, TYL176, TYL178, TYL184, TYL190.

4. Cebirsel Diisiinme, Genelleme ve Problem Coézme (f = 62; %16,10)

Bu tema, Ogrencilerin cebirsel diisinme diizeyleri ¢ogunlukla baslangic
seviyesinde kalmistir. Cebirsel diisiinme diizeyleri; sinmif diizeyi, cinsiyet ve say1
hissi gibi degiskenlerle anlamli iligkiler gostermektedir. Geometrik diislinmenin
cebirsel diisiinmeyi olumlu etkiledigi gortilmiistiir. Etkinlik temelli ve somut
materyal destekli 6gretim cebirsel diisiinmenin gelisimini desteklemis, diisiik
seviyedeki dgrenciler dahi uygun etkinliklerle ilerleme géstermistir. Ogrencilerin
soyutlama siirecleri zamanla gelismis; ACE, RBC+C ve SOLO gibi 6gretim
tasarimlar1 soyutlama diizeylerini artirmada etkili olmustur. Akademik basarisi
yliksek Ogrenciler soyutlama siireglerinde daha etkili performans gostermistir.
Grafik, tablo, sozel ve cebirsel temsilleri kullanabilen Ogrencilerin cebirsel
diisiinme becerileri daha gelismistir. Cebirsel diisiinmenin gelisimi, matematik
basarist ve problem ¢6zme becerileriyle yakindan iliskilidir. Bagar1 arttik¢a
cebirsel problem ¢dzme performans: yiikselmistir. Ogrenciler oriintii bulma,
genelleme yapma ve cebirsel ifadeleri anlamlandirma becerilerinde geligmis;
orlintiilerden kural ¢ikarma siiregleri olumlu yonde ilerlemistir. Sosyo-
matematiksel normlar ve sorgulama temelli 6gretim, Ogrencilerin diisiinme
becerilerini olumlu etkilemistir. Cebirsel diistinme ile problem kurma becerileri
arasmnda giiclii ve pozitif bir iliski vardir. Ogrenciler problem ¢ézmede grafik,
tablo ve denklem gibi farkli stratejiler kullanmigtir. Planlama, izleme ve
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degerlendirme gibi {istbilissel beceriler problem ¢ozme siirecini dogrudan
etkilemistir. Bu tema kapsaminda yer alan tezler: TD3, TD7, TD10, TD12, TD14,
TYLI15, TD18, TYL9, TYLI16, TYLI18, TYL21, TYL37, TYL42, TYL44,
TYL47, TYL48, TYL53, TYL66, TYL68, TYL69, TYL80, TYLS83, TYLSS,
TYL91, TYL93, TYL95, TYL97, TYL9S, TYL102, TYLI111, TYL113,
TYL119, TYL120, TYL124, TYL126, TYL128, TYL133, TYL134, TYL137,
TYLI138, TYL139, TYL140, TYL143, TYL144, TYL145, TYL148, TYL153,
TYLI155, TYL158, TYL160, TYL162, TYL169, TYL171, TYL173, TYL174,
TYL176, TYL177, TYL180, TYL183, TYL185, TYL186, TYL189.

5. Temsillerin Kullanimi ve Teknoloji Destekli Ogrenme (f = 50; %12,99)

Bu tema, 6grencilerin sozel, denklem, grafik ve tablo temsilleri arasinda gegis
yapma becerileri genellikle diisiik diizeydedir. Grafik—sozel temsiller arasinda
doniisiimde en fazla zorluk yagsanmistir; buna karsilik sézel ifadeden tabloya
gecis daha kolay bulunmustur. Coklu temsillerin birlikte kullanimi, 6grencilerin
kavramsal anlayigini derinlestirmis, iglemsel bilgiyle biitiinlestirerek 6grenme
basarisim1 artirmistir Temsiller arasi gegis becerisi (0rnegin sozel ifadeden
denkleme veya grafikten tabloya) cebirsel diigiinmenin temel yapitasi olarak
goriilmiistlir ve 6grencilerin kavramlar1 farkli agilardan degerlendirme yetilerini
gelistirmistir. Baz1 6grenciler grafik temsilleri yeterince kullanamayip sozel
stratejilere yonelmistir; bu durum kavramsal anlamayi ve sembollerle iligki
kurma becerisini siirlamistir. Teknoloji destekli 6gretim (SimCalc, GeoGebra,
Scratch, Geometri Sketchpad, Aplusix, elektronik tablolar vb.) 6grencilerin
temsiller aras1 gegislerini kolaylagtirmig, kavramsal kavrayiglarii gelistirmis ve
motivasyonlarim artirmistir. Bilgisayar destekli etkinlikler ve egitsel robotik
uygulamalar, algoritmik diislinme ve problem ¢ézme becerilerini desteklemis;
soyut kavramlarin somutlastirilmasinm saglamistir. Etkilesimli materyaller (grafik
hesap makineleri, interaktif yazilimlar, Web 2.0 araglari, Flow Chart, kavram
karikatiirleri vb.), 6grencilerin derse aktif katilimim artirmis ve 6grenmeyi daha
anlamli hale getirmistir. Bu temada yer alan tezler: TDS, TD8, TD10, TD13,
TD16, TD20, TYL11, TYL1, TYL4, TYL10, TYL13, TYL32, TYL36, TYL38,
TYL39, TYL41, TYL44, TYL57, TYL64, TYL6S, TYL72, TYL78, TYLS3,
TYLSS5, TYL94, TYL100, TYL108, TYL110, TYL122, TYL126, TYL135,
TYLI139, TYL143, TYL151, TYL152, TYL154, TYL156, TYL159, TYL163,
TYL164, TYL170, TYL173, TYL174, TYL176, TYL180, TYL181, TYL183,
TYLI188, TYL190, TYL191.

6. Bireysel Farkliliklar ve Basar1 (f = 25; %6,49)

Bu tema kapsaminda ¢ogu arastirmada Ogrencilerin akademik basaris1 ve
matematik tutumlarinda cinsiyete bagli anlaml fark goriilmemistir. Ancak bazi
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calismalarda erkek ogrenciler lehine kiiclik avantajlar rapor edilmistir. Tutum,
anadil hakimiyeti, ebeveynin egitim diizeyi ve aile gelir diizeyi 6grencilerin
cebirsel basar1 ve diisiinme diizeylerini dogrudan etkilemistir. Ogrenciler
arasindaki gelisim diizeyi ve hazir bulunusluk farkliliklar, bireysellestirilmis
Ogretim stratejilerinin 6onemini gostermistir. Diislik tutuma sahip Ogrenciler,
uygun dgretim yontemlerinden daha fazla fayda saglamigtir. Matematiksel tutum
ve kaygi diizeyi 6grencilerin basarilarini sinirlayan temel faktorler arasinda yer
almistir. Soyutlama diizeyi yiiksek oOgrenciler, kavramlari daha hizli ve
derinlemesine kavrayabilmistir. Okul tiirli, genel matematik basarisi, smif
seviyesi ve ¢evresel faktorler basar lizerinde etkili olmustur. Baz1 kazanimlarda
devlet okulu 6grencileri, 6zel okul 6grencilerinden daha iyi sonuglar elde etmistir.
Grup calismalarinda yiiksek basartya sahip 6grenciler daha aktif rol tistlenirken,
diisiik basarili 6grenciler genellikle geri planda kalmistir. Bu tema kapsamindaki
tezler: TYL1, TYL4, TYLS, TYL7, TYL16, TYL20, TYL21, TYL22, TYL27,
TYL29, TYL35, TYL37, TYL40, TYL45, TYL54, TYLSS, TYL60, TYL73,
TYLS82, TYL84, TYL8S, TYL102, TYL179, TYL186, TYL18S.

7. Matematiksel Modelleme, Matematiksel Yeterlikler ve Nicel Muhakeme (f =
13; %3,38)

Bu tema, Matematiksel yeterlik boyutlar1 (kavramsal anlama, stratejik yetkinlik,
islemsel akicilik) birbirini etkileyen, biitiinlesik bir yapi olusturmakta; bu
yeterliklerin gelismisligi 6grencilerin matematiksel performanslarini dogrudan
etkilemigtir. Kavramsal anlama diizeyi yiiksek Ogrenciler, stratejik diigiinme
becerilerini  daha etkili kullanmakta ve islemleri daha akici bigimde
gergeklestirmigtir. Nicel muhakeme becerileri, Ogrencilerin kavramsal bilgi
diizeyine bagli olarak degistigi ortaya konmustur. Ozellikle ¢arpimsal ve
kiyaslayict muhakeme tiirlerinde Ogrencilerin zorlandigi; bu tiir problemler
sirasinda islem hatalar1 ve kavramsal yetersizliklerin sikca goriildiigl tespit
edilmistir. Matematiksel modelleme etkinlikleri, Ogrencilerin matematiksel
diisiinme, problem ¢ézme ve gilnliik yasamla iliskilendirme becerilerini
gelistirmekte; ayn1 zamanda sorumluluk alma, is birligi yapma ve iletisim kurma
gibi sosyal beceriler lizerinde de olumlu etkiler yaratmistir. Etkinlik sayisinin
artmasi, Ogrencilerin matematiksel performansinda belirgin gelismeler
saglamistir. Cebirsel model olusturma ve denklem kurma siireclerinde 6grenciler
cesitli giicliikler yasanmigtir. Gorsel ve somut baglam eksikligi ile eksik
matematiksel bilgi, modelleme siirecini olumsuz etkilemektedir. Ozellikle
dogrulama basamagi, 6grencilerin en ¢ok zorlandigi asama olmustur. Bu temada
yer alan tezler: TD17, TD21, TYLA43, TYL62, TYL94, TYL9S8, TYL123,
TYLI128, TYL130, TYL150, TYL182, TYL189, TYL191.
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8. Ogretmen Yeterlikleri ve Pedagojik Alan Bilgisi (f=10; %2,60)

Bu tema kapsaminda, Pedagojik alan bilgisi yiiksek dgretmenler, dgrencilerin
kavramsal anlama diizeylerini artirmistir. Uygun 6gretim stratejileri segilmesi ve
kavram yamilgilarina yonelik etkili miidahaleler, &gretimin etkililigini
yiikseltmistir. Oz yeterlik inanc1 giiglii 6gretmenler, zorlayici simif ortamlarinda
dahi etkili 6gretim siirdiirebilmis ve 6grenci basarisim artirmistir. iletisim
becerileri gelismis 0gretmenler, dgrencilerle etkili etkilesim kurarak sozlii ve
sozsliz gostergeler yoluyla kavramsal anlamayi desteklemistir. Bu tema
kapsamindaki tezler: TD23, TYL60, TYL102, TYL135, TYL139, TYL143,
TYL147, TYL165, TYL166, TYL18S.

Bazi tezlerde birden fazla sonuca yer verilmesi, toplam frekansin (385) incelenen
tez sayisini agmasina neden olmustur. Cebir 6grenme alanina yonelik tezlerin
sonuglar1 incelendiginde, calismalarin O6nemli bir bolimiiniin  6gretim
yontemlerinin 6grenme iizerindeki etkisine odaklandigi goriilmektedir (88 tez,
%22,86). Bunun yanmi sira 71 tezde (%18,44) kavramsal anlama, kavram
yanilgilar1 ve sembollerin dogru kullanimi 6n plana ¢ikmistir. Ayrica 66 tezde
(%17,14) tutum, ilgi, motivasyon ve Oz diizenlemeye iliskin bulgulara
ulasilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Caligmada yillara gore dagilim incelendiginde, 2006’da yayimlanan ilk tezden
Aralik 2024’e kadar toplam 214 tez tespit edilmistir. 2018 sonrasi tez sayilarinda
belirgin artis olmus; 2019, 2023 ve 2024 en yogun yillar olarak 6ne ¢ikmstir.
Yiiksek lisans tezleri her yil goriiliirken, doktora tezleri daha sinirli kalmis, baz1
yillarda hi¢ yapilmamistir. En fazla yiiksek lisans tezi 2019°da doktora tezi ise
2021°de gergeklestirilmistir. Bulgular literatiirle de 6rtiismektedir: Kaya & Kesan
(2022) ile Baris (2022) en fazla tezin 2019’da yayimmlandigini; Mor (2021) artisin
2008’de baslayip 2017°de zirve yaptigini; Sibgatullin vd. (2022) ise 2019°da
yogunlagmanin arttigin1 ortaya koymustur. Buna gore, 2018 sonrasi artigin
literatiirle paralellik gosterdigi ve cebir 6grenme alanina yonelik akademik ilginin
giderek yiikseldigi sOylenebilir.

Caligma sonuglari, incelenen tezlerde en yogun bigimde ele alinan alt 6grenme
alaninin “cebirsel ifadeler” oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, Kaya &
Kesan (2022), Baris (2022) ve Mor (2021) ¢aligmalarinin yani sira Kayan &
Aydm (2023), Polat & Aydin (2023) ile Moru & Mathunya’nin (2022)
arastirmalariyla da paralellik gostermektedir. Buna karsin, esitsizlikler ile
cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler smirli sayida ¢aligmada yer bulmustur. Ozey
(2019) ise farkli bir sonug ortaya koyarak en ¢ok esitlik ve denklemler {izerine
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yogunlagildigini, en az ise esitsizliklerin incelendigini belirtmistir. Genel
egilimler, mevcut aragtirmanin sonuglarini desteklemekte olup, bu yogunluk
ozellikle cebirsel ifadelerin hem 6. hem de 7. siif programinda yer almasiyla
iligkilendirilmektedir. Buna karsilik yalnizca 8. smifta bulunan esitsizlikler ve
Ozdesliklere yonelik arastirmalarin  azlhigi, LGS smavimin etkisiyle de
aciklanabilir.

Aragtirmalarda en yogun incelenen Orneklem grubunun 7. smif Ogrencileri
oldugu, bunu 8. ve 6. smif Ogrencilerinin izledigi; 5. simf Ogrencileri ile
ogretmenlerin ise sinirh bicimde yer aldigi goriilmiistiir. Bu bulgu Baris (2022),
Kaya & Kesan (2022) ve Ozey’in (2019) sonuglariyla drtiismektedir. Ayrica Mor
(2021) de 6gretmen adaylarina sik¢a yer verilmesine ragmen ortaokul diizeyinde
7. simf 6grencilerinin agirhik kazandigimi vurgulamaktadir. Bu durum, cebir
Ogretiminin Tirkiye’de 6. sinifta baglamasi ve kazanimlarin iist siniflarda
yogunlasmasiyla agiklanabilir.

Arastirmalarda en yaygin 6rneklem biiyiikliigi 31-100 kisi araliginda olup bu
bulgu Baris’m (2022) sonuglariyla drtiismektedir. Ozey (2019) ise daha ¢ok
kiigiik 6lgekli (0-50 kisilik) 6rneklemlerin tercih edildigini vurgulamistir. Biiytlik
olcekli (600+ kisi) orneklemler oldukca sinirli kalmig; bu farkliliklarin aragtirma
desenleri, donemsel kosullar ve veri toplama imkénlarindan kaynaklandigi,
ayrica zaman ve maliyet kisitlar1 nedeniyle arastirmacilarin daha erisilebilir
kiictik ve orta 6lgekli gruplara yoneldigi sOylenebilir.

Ornekleme yontemleri incelendiginde, en sik tercih edilen yaklasimim olasilikli
olmayan amagh Ol¢iit drnekleme oldugu; bunu uygun 6rmnekleme ve amach
maksimum ¢esitlilik yontemlerinin izledigi goriilmiistiir. Buna karsilik, kiime
tesadiifi, basit tesadiifi ve tabakali tesadiifi gibi olasilikli yontemlerin diisiik
oranlarda kullamldig1 saptanmistir. Olasilikli 6rnekleme yontemlerinin sinirh
kullaniminin temel nedeni, 6rnekleme cergevesine ulagsmadaki zorluklar ile bu
yontemlerin daha fazla zaman, maliyet ve kaynak gerektirmesidir. Buna karsilik,
olasilikli olmayan yontemler Ozellikle nitel arastirmalarda daha sik tercih
edilmekte; bilgi bakimindan zengin katilimcilara erisim ve veri toplama
stirecinde esneklik saglamaktadir. Ancak bu yontemler baglama 6zgii sonuglar
irettiginden bulgularin  genellenebilirligini  smirlandirmaktadir.  Olasilikli
yontemler ise her bireye esit secilme sansi taniyarak daha giivenilir, temsil giicii
yiiksek ve genellenebilir sonuglar sunmaktadir. Bu bulgular, Kaya & Kesan’in
(2022) cebir Ogrenme alanina yonelik lisansiisti tez analizleriyle de
ortlismektedir. S6z konusu ¢aligmada da en yaygin yontemin amagsal 6rnekleme
oldugu, ardindan uygun ornekleme ve basit seckisiz 6rnekleme yontemlerinin
geldigi belirtilmistir.
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Aragtirmada incelenen 214 tezde en ¢ok tercih edilen arastirma yonteminin karma
yontem oldugu, bunu nitel ve nicel yontemlerin izledigi belirlenmistir. Bu durum,
Ozey’in (2019) karma ydntemin 6ne ¢iktigini belirten bulgulariyla paralellik
tagimaktadir. Ancak literatiirde farkli yonelimler de dikkat ¢ekmektedir: Barig
(2022) ile Kaya & Kesan’in (2022) arastirmalarinda nicel yontemler; Mor (2021)
ve Sibgatullin vd. (2022)’nin caligmalarinda ise nitel yontemler 6n plana
cikmistir. Bu cesitlilik, aragtirma yontemlerinin se¢iminin biiylik Olciide
aragtirma amaci, kullanilan veri toplama araglar1 ve aragtirmacilarin yaklagimiyla
iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma desenlerine gore dagilimi bakildiginda, en fazla tercih edilen yontemin
karma aragtirma yontemlerinden agimlayici sirali desen oldugu belirlenmistir.
Bunu sirastyla nitel yontemlerde durum ¢aligmasi ve nicel yontemlerde deneysel
desen izlemistir. Literatiirde ise bazi benzerlikler ve farkliliklar goze
carpmaktadir. Barig (2022), tezlerde en ¢ok deneysel-yar1 deneysel desenlerin,
makalelerde ise durum g¢aligmalarinin 6ne ¢iktigini belirtmistir. Mor (2021) de
makalelerde en sik durum c¢aligmasinin, nicel arastirmalarda ise betimsel
yontemlerin tercih edildigini vurgulamustir. Ozey (2019), tezlerde deneysel
desenlerin agirlikta oldugunu ve bunu durum ile tarama ¢aligmalarinin izledigini
ortaya koymustur. Kaya ve Kesan’in (2022) ¢alismasinda ise nicel yontemlerde
deneysel ve tarama, nitel yontemlerde durum, dokiiman incelemeleri ve 6gretim
caligmalar1 6ne ¢ikmistir. Genel olarak, bu arastirmada agimlayici sirali karma
desenin One ¢ikmasi, arastirmacilarin nicel bulgularla genel egilimleri
belirledikten sonra nitel verilerle derinlemesine incelemeyi tercih ettiklerini
gostermektedir.

Tezlerde en ¢ok kullanilan veri toplama araglarinin, cebirsel diisiinme, problem
¢ozme, kavram ve kalicilik gibi farkli boyutlar1 6lgmeye yonelik alternatif testler
oldugu; bunlar1 goriisme formlar ile anket/Olgeklerin izledigi belirlenmistir.
Ogrenci iiriin dosyalar1 ve 6grenme giinliikleri ise sl diizeyde kullanilmustir.
Literatiirle karsilastirildiginda, benzer sonuglar dikkat ¢ekmektedir: Kaya &
Kesan (2022), tezlerde basari, cebirsel bilgi, diisinme diizeyi ve problem
¢ozmeye odaklanan testlerin yogun bigimde kullamldigini; Ozey (2019) basari
testlerinin 6n planda, ardindan goriisme ve alternatif testlerin geldigini
belirtmigtir. Barig (2022), basar testlerinden sonra beceri, kavram ve problem
¢ozmeye yonelik alternatif testlerin 6ne ¢iktigini vurgulamistir. Yasar & Papatga
(2015) de testlerin en sik kullanilan araglar oldugunu ortaya koymustur. Mor
(2021) ise makalelerde anket, Olgek, test ve goriismenin yaygin oldugunu
saptamistir. Genel olarak, cebir 6grenimi alaninda veri toplama araglarinin
cogunlukla testlere dayandigi; basart testlerinin bilgi diizeyini, alternatif testlerin
kavramsal anlama ve problem ¢6zme becerilerini, goriisme ve anketlerin ise
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O0grenme siiregleri ile diigiinsel yapilara iliskin ayrintili veriler sundugu
anlagilmaktadir. Bu durum, alinyazinda yalnizca basar1 6l¢limlerine degil, aym
zamanda diisiinme becerileri ve O6grenme siireglerine iligkin boyutlara da
odaklanildigini gostermektedir.

Tezlerde en sik bagvurulan veri analiz yontemleri nitel analizler (igerik, tematik,
betimsel) olmus; bunu kestirimsel ve betimsel analizler izlemis, nicel analizler
ise smirlhi kalmigtir. Literatiirle karsilastirildiginda, Kaya & Kesan (2022) nicel
betimsel analizlerin yayginlhigii; Bars (2022) tezlerde t-testinin, makalelerde
betimsel istatistiklerin 6n planda oldugunu ve igerik analizinin her iki tiirde de
ikinci sirada yer aldigini ortaya koymustur. Mor (2021), ortaokul cebir 6grenme
temal1 makalelerde en ¢ok bagimsiz Orneklem t-testinin kullanildigim
vurgulamig; Yasar & Papatga (2015) de tezlerde t-testinin One ¢iktigimm
belirtmistir. Sonug olarak, veri analiz yontemlerinin tercihinde aragtirma amaglari
ve veri toplama araclarmin belirleyici oldugu; nitel analizlerin 6grenme
stireclerini derinlemesine ortaya koymaya, kestirimsel analizlerin ise deneysel ve
uygulamali arastirmalara yonelimi gostermeye hizmet ettigi soylenebilir.

Tezlerin amaglarina iligkin bulgular, ¢aligmalarin biiyiik 6l¢iide “yontem etkisi
ve slire¢ incelemesi” lizerine yogunlastigini gostermektedir. Bu kapsamda GME,
5E 6grenme modeli, PDO, oyun temelli dgretim, drama, GeoGebra, mobil
ogrenme ve ¢oklu temsiller gibi yenilik¢i yaklagimlarin 6grencilerin akademik
basar1, motivasyon, kaygi ve kavramsal anlama diizeylerine etkileri incelenmistir.
Ayrica bilgi ve beceri olusturma siirecleri derinlemesine analiz edilerek
ogrenmeye katkilar ortaya konmustur. Alan yazindaki bulgular da bu egilimi
desteklemektedir. Ozey (2019), tezlerin gogunlukla belirli 6gretim ydntemlerinin
etkililigini 6lgmeye odaklandigimi; Bars (2022), tezlerin yontemsel etkilere,
makalelerin ise bilgi-beceri olusturma siireclerine yoneldigini; Kaya & Kesan
(2022) ise lisansiistii tezlerde yontem, model ve uygulama agirliginin One
ciktigimi vurgulamistir. Benzer sekilde Bal (2016), Polat &Aydm (2023) ile
Kayan & Aydin (2023) de bu tiir caligmalara 6rnek teskil etmektedir.

Tezlerin sonuclar1 incelendiginde, c¢aligmalarin sekiz ana tema etrafinda
toplanmaktadir: 6gretim yontemlerinin dgrenme iizerindeki etkisi, kavramsal
anlama, kavram yanilgilari, sembollerin anlamlandirilmasi ve kullanim ile
tutum, ilgi, motivasyon ve 0z diizenleme becerileri, cebirsel diisiinme, genelleme
ve problem ¢dzme, temsillerin kullanimi ve teknoloji destekli 6grenme, bireysel
farkliliklar ve bagar1, matematiksel modelleme, matematiksel yeterlikler ve nicel
muhakeme, Ogretmen yeterlikleri ve pedagojik alan bilgisi. Bulgular, 6gretim
stratejilerinin yalnmizca akademik basariya degil, ayn1 zamanda biligsel ve
duyussal gelisime de katki sagladigin1 gostermektedir. Ozellikle egitsel oyunlar
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ve farklilagtinlmig 6gretim gibi yenilik¢i yaklagimlar dgrencilerin kavramsal
anlayiglarimi ve derse yonelik ilgilerini desteklemektedir. Alan yazin da bu
sonuglar1 dogrulamaktadir: Kayan & Aydin (2023), egitsel oyunlarin 6grencilerin
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini; Bal (2016), farklilastirilmig 6gretimin
bilissel ve duyussal gelisime katki sagladigini; Baris (2022) ise tezlerde en sik
Olciilen degiskenin 6grenci basarist oldugunu, bunun yaninda tutum, cebirsel
diistinme diizeyi ve kavram yanilgilarinin da yogun bicimde incelendigini
belirtmistir. Genel olarak, tezler dgretim yontemlerinin etkinligini, kavramsal
anlamay1 ve duyussal faktorleri biitiinciil bir bakis acisiyla ele almakta;
Ogrencilerin 6grenme siireglerine ¢ok yonlii katkilar sunmaktadir.

Ulusal Tez Merkezi’'nde yayimlanan ortaokul dgrencilerinin matematikte cebir
O0grenme alanma yonelik tezlerden elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar
dogrultusunda, asagidaki oneriler sunulmustur.

1. Cebir 6grenme alanindaki aragtirmalarin artigini stirdiiriilebilir kilmak i¢in fon,
burs ve tesvikler saglanmali; arastirma altyapisi zayif {niversiteler giiclii
kurumlarla is birligi yaparak desteklenmelidir.

2. Ogretim programlarinda 6zellikle 7. simifa yonelik materyaller gelistirilerek,
az c¢alisilan alt 6grenme alanlar1 da desteklenmeli ve Ogretmen yeterlikleri
giiclendirilmelidir.

3. Aragtirmalarda karma yontemler, agiklayici sirali desen ve dgrenci merkezli
yenilik¢i yaklagimlar oncelikli olarak kullanilmali; 6gretmenler i¢in mesleki
gelisim ve hizmet i¢i egitim programlar1 yayginlastiriimalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: The purpose of this study is to examine the postgraduate theses
published in the National Thesis Center focusing on middle school students’
algebra learning through the thematic content analysis method and to identify the
general trends that emerge from these theses. Within this scope, four sub-
problems were determined in the research. The first sub-problem aims to examine
the distribution of the theses according to their publication years and the sub-
learning areas of algebra. The second sub-problem reveals how the sample
groups, sample sizes, and sampling methods used in these theses are distributed.
The third sub-problem focuses on determining the distribution of the research
methods, models or designs, data collection tools, and data analysis techniques
employed in the theses. The fourth sub-problem aims to identify the general
trends based on the purposes and findings of the theses.

Method: This study was conducted using the document analysis design, one of
the qualitative research methods. The theses published in the National Thesis
Center of the Council of Higher Education (YOK) focusing on middle school
students’ algebra learning were examined without any intervention in the
documents, and the data were classified and interpreted under common themes.
Within the scope of document analysis, the general screening method was
employed, and the review process was carried out using the YOK database. The
study aimed to identify trends in variables such as publication year, research
method, and data collection tools by evaluating the theses through thematic
content analysis. In this way, the existing knowledge and findings in the literature
were meaningfully synthesized, contributing to the field of algebra instruction.

Findings: As a result of examining 214 theses included in the study, it was
determined that there has been a noticeable upward trend since 2018, with the
number of theses reaching its peak in 2023 and 2024. Among the subdomains of
algebra learning, “Algebraic Expressions” emerged as the most frequently
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studied topic. In terms of sample groups, 7th-grade students constituted the most
common target population, while sample sizes were mostly concentrated in the
31-100 participant range. Among the sampling methods, purposive criterion and
convenience sampling approaches were predominant, whereas probability
sampling techniques were used to a limited extent.

Methodologically, the theses displayed a balanced distribution among mixed,
qualitative, and quantitative research approaches. The most frequently adopted
research design was the explanatory sequential design, and the most common data
collection tools were alternative tests and interview forms. In terms of data
analysis, qualitative data analysis techniques were predominant, followed by
inferential and descriptive analyses.

Regarding research purposes, the majority of theses focused on the effects of
instructional methods and the examination of learning processes. The findings
revealed that contemporary teaching approaches had positive effects on students’
achievement, motivation, and conceptual understanding, while students
experienced various difficulties in algebraic thinking and transitions between
representations. Moreover, it was concluded that the use of technology and
concrete materials made significant contributions to the learning process.

Conclusion and Discussion: From the first thesis published in 2006 to December
2024, a total of 214 theses were examined, revealing a noticeable increase after
2018. The most intensive years were identified as 2019, 2023, and 2024. While
master’s theses were published regularly every year, doctoral theses remained
relatively limited.

In terms of sub-learning areas, “algebraic expressions” was the most frequently
studied topic. This can be explained by the inclusion of algebraic expressions in
both the 6th and 7th-grade curricula. In contrast, studies on inequalities and
identities were quite limited.

Regarding sample groups, the majority of studies were conducted with 7th-grade
students, followed by 8th and 6th graders. Sample sizes were generally
concentrated between 31 and 100 participants. Among sampling methods,
purposive criterion sampling was the most commonly used, followed by
convenience and maximum variation sampling.

Concerning research methods, mixed-method designs were the most preferred,
followed by qualitative and quantitative approaches. The explanatory sequential
mixed design was the most frequently used, while case studies dominated
qualitative research, and experimental designs stood out among quantitative
studies.
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Among data collection tools, alternative tests (achievement, concept, problem-
solving, retention, etc.) were used most frequently, followed by interview forms
and scales/questionnaires. In terms of data analysis, qualitative analysis
techniques (content, thematic, and descriptive analysis) were the most common,
while statistical analyses were used to a more limited extent.

The general aims of the theses focused on examining the effects of teaching
methods and approaches on students’ achievement, motivation, anxiety, and
conceptual understanding. It was determined that innovative approaches such as
RME, SE, PBL, game-based learning, GeoGebra, and mobile learning
contributed significantly to students’ cognitive and affective development. The
findings indicated that such approaches deepened students’ conceptual
understanding, increased their motivation, and positively influenced their
attitudes toward mathematics.

Cikar Catismas1 Bildirimi: Bu makalenin arastirilmasi, yazarligr ve
yayimlanmasi siireglerinde herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Destek/Finansman Bilgileri: Bu arastirmanin yiiriitiilmesi, makalenin yazilmasi
ve yayimlanmasi siireglerinde herhangi bir finansal destek alinmamustir.

Yapay Zeka Kullanim Bildirimi: Bu arastirmada, metindeki bazi ciimlelerin
Tiirkge dil ve anlatim agisindan diizenlenmesi amaciyla ChatGPT yapay zeka
aracindan yararlanilmistir.
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