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K12 BECERILERI CERCEVESi KAPSAMINDA MEKANSAL
DUSUNME BECERISINE YONELIK BiR EYLEM ARASTIRMASI'

Dilsat KILIC? Taner CIFCI®

Oz

Bu arastirma, K12 Beceriler Cergevesi’ne dayali olarak 3. sinif 6grencilerinin mekansal
diisiinme becerilerini desteklemeye yonelik 6gretim siirecini incelemeyi amaglamaktadir.
Kiiresellesen diinyanin etkisiyle teknolojinin hizla degistigi bir donemde, egitimdeki yeni
yaklagimlarin mekansal diistinme becerilerini okul 6ncesi donemden itibaren gelistirmeyi
hedeflemesi 6nemlidir. Bu nedenle, aragtirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik planlari, 3.
sinif hayat bilgisi dersinde uygulanmis ve {i¢ boyutlu materyaller bu 6gretim siirecinin bir
bileseni olarak kullanilmistir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden eylem
arastirmasi kullanilmistir. Calisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Sivas ili
merkezindeki resmi bir ilkokulun 3. smifinda dgrenim goren 23 kiz ve 15 erkek olmak
iizere toplam 38 Ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler, 6l¢iit 6rnekleme ve kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemleriyle secilmistir. Verilerin toplanmasinda beceri gézlem
formu, 6n alg1 formu, son algi formu, 6grenci goriisme formu ve Ogrenci iriinleri
kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemi tercih edilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6grenciler uygulama sonrasinda fikirlerinin alinmasini,
iriin olusturmay1 ve aktif katilimi 6grenmelerini destekleyen unsurlar olarak ifade
etmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin algilariyla sinirli olup sosyal-duygusal, bilissel ve

! Makale yazimi yazar etki orant: 1.yazar: %70, 2. yazar: %30. Bu makale Dilgat Kili¢’1n, Prof. Dr.
Taner Cif¢i danigmanliginda yiiriitiilen yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. Bu makalenin etik kurul
onay1 Sivas Cumhuriyet Universitesi’nde, 24.10.2023 tarih, 350611 say1 ve toplant1 numarast ile
almmistir.

2Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig, dIstklc5858@gmail.com, Orcid: 0009-0008-7107-5380.

3Prof. Dr., Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii, Sif Egitimi
Anabilim Daly, tcifci@cumbhuriyet.edu.tr, Orcid: 0000-0002-2057-7136.
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fiziksel gelisimin ayr ayn olgiildiigii anlamina gelmemektedir. Bu 6grenci gorisleri,
mekansal diisiinme becerisinin erken yaslardan itibaren gelistirilmesinin ve egitim
programlarinda bu beceriyi destekleyici etkinliklerin dneminin altini ¢izmektedir. Bu
arastirma, 6grenenlerin bilgiyi ezberlemek yerine yapilandirarak anlamlandirmasinin ve
becerilerini uygulama firsati bulmalarmin 6nemini vurgulamaktadir. Ote yandan
becerilerin gercek hayata aktarilmasinda yetkin bir gelistirme zinciri gereklidir. Okuldaki
tim Ogretmenlerin bu konuyla koordineli ¢aligmasi, yatay Ogrenme topluluklar
olusturmasi ve ilgili 6grenme alanlarinda ele alinmasi gereken beceriler, beceri gelistirme
veya beceri geligtirme giigliikleri konusunda bir tartigma ortami1 paylasmasi dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: Biitiinciil Egitim, K12 Becerileri, Mekansal Diisiinme Becerisi,
Hayat Bilgisi.

An Action Research on Spatial Thinking Skills within the Framework of
K12 Skills

Abstract

This research aims to examine an instructional process designed to support the spatial
thinking skills of 3rd-grade students based on the K12 Skills Framework. In an era where
technology is rapidly changing due to the effects of globalization, it is crucial for new
approaches in education to aim at developing spatial thinking skills from the early
childhood period. Therefore, the activity plans prepared by the researcher were
implemented in the 3rd-grade life studies class, with three-dimensional materials used as
one component of the instructional process. The action research method, one of the
qualitative research methods, was used in the study. The study group consists of 38
students, 23 girls and 15 boys, studying in the 3rd grade of a public primary school in the
city center of Sivas during the 2023-2024 academic year. These students were selected
using criterion sampling and convenience sampling methods. Skill observation forms,
pre-perception forms, post-perception forms, student interview forms, and student
products were used for data collection. Content analysis method was preferred for the
analysis of the obtained data. According to the results of the research, students identified
having their ideas considered, creating products, and active participation as aspects that
supported their learning after the implementation. These findings reflect students’
perceptions and do not constitute separate measurements of social-emotional, cognitive,
or physical development. These results underline the importance of developing spatial
thinking skills from an early age and supporting this skill through educational programs.
This research emphasizes the importance of learners making sense of knowledge by
structuring it rather than memorizing it and finding opportunities to apply their skills. On
the other hand, a competent development chain is necessary for the transfer of skills to
real life. It is essential for all teachers in the school to coordinate on this issue, form
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horizontal learning communities and share a discussion on skills, skill development or
skill development challenges that need to be addressed in relevant learning areas.

Keywords: Holistic Education, K12 Skills, Spatial Thinking Skills, Life Sciences.
GIRIS

Giliniimiizde hizli degisimlerle birlikte bireylerin sahip olmasi1 gereken bilgi,
beceri ve egilimlerde énemli farkliliklar gézlemlenmektedir. Ulkeler, analitik
diisiinme, girisimcilik, elestirel diisiinme, esneklik ve karmagik sorunlar1 ¢ézme
gibi becerilerin daha 6n plana ¢ikacagina isaret etmektedir (Bybee, 2010; WEF,
2017). Bu baglamda, egitim yoluyla kazanilan bilgi ve beceriler, ulusal
kalkinmada etkin rol oynayan iyi donaniml insan kaynagi olarak uzun vadeli
ekonomik kalkimmanim temelini temsil eder (Ozer ve Perc, 2020; Terziev ve
Nichev, 2017). 21. yiizyi1l becerileri, analitik diiglinme, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, sistemler ve kisiler arasi is birligi, sorumlu liderlik, kivrak zeka
ve uyum saglama, girisimcilik ve inisiyatif alma, etkili iletisim, bilgiye erisim ve
analiz etme, merak ve hayal giicii olarak tanimlanir (Wagner, 2008). Bu beceriler,
akademik bilgi ve temel okuryazarlik becerilerinin 6tesine gegerek, bireylerin
glinimiiziin karmasik ve hizla degisen diinyasinda basarili olmalart ve
digerleriyle etkilesimde bulunmalarn igin gereken genis bir yetenek yelpazesini
kapsar. Bu beceriler arasinda dijital yetkinlik, problem ¢6zme, elestirel diigiinme,
kiiltiirel bag aktarimi, yaraticilik, iletisim ve is birligi one ¢ikmaktadir. Aym
zamanda, bu beceriler giinliik yasam becerileri, dogal ¢evre bilgisi, degerler ve
etik bilesenlerin kiiltlirlenmesini i¢cermektedir (MEB, 2023). Egitimde bu
becerilerin kazandirilmasi, 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine
odaklanmasini saglamaktadir.

Beceri temelli egitimde 6grencilerin bilgi, beceri ve egilimlerini birlikte ele alan
ogretim tasarimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. K12 Beceriler Cergevesi Ogretim
Tasartm1 Modeli, bu unsurlarin 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme
stirecleriyle iligkilendirilmesine yonelik bir yaklasim sunmaktadir (Cirik vd.,
2023). Tiirkiye'de de bu beceriler, 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ile
dogrudan iligkili olarak, kiiresel sorunlara yenilikgi ¢oziimler gelistirme ve sunma
hedefi tagimaktadir. Ayn1 zamanda gelecegin diinyasim1 yonetecek iilkelerin,
teknolojiyi kullanmanin yani sira teknolojik sistemler tasarlayabilen iilkeler
olacagi diislinilmektedir. Endiistri 4.0 baglaminda bireylerden beklenen
yeterlilikler de bu yonde degismektedir. 20. yiizyilin sonuna dogru bilgiye dayal
caligmanin 6nemi artmistir. Ancak 21. ylizyilda bilgiye erisimin yayginlasmasi,
bilgi sahibi olmanin yaninda bilgiyi kullanabilmenin de ©Onemini ortaya
cikarmigtir. Dolayisiyla bilgi aktarimi iizerine kurulmus okullarin artik eskisi
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kadar yeterli olmadiginin farkina varilmistir. Bunun i¢in 6gretenden ziyade
egitim kogluguna dogru bir degisimin i¢ine girilmektedir. Dogru cevabi1 aramak
yerine, farkli cevaplar bulabilecek diizeyde insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda anaokulundan 12. smifin sonuna kadar biitiin egitim diizeylerinde
kullanim i¢in K12 Becerileri Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli’nin s6z konusu
becerileri bireylere entegre edebilmek ve bireyler arasindaki farkliliklari telafi
etmek i¢in 6nemli bir adim oldugu disiiniilmektedir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2023). Yine Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) 2023 tarihli Hayat Bilgisi
Dersi  Ogretim Programi, bu becerileri kazanmis bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir (MEB, 2023). Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) 2023 tarihli
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nin temel amac1; yasam becerilerine sahip,
saglikli ve gilivende yasam siiren, kendini tantyan, toplumun kok degerlerini
Ozlimsemis, tabiata ve cevreye duyarli, girisimci, iiretmeyi ilke edinen ve
vatansever bireyler yetistirmektir. Bu dersin ana becerilerinden biri olan
mekéansal diislinme becerisi, diinya modelleme (gercek ve teorik), problem
yapilandirma ve yapisal sorunlara cevaplar bulma gibi alanlarda beceri
gelistirmeye izin verir.

Mekansal diisiinme becerisi, bireylerin ¢cevrelerini anlamalari ve yapilandirmalar
icin gerekli olan bir beceridir. Ulusal Arastirma Konseyi'ne (NRC, 2006) gore,
mekéansal diistinme islevleri arasinda nesnelerin goriiniislerini ve iliskilerini
tanimlama, nesnelerin yapisini anlama ve nesnelerin nasil degistigini ve
caligtigini analiz etme bulunur. Mekansal diisinme becerisi, O0grencilerin
cevrelerini anlama, haritalama, yol bulma ve nesneler arasindaki iliskileri
degerlendirme yeteneklerini icermektedir (NRC, 2006). Bu beceri, 6grencilerin
bilissel gelisimlerine katki saglarken, problem ¢dzme ve analitik diigiinme
yeteneklerini de gelistirmektedir (Baloglu Ugurlu ve Aladag, 2015). Jacobs ve
Alcock (2017) mekansal diigiinmenin, 6grencilerin ¢evrelerindeki mekanlari daha
iyi anlama ve degerlendirme yeteneklerini gelistirdigini belirtmistir. NRC (2006),
mekéansal diisinmeyi mekan kavramlari, temsil araglart ve akil yiiriitme
stireglerinin birlikteligiyle aciklamaktadir. Bu ¢ergeve, arastirmadaki kroki ve
maket etkinliklerini mekansal iligkilerin farkli temsillerle ele alinmasi
bakimindan degerlendirmeye olanak saglamaktadir.

Tiirkiye'de, mekansal diisiinme becerilerinin 6nemi son yillarda artmistir. MEB
(2023), egitim programlarinda mekansal diisiinme becerilerine daha fazla yer
verilmesini vurgulamaktadir. Ilkokulda hayat bilgisi dersleri, bu becerilerin
temelini olusturan énemli bir ders olarak one ¢ikmaktadir. Bu ders, dgrencilerin
cevrelerine olan farkindaliklarini artirmayr ve uyumlarmi kolaylastirmay:
hedeflemektedir (Aladag, 2016). Hayat bilgisi dersinde mekansal diisiinme
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becerileri, harita okuma, kroki ¢izme ve yon bulma gibi etkinliklerle 6grencilere
kazandirilmaktadir (MEB, 2023).

Bu arastirma, K12 Becerileri Cergevesi'ne dayali 6gretimin, ilkokul 3. siif
ogrencilerinin mekéansal diisiinme becerilerini desteklemeye yonelik uygulama
stirecini incelemeyi amacglamaktadir. Yurt dis1 literatiirde mekansal diisiinme
becerilerinin 6nemi sik¢a vurgulanmakla birlikte, Tiirkiye'de ilkokul diizeyinde
bu konuda yeterli kaynak bulunmamaktadir (Yildirim, 2017). Bu nedenle, bu
arastirmanin bulgulari, egitimde mekansal diislinme becerilerinin énemini ve bu
becerilerin kazandirilmasinda kullanilabilecek etkinlikleri ortaya koyarak
alanyazina katki saglayacaktir. Arastirmanin literatiirdeki bosluklar1 doldurmasi
beklenmektedir. Mevcut literatiirde mekansal diisiinme becerileri 6gretmen
adaylar1 ve Ogretmenler lizerinde de incelenmistir (Akbas ve Toros, 2017,
Atayeter vd., 2018; Ayhan ve Akman, 2022). Ogrencilerle yiiriitiilen galigmalar
da bulunmaktadir (Aktiirk vd., 2013). Ancak, ilkokul hayat bilgisi dersinde bu
konuyla ilgili yeterli ¢aligma bulunmamaktadir. Bu arastirma, ilkokul diizeyinde
mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi konusunda literatiire énemli bir
katki saglayacaktir. Bu arastirmada, ilkokul diizeyinde mekénsal diigtinme
becerisini desteklemeye yonelik etkinlikler, dgrencilerin algilar1 ve Ogretim
stirecine 1iliskin goriisleri acisindan degerlendirilmektedir. Bunun yani sira
ilkokul 3. smif hayat bilgisi dersinde mekénsal diisiinme becerisiyle ilgili
alanyazina katki saglamasi ve gelecekte yapilacak g¢aligmalara &rnek olmasi
acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin amaci, K12 Becerileri Cergevesi’ne dayali 6gretimin, ilkokul 3.
sinif 6grencilerinin mekénsal diisiinme becerilerine yonelik algilarina ve 6grenme
deneyimlerine yansimalarini incelemektir. Bu kapsamda, aragtirma problemi su
sekilde tamimlanmustir: "Ilkokul 3. smif 6grencilerinin 'Okulunun ve smifinin
krokisini ¢izer' kazanimina yonelik, K12 Becerileri Cercevesi’ne dayali hayat
bilgisi etkinlikleri Ogrencilerin mekansal diisiinmeye iliskin algilarina nasil
yansimaktadir?" Ug boyutlu maketler, kroki ve 1zgara harita ¢aligmalarmi da
iceren uygulamanin bir bilesenidir; bu materyallerin bagimsiz etkisi
incelenmemistir.

Bu ¢alismada asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:

o Ilkokul 3. smf ogrencilerinin 'Okulunun ve simifimin krokisini gizer.'
kazanimina yonelik mevcut mekénsal diisiinme becerilerine iliskin 6n ve son
algilar1 nasildir?

« Ogrencilerin 6gretim siireci hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

[3868]



K12 Becerileri Cergevesi Kapsaminda Mekansal Diigiinme Becerisine Yonelik Bir...

YONTEM

Bu ¢aligmada nitel aragtirma yaklagimi kullanilmigtir. Bu yaklasim, 6grencilerin
Ogretim stlirecindeki deneyimlerini ve bu deneyimlere yiikledikleri anlamlar
incelemek amaciyla tercih edilmistir. Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden
eylem arastirmasi deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Sivas il
merkezindeki resmi bir ilkokulun 3. sinifinda 6grenim gérmekte olan toplam 38
ogrenci olusturmustur. Bu 6grencilerin 23" kiz ve 15' erkektir. Bu ¢aligmaya
katilan 6grenciler, dlgiit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleriyle
secilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in beceri gozlem formu, yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 (6n algi ve son algi formlari), dokiimanlar,
video kayitlar, Ogrenci iriinleri ve uygulamanin degerlendirme formlar
kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, 6grencilerin bu becerilerle
ilgili diisiincelerini daha derinlemesine anlamak amaciyla kullanilmistir. Beceri
gbzlem formu ise, arastirmacinin ders siirecindeki gozlemlerini ve dgrencilerin
derslere katilim durumlarini igermektedir.

Veri analizi siirecinde, igerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizi, nitel
verilerin belirli temalar ve kategoriler altinda toplanarak sistematik bir sekilde
incelenmesini saglar (Patton, 2015). Arastirma verileri, 6ncelikle kodlanmis ve
ardindan temalar olusturularak analiz edilmistir. Bu siiregte, kodlamanin
tutarliligini degerlendirmek amaciyla, iki kodlayici arasinda uyum analizi
yapilmistir. Kodlama siirecinde, 6grencilerin mekansal diisiinme becerileri ile
ilgili ifadeleri belirlenmis ve bu ifadeler belirli temalar altinda toplanmustir.
Kodlayicilar arasi uyum Cohen’in kappa katsayisi ile degerlendirilmis ve k = 0,93
olarak hesaplanmistir. Kodlama farkliliklari, kodlayicilar arasinda yiiriitiilen
goriismeler sonucunda uzlasmaya varilarak giderilmistir. Ogrenci yanitlarinin
frekanslari, ilgili agiklamalarin dagilimm gostermekte olup dogrudan beceri
performansi puanlari olarak yorumlanmamaistir.

Aragtirma siireci, hazirlik, uygulama ve degerlendirme olmak {izere iic asamada
gergeklestirilmigtir. Hazirhk asamasinda K12 Becerileri Cercevesi'ne dayali
Ogretim programi hazirlanmis ve gerekli materyaller temin edilmistir. Uygulama
asamasinda 6gretim programi, 6 hafta boyunca ilkokul 3. smif 6grencilerine
uygulanmistir. Bu siiregte, &grencilerin mekansal diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢esitli etkinlikler ve dersler diizenlenmistir. Ogrenciler,
harita okuma, kroki ¢izme ve yon bulma gibi temel mekénsal becerileri
gelistirmeye yonelik etkinliklere katilmis ve iiriin ortaya koymuslardir.
Degerlendirme asamasinda ise uygulama siirecinin ardindan, &grencilerin
mekansal diigiinmeye iligkin 6grenme deneyimleri degerlendirilmistir. Bu
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degerlendirme siirecinde, 6grenci lrilinleri, yart yapilandirilmis goriismeler ve
gozlem notlart analiz edilmigtir. Ogrencilerin &n algt ve son algi
degerlendirmeleri karsilagtirilmis ve bu degerlendirmeler arasindaki farklar
incelenmistir. Arastirma i¢in Sivas Cumhuriyet Universitesi Rektorliigii Egitim
Bilimleri Aragtirma Onerisi Etik Degerlendirme Kurulundan 24.10.2023 tarihli
ve 350611 sayili etik kurul onay1 alinmustir.

BULGULAR VE YORUM
Asagida arastirmanin sorularina iliskin bulgular ve ilgili tablolar yer almaktadir.

Aragtirmanin birinci alt problemi "Ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 'Okulunun ve
smifinin  krokisini ¢izer.! kazanimma yonelik mevcut mekénsal diisiinme
becerilerine iligkin 6n ve son algilar1 nasildir?" seklinde ifade edilmistir.
Ogrencilerin K12 becerilerine yonelik 6n ve son algilarina iliskin verileri asagida

yer alan tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1

Ogrencilerin K12 Becerilerine Yonelik On Algilarinin ve Son Algilarinin

Kargilagtirmali Durumu

Beceriler

On algilar frekansi

Son algilar
frekansi

Yansitic1 Diistinme
Mantikl1 karar verme
Yaraticilik
Uygulama becerisi
Sosyallik

Iletisim becerisi
Takim ¢aligmasi

Bagimsiz 6grenme yetenegi

Iliskili cevaplar (n=6)
Iliskisiz cevaplar (n=32)
Iligkili cevaplar (n=16)
Iliskisiz cevaplar (n=22)
[liskili cevaplar (n=4)
Iliskisiz cevaplar (n=34)
[liskili cevaplar (n=1)
Iliskisiz cevaplar (n=37)
Iligkili cevaplar (n=30)
[liskisiz cevaplar (n=38)
[liskili cevaplar (n=32)
[liskisiz cevaplar (n=6)
[liskili cevaplar (n=31)
[liskisiz cevaplar (n=7)
Iligkili cevaplar (n=19)
Iliskisiz cevaplar (n=19)
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Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=36)
Ogretime dayali
cevaplar (n=30)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=38)
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Beceriler

On algilar frekansi

Son algilar
frekansi

Problem ¢6zme

Oz farkindalik

Esneklik ve uyum yetenegi

Oz motivasyon
Hosgori

Catisma ¢oziimii
Farkindalik
Hayatilik

Ulkesi adina bilingli olma
Kendine giiven
Yenilikeilik

Oz disiplin

Azim

Kisisel motivasyon
Elestirel diisiinme

Igerik bilgisi

[liskili cevaplar (n=4)
Iliskisiz cevaplar (n=34)
[liskili cevaplar (n=10)
Iliskisiz cevaplar (n=27)
[liskili cevaplar (n=26)
Iliskisiz cevaplar (n=10)
Bos (n=2)
[liskili cevaplar (n=14)
Iliskisiz cevaplar (n=24)
Iligkili cevaplar (n=33)
[liskisiz cevaplar (n=5)
[liskili cevaplar (n=32)
[liskisiz cevaplar (n=6)
[liskili cevaplar (n=4)
Iliskisiz cevaplar (n=34)
Iligkili cevaplar (n=5)
Iliskisiz cevaplar (n=33)
Mligkili cevaplar (n=5)
Iliskisiz cevaplar (n=33)
Iligkili cevaplar (n=19)
Iliskisiz cevaplar (n=19)
Iliskili cevaplar (n=6)
Iliskisiz cevaplar (n=32)
Iligkili cevaplar (n=10)
Iliskisiz cevaplar (n=28)
[liskili cevaplar (n=4)
Iliskisiz cevaplar (n=34)
Iliskili cevaplar (n=6)
Iliskisiz cevaplar (n=32)
Iligkili cevaplar (n=26)
Iliskisiz cevaplar (n=10)
Iligkili cevaplar (n=19)
Iliskisiz cevaplar (n=19)

Ogretime dayali
cevaplar (n=34)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=36)

Ogretime dayali
cevaplar (n=38)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=38)
Ogretime dayali
cevaplar (n=36)
Ogretime dayali
cevaplar (n=35)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=36)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=38)
Ogretime dayali
cevaplar (n=38)
Ogretime dayali
cevaplar (n=37)
Ogretime dayali
cevaplar (n=38)

On alg1 degerlendirmesi, dgrencilerin mekansal diisiinme becerileri konusundaki
baglangictaki algilarint belirlemek igin kullanilmigtir. Bu degerlendirmede,
Ogrencilerin mekansal kavramlari anlama, harita okuma, kroki ¢izme ve yon
bulma gibi temel becerilere iliskin agiklamalari incelenmis, ayn1 zamanda K12
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Beceriler Cergevesi ile iligkilendirdikleri beceriler ele alinmistir. Son algi
degerlendirmesi ise, K12 Becerileri Cergevesi’'ne dayali dgretimin ardindan
Ogrencilerin bu becerilere iligkin aciklamalarin1 ve 6gretim deneyimleriyle
kurduklar iligkileri incelemek amaciyla yapilmistir. Tablo 1’e bakildiginda
Ogrencilerin biitiinciil egitime dayali 6gretimden sonra mekansal diisiinmeye
iliskin agiklamalarmnin farklilastigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6n algilarinda
kazandiklar becerilere iliskin diisiinceleri biitiinciil egitimden sonra &gretime
dayali olarak degisim goOstermistir. Son algilarda igerik bilgisi, kisisel
motivasyon, azim, farkindalik, 6z motivasyon, bagimsiz 6grenme yetenegi
becerilerine tiim 6grencilerin (n=38) dgretime dayali cevaplar verdikleri, elestirel
diisiinme, 6z disiplin, kendine giiven, ¢atisma ¢oziimii, hosgorii, 6z farkindalik,
takim c¢alismasi, iletisim becerisi, sosyallik, uygulama becerisi ve yansitici
diistinme bagliklarinin her birinde 37 6grencinin 6gretime dayali cevap verdigi
goriilmektedir. Ogretime dayali cevaplarin frekansi yenilikgilik, esneklik ve
uyum ile mantikli karar vermede 36, iilkesi adina bilingli olmada 35, problem
cozmede 34 ve yaraticilikta 30’dur. Tabloda diger yamit tiirleri ayrica
gosterilmediginden, kalan yanitlarin tiimii iliskisiz olarak kabul edilmemistir.
Yaraticilikla ilgili dagilimin nedenini agiklamak i¢in ek veri gerekmektedir.
Tablo 1°deki bulgular &grencilerin yanitlarina iliskindir. On algilardaki
“iligkili/iliskisiz cevap” ve son algilardaki “Ogretime dayali cevap”
simiflandirmalari ayn 6lgiitlerle degerlendirilmedikge frekanslar dogrudan beceri
artig1 olarak yorumlanamaz.

Mekansal kavramlar1 anlama, harita iizerindeki sembolleri tanima ve harita
okuma, uygulamada ele alman beceriler arasindadir. On ve son algi1 yamtlari,
Ogrencilerin bu alanlara iliskin ac¢iklamalarimi degerlendirmeye olanak
saglamaktadir. Ancak sembolleri tamima ve harita okuma performansinin
degistigi sonucuna ulagmak i¢in bu becerilere 6zgii gozlem veya iirlin kanitlarinin
ayrica sunulmasi gerekmektedir.

Kroki ¢izme ve yon bulma da uygulamanin odaklandig1 beceriler arasindadir.
Ogrencilerin bu etkinliklere iliskin aciklamalari, §grenme deneyimleri hakkinda
bilgi vermektedir. Ornegin K2 nin “Bir krokiyle mahallemi kurmak™ ifadesi,
krokiyi olusturdugu yerlesimle iligkilendirdigini diisiindiirmektedir. Bununla
birlikte ¢izimlerin daha dogru ve ayrintili hale geldigi sonucuna ulagsmak i¢in
karsilastirilabilir tirlinlerin acik 6l¢iitlerle incelenmesi gerekmektedir.

K12 Becerileri Cer¢evesi’ne dayali 6gretim siirecine iligkin bulgular, 6grencilerin
mekansal kavramlar1 anlama, kroki ¢izme ve yon bulma etkinlikleriyle ilgili
deneyimleri kapsaminda degerlendirilmistir. Ogrenci goriigleri, Ogretimin
etkililiginin veya beceri gelisiminin tek bagina kanit1 olarak ele alinmamustir.
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Ikinci alt problemde, “Ogrencilerin 6gretim siireci hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?” sorulmustur.

Ogrencilerin en begendikleri calismalar ve bu ¢alismalar1 begenme gerekceleri,
“biitlinciil egitim teknikleriyle ilgili cevaplar, biitlinciil egitim teknikleriyle ilgili
gerekgeler, Ogrenilen Dbecerilerle ilgili cevaplar” kategorileri altinda
incelenmistir. Ogrenciler, biitiinciil egitim teknikleriyle ilgili cevaplar
kategorisinde alt1 kod iizerinden, biitiinciil egitim teknikleriyle ilgili gerek¢eler
kategorisinde alti kod iizerinden, Ogrenilen kavramlarla ilgili cevaplar
kategorisinde dokuz kod iizerinden diislincelerini belirtmislerdir. Kategorilere

iligkin kodlar, 6grenci sayilar1 ve drnek ifadeler tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2
En Begenilen Caligmalar ve Gerekgeleri
Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
Biitiinciil egitim Smif krokisini kesfetme  Sinif krokisi (k6)
teknikleriyle ilgili cevaplar (n=1)
Okulun krokisini 1zgara Okul krokisi
harita ile kesfetme (n=2) (k13)
Mabhallenin krokisini Mabhalle krokisi
1zgara harita ile (k10)

kesfetme (n=2)

Mahallenin tasarlanma

Mahalle tasarim

fikri (n=10) fikri (k29)
Mabhallenin krokisini Mabhallenin
olusturma (n=8) krokisini
olusturma (k17)
Mahallenin 3d maketini Mabhallenin
olusturma (n= 15) maketini
olusturma (k38)

Biitiinciil egitim Kendimi 6nemli

Mahallenin adim

teknikleriyle ilgili hissetme (n=6) verdim ve muhtar
gerekgeler gibi oldum (k12)
Cok eglenceli (n=14) Cok eglenceliydi

(k23)

Eglenceli (n=9)
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Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
Eglenceliydi
Daha iyi 6grenme (n=6) (k27)

Dikkat ¢ekme (n=2)

Hosuna gitme (n=1) (k35)
Izgara harita cok
hosuma gitti (k33)
Ogrenilen becerilerle ilgili Yaraticilik (n=6) Bir krokiyle
cevaplar mahallemi
kurmak (k2)
Yeni fikirler
Yenilikeilik (n=5) iiretebilmek (k17)
Grup
Takim ¢aligmasi (n=3) arkadaslarimla
diistinmek (k13)
Ulkeme yeni bir
Ulke adina faydali olma sehir bile
(n=8) planlarim (k29)
Arkadaglarima
Hosgorii (n=1) kars1 anlayish
olmak (K1)
Krokiyi 6grenmek
Icerik bilgisi (n=1) (k8)
Yeni planlar
Kendine giiven (n=9) olusturabilmek
(k25)
Uygulama becerisi Kendi mahallemi
(n=9) tasarlamak (k12)

Keske tiim dersler
boyle anlatilsa her
seyi anlarim (k3)
Mabhallemde
gérmedigim
yerleri bile
gdrmemi sagladi

Ogrencilerin  15’i, mahallenin 3D maketini olusturmaya iliskin cevaplar
vermistir; bu ¢alisma en yliksek frekansa sahiptir. Bu durum, biitiinciil egitim
tekniklerinin son asamasinin d6grencilerin ilgisini ¢ektigi seklinde yorumlanabilir.
Daha sonra da 14 6grenci, etkinlikleri begenme gerekgesi olarak “cok eglenceli”
cevabmi vermistir. Bu durum da biitlinciil egitimin 6grencilere ilgi cekici ve
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eglenceli geldigi seklinde yorumlanabilir. Ogrenilen becerilerle ilgili cevaplar da
farkl1 baghklar altinda toplanmugtir. Ulke adina faydali olma kodu tabloda sekiz
yanitla yer almaktadir. Bu ifadelerden iist diizey diisiinme becerilerinin
kazanildig1 sonucu ¢ikarilamaz. Ogrenciler yapilan ¢aligmalari kendini énemli
hissetme, eglenceli ya da ¢ok eglenceli, hosa giden ve daha iyi 6grenmeyi
saglayan olarak ifade etmislerdir. Bu durum, K12 Beceriler Cergevesi
teknikleriyle yapilan beceri Ogretiminin Ogrenci yanitlarinda olumlu
degerlendirildigi seklinde yorumlanabilir.

Bu sonuglar, katilimcilarin kisisel ve toplumsal gelisimle iliskilendirdikleri
becerilerden soz ettiklerini gdstermektedir. Kendine giiven ve iilkesi adina faydali
olma gibi beceriler, bireysel motivasyonun ve toplumsal katkinin 6nemini
vurgulamaktadir.

Ogrencilerin en kolay 6grenmesini saglayan calismalar, “biitlinciil egitim siireci
ile ilgili ¢aligmalar, dgrenilen becerilerle ilgili cevaplar” kategorileri altinda
incelenmistir. Ogrenciler, biitiinciil egitim siireciyle ilgili cevaplar kategorisinde
alt1 kod tizerinden, 6grenilen becerilerle ilgili cevaplar kategorisinde alt1 kod
iizerinden diigiincelerini belirtmislerdir. Asagidaki tabloda bu kodlar ve
frekanslar1 verilmigtir:

Tablo 3
Ogrencilere Gore Ogrenmeyi Kolaylastiran Calismalar
Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
Biitiinciil egitim stireci ile Okulun krokisini 1zgara Okul krokisini
ilgili caligmalar harita ile kesfetme (n=2)  olusturmak. (k5)
Mabhallenin krokisini Mahallemi
1zgara harita ile kiicticiik gormek.
kesfetme (n=2) (k8)
Mahallenin tasarlanma  Umut mahallesini
fikri (n=4) hayal etmek.
(k29)
Mabhallenin krokisini Mahallelerin
olusturma (n=4) krokisini

olusturmak. (k11)
Roblox oynarken
Mahallenin 3d maketini de yapryordum
olusturma (n= 12) aynistydi ¢ok
cabuk 6grendim.
(k37)
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Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
Tilim 6gretim siireci Hepsinden birgok
(n=14) sey ogrendim.
(k25)
Ogrenilen becerilerle ilgili Yaraticilik (n=6) Sehir planlayici
cevaplar olarak mahalle

yaratarak. (k29)
Yeni bir mahalle
Yenilikeilik (n=5) kurarak
ogrenmek. (k9)
Grup c¢aligmasi
Takim ¢aligmasi (n=2) oldugu i¢in...

(k5)
Ulkeme bisgeyler
yaptigim i¢in
Ulke adina faydali olma  Atatiirk bile gurur
(n=4) duyardi. (k19)
Maketlerle gercek
Uygulama becerisi bir mahalle
(n=6) kurmak. (k34)
Tiim becerilerimi
kullanarak
Tiim beceriler (n=21) cabucak

ogrendim. (k32)

Kategorilere iliskin kodlar, 6grenci sayilar1 ve Ornek ifadeler Tablo 3’te
belirtilmistir. Ogrencilerin  14’{i, tiim o6gretim siireciyle ilgili cevaplar
vermiglerdir. Ayrica 12 6grenci mahallenin 3D maketini olusturduklarinda kolay
ogrendiklerini belirtmislerdir. Diger yanmitlarda da cokluk sirasina gore
mahallenin tasarlanma fikrinde ve krokisinin olusturulmasinda, mahallenin ve
okulun 1zgara harita ile kesfetme siirecleriyle daha ¢abuk Ogrenildigi
belirtilmistir. Daha sonra ogrenciler, Ogrenilen becerilerle ilgili cevaplar
vermiglerdir. Bu Ogrencilerin 21 tanesi tiim becerileri kolay 6grendiklerini
belirtmislerdir. Yaraticilik, yenilik¢ilik, uygulama becerisi, lilke adina faydali
olma ve takim caligmas1 da yanitlar arasinda yer almistir. Kategori toplam1 38’1
astiglt i¢in bu frekanslar birbirini diglayan Ogrenci gruplart olarak
yorumlanmamustir. Bu yanitlar, 6grencilerin dgrenmelerini kolaylastirdigini
diistindiikleri etkinlik ve becerilere iliskin algilarmi gdstermektedir; 6grenme
hizinin dogrudan 6l¢iildiigii anlamina gelmemektedir.
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Ogrencilerin biitiinciil egitim siireciyle becerileri daha iyi 6grenmelerine yonelik
diisiinceleri, “olumlu cevaplar, olumlu cevaplarin nedenleri, olumsuz cevaplar,
olumsuz cevaplarin nedenleri” kategorileri altinda incelenmistir. Ogrenciler,
olumlu cevaplar kategorisinde bir kod iizerinden, olumlu cevaplarin nedenleri
kategorisinde yedi kod {izerinden, olumsuz cevaplar kategorisinde bir kod
iizerinden, olumsuz cevaplarin nedenleri kategorisinde bir kod iizerinden
diislincelerini belirtmislerdir. Kategorilere iliskin kodlar, 6grenci sayilar1 ve
ornek ifadeler Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Calismalarin Becerileri Ogrenmelerine Katkisina liskin Goriisleri
Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
Olumlu Cevaplar Olumlu diisiince (n=37) Evet,
diisiiniiyorum
(k12)
Olumlu cevaplarin Eglenceli olmas1 (n=1)  Cok eglenceliydi.
nedenleri (k25)
Giizel olmas1 (n=1) Cok giizel giinler
gecirdik. (k11)
Ogretmen anlatimi Ogretmenim cok
(n=2) giizel anlatt1.
(k38)
Sonunda {iriin ¢ikarmak Yeni bir seyler
(n=12) iiretmeyi
seviyorum. (k35)
Fikirlerin alinmasi Fikirlerimizi aldi
(n=14) Ogretmen hep bize
sordu. (k12)
Aktif olmak (n=5) Stirekli biz bir
seyler yaptik. (k5)
Ogretici olmasi (n=2) Cok giizel
ogrendim. (k33)
Olumsuz cevaplar Olumsuz diisiince (n=1) Hayir. (k29)
Olumsuz cevaplarin Ciinkii ben hala
nedenleri grup
calismalarinda
hosgoriilii
olamiyorum.
(k29)
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Ogrencilerin ¢ok biiyiik ¢ogunlugu (n=37), biitiinciil egitim siireciyle becerileri
daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu 6grenciler, daha iyi 6grenmelerinin
nedenleri olarak ¢ogunluk sirasina gore, yapilan etkinliklerde fikirlerinin
alimmasi, sonunda {riin ¢ikarilmasi, aktif olmak, 6gretmen anlatimi, 6gretici
olmasi, eglenceli ve gilizel olmasi olarak belirtmislerdir. Bu durum, biitiinciil
egitim modeli kullanilarak yapilan mekansal diisiinme becerisi 0gretiminin
Ogrenciler tarafindan 6grenmeyi destekleyici olarak degerlendirildigi seklinde
yorumlanabilir. Bir 6grenci ise “Ciinkii ben hala grup ¢alismalarinda hosgoriilii
olamiyorum” (K29) ifadesiyle olumsuz cevap vermistir. Bu ifade, 6grencinin
grup caligmasinda hosgoriili davranmakta giiclik yasadigna iliskin kendi
degerlendirmesiyle simirlidir. Bu durum, olumlu goriislerin yaninda grup
calismasma iligskin giigliiklerin de bulundugunu gostermektedir; 6grencinin
kisiligi veya liderlik oOzellikleri hakkinda ¢ikarirm yapmaya olanak
vermemektedir.

Bu bulgular, katilimcilarin siirecte en ¢ok neye deger verdiklerini ve hangi olumlu
geri bildirimlerin 6n planda oldugunu gostermektedir. Ozellikle, fikirlerinin
alimmasi1 ve sonunda somut bir {irlin ¢ikarilmasi, en ¢ok vurgulanan alanlardir.
Diger yandan, aktif katilim, &gretici olma ve Ogretmenin anlatimi da dnem
tagimaktadir. Eglenceli ve estetik agidan giizel olma ise daha az sayida yanitta
belirtilmistir; bu dagilim dogrudan bir 6ncelik siralamasi degildir.

Tablo 5’te Ogrencilerin biitiinclil egitim modeli kullanilarak yapilan beceri
Ogretiminin faydalarina yonelik cevaplari, “faydalanyla ilgili cevaplar, cevapsiz”
kategorileri altinda incelenmistir. Ogrenciler, faydalariyla ilgili cevaplar
kategorisinde bes kod iizerinden disiincelerini belirtmiglerdir. Cevapsiz
kategorisinde cevap verememis Ogrenci yoktur. Kategorilere iliskin kodlar,
Ogrenci sayilar1 ve 6rnek ifadeler tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5
Yapilan Calismalarin Faydalar
Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
Yapilan ¢aligmalarin Farkli beceriler Ulkem adina bir
faydalariyla ilgili cevaplar kazandirmas1 (n=10) gorev verildiginde
yeni yeni yerler
planlayip
cizebilirim. (k19)
Farkl1 diistinmeyi Yani artik mimar
saglamasi (n= 8) olmay1 da
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Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler
diisiiniiyorum.
Ayrintilarin fark (K31)
edilmesi (n=8) Mabhallelerde
olmas1 gereken
bir¢ok seyi
yaptigim maketle
Degerli ogrendim. (k29)
hissettirmesi(n=6) Hig¢ benim
fikirlerim evde
falan bu kadar
Yeni bilgiler 6gretmesi sorulmaz. (k38)
(n=6) Krokinin bu kadar
cok ige yaradigin
bilmiyordum.(k34)
Cevapsiz Cevapsiz yanit yok

Ogrencilerin  hepsi (n=38), yapilan ¢alismalarin faydali oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrenciler, yapilan galismalarin faydalarini gokluk sirastyla, farkli
beceriler kazandirmasi, farkli diisiinmeyi saglamasi, ayrintilarin fark edilmesi,
degerli hissettirmesi ve yeni bilgiler 6gretmesi olarak ifade etmislerdir. Bu
durum, K12 Beceri Cercevesi kullanilarak yapilan mekansal diisiinme becerisi
Ogretiminin  Ogrencilerin  hepsi tarafindan faydali olarak anlasildigim
gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arasgtirma, K12 Beceriler Cergevesi’ne dayali 6gretimin ilkokul 3. simif
ogrencilerinin mekéansal diisiinme becerilerini desteklemeye yonelik uygulama
stirecini incelemistir. Bulgular, 6grencilerin uygulamay1 6grenmeleri ve birlikte
caligmalar1 agisindan gogunlukla olumlu degerlendirdiklerini ortaya koymustur.

Aragtirma sonuglari, Ogrencilerin mekansal diisinme etkinliklerine iliskin
algilarmin farklilastigii géstermektedir. Ogrencilerin 6n algilari ile son algilart
arasindaki farklar, 6grenci aciklamalarindaki farkliliklara isaret etmektedir;
dogrudan performans artis1 olarak yorumlanmamustir. Ogrencilerin baslangigta
kendilerini yetersiz hissettikleri alanlarda, 6gretim siirecinin sonunda kendilerine
olan giivenlerine iliskin olumlu ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle
harita okuma, kroki cizme ve yon bulma gibi becerilerdeki ilerlemenin
degerlendirilmesi, bu alanlara 6zgii gézlem ve iiriin kanitlar1 gerektirmektedir.
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Bu bulgular, literatiirde mekansal diisiinmeye verilen dnem baglaminda ele
alinabilir. Ornegin, Baloglu Ugurlu ve Aladag (2015), mekansal diisiinmenin
sosyal bilgiler ogretim programindaki yerini ve Ogretmenlerin bu beceri
hakkindaki goriislerini incelemistir.

Goriisme verileri de arastirma bulgularm  desteklemektedir. Ogrenciler,
mekansal diisiinme etkinliklerinin kendilerine olan gilivenlerini artirdigini ve
cevrelerini daha iyi tanimalarina yardime1 oldugunu ifade etmislerdir. Akbas ve
Sénmez (2019), CBS’ye dayali sosyal bilgiler Ogretimini altmer simif
ogrencilerinin mekansal diisiinme becerileri bakimindan; Mutluer (2013) ise
programdaki becerileri 6gretmen goriisleri iizerinden incelemistir. Bu ¢aligmalar
farkli katilimer ve uygulama baglamlarina sahip oldugundan, mevcut 6grenci
goriisleriyle dogrudan esdeger sonuglar olarak degerlendirilmemistir.

Aragtirma bulgulari, mekansal diisiinme becerilerine yonelik 0grenme
firsatlarinin ilkokul diizeyinde ele almmasinin 6nemine isaret etmektedir. Bu
becerilerin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimle iligkileri ayrica incelenebilir;
mevcut arastirma bu gelisim alanlarini1 bagimsiz olarak 6lgmemigtir. Mekansal
diisiinme, Ogrencilerin ¢evrelerindeki mekanlar1 anlama ve degerlendirme
stiregleriyle iligkilidir (NRC, 2006).

Arastirmanin bulgulari, egitim programlarinda mekansal diisiinme becerilerine
daha fazla yer verilmesine yonelik uygulamalarm degerlendirilebilecegini
diisiindiirmektedir. Bu becerilerin erken yaslarda kazandirilmasi, 6grencilerin
akademik ve sosyal bagarilarin artirabilir. MEB (2023), K12 Beceriler Cergevesi
kapsaminda Tiirkiye Biitiinciill Modeli kilavuzunun hazirlanmasina yonelik
caligmalar1 agiklamaktadir. Egitimcilerin, mekansal diisiinme becerilerini
gelistirmek igin etkili 6gretim yontemleri kullanmalarn ve Ogrencilerin bu
becerileri erken yaslarda kazanmalarini saglamalar gerekmektedir.

Kroki ve maket arasindaki gecis, NRC’nin (2006) mekan kavramlari, temsil
araglart ve akil yliriitme siireglerini birlikte ele alan yaklagimiyla agiklanabilir.
Ogrencinin krokideki yerlesimi makete aktarirken nesnelerin géreli konumlarini
korumasi ve pargalari biitlin i¢inde diizenlemesi gerekebilir. Somut maket,
tasartmin  disaridan  incelenmesini  ve yerlesim kararlarinin  yeniden
degerlendirilmesini kolaylastirabilir. K2’nin “Bir krokiyle mahallemi kurmak”
ifadesi bu temsiller arasinda baglant1 kurduguna iliskin bir ipucu sunmaktadir.
Bunlar kuramsal agiklamalardir; arastirmada ilgili biligsel siirecler ayri ayri
Ol¢iilmemistir.

Ug boyutlu maket hazirlamanin en sik begenilen etkinlik olmasi, somut iiriin
olusturmanin Ggrenciler agisindan ilgi c¢ekici oldugunu diisiindiirmektedir.
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Bununla birlikte 6grencilerin kendi fikirlerini kullanmalari, grup caligmasi,
Ogretmen destegi ve etkinligin yeniligi de bu degerlendirmeleri agiklayabilir.
Uttal ve digerlerinin (2013) meta-analizi, mekansal becerilerin &gretim ve
deneyimle gelistirilebildigini gostermektedir. Bu bulgu, ilkokulda mekansal
O0grenme firsatlarina yer verilmesini destekler; mevcut ¢aligmada beceri artisi
veya bagka alanlara aktarim gergeklestigini tek basina kanitlamaz.

K12 Beceriler Cercevesi’nin katkisi, etkinlikleri 6grenme alani, beceri ve
egilimlerle birlikte ele almak icin bir Ggretim tasarimi sunmasit bakimindan
degerlendirilebilir (Cirik vd., 2023). Bu arastirmada fikirlerin alinmasi ve iiriin
olusturmayla ilgili 6grenci goriisleri, 6gretim siirecinin katilim boyutuna iliskin
bilgi vermektedir. Cercevenin 6zgiil katkisinin daha agik gosterilmesi igin
etkinliklerin 1ilgili beceri ve siire¢ bilesenleriyle eslestirilmesi gerekir.
Ogrencilerin olumlu goriisleri, cercevenin biitiin bilesenlerinde gelisim
saglandig1 anlamina gelmemektedir.

Bu aragtirma, smirli bir Orneklem iizerinden yapilmistir ve sonuglar
genellestirilebilirlik agisindan smirlidir. Gelecekteki arastirmalar, daha genis
orneklemler tizerinde yapilmali ve mekansal diisiinme becerilerinin farkli yag
gruplart iizerindeki etkileri incelenmelidir. Ayrica, bu becerilerin diger biligsel ve
sosyal becerilerle iliskisi daha detayli bir sekilde arastirilmalidir. Ayrica 6grenci
gorilislerinin dogrudan performans O6l¢iimii olmamasi, karsilagtirma grubunun
bulunmamasi ve On-son yanit smiflandirmalarinimm farkliligi, sonuglarin
yorumunu sinirlandirmaktadir. Ug boyutlu materyallerin etkisi diger dgretim
bilesenlerinden ayristirilamamaktadir.

Sonug olarak, K12 Beceriler Cercevesi'ne dayali Ogretimin, mekansal
diisiinmeye yonelik 6grenme deneyimleri agisindan Ogrenciler tarafindan
cogunlukla olumlu degerlendirildigi goriilmektedir. Bu becerilerin erken yaslarda
kazandirilmasi, 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarini artirabilir. Egitim
programlarinin, mekénsal diisiinme becerilerini gelistiren etkinliklere daha fazla
yer vermesi, gelecegin bireylerinin daha bilingli ve yetkin olmasma katki
saglayabilir. Egitim sisteminin gengleri sadece akademik bilgiyle donatmakla
kalmayip aym1 zamanda sosyal, duygusal ve pratik beceriler agisindan da
giiclendirmesi 6nemlidir. Biitiinciil modeller, bu ¢ok yonlii egitim hedeflerine
ulagmada yol gosterici bir rol iistlenebilir. K12 Beceriler Cergevesi gibi biitiinciil
modeller, genclerin sadece sinif iginde degil, ayn1 zamanda yasamlarinda ve
toplumda aktif bir sekilde yer almalarini desteklemeyi amagclar. Bu tiir bir
cergeve, genclerin kapsamli bir sekilde gelismesini tesvik etmeyi amaclar ve
onlara sadece akademik alanda degil, ayni1 zamanda sosyal iligkilerde, duygusal
saglamlikta ve pratik becerilerde de basarili olmalan igin gereken destegi
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sunmay1 hedefler. Bu yaklagim, genglerin bilgi edinmelerinin yani sira problem
¢Ozme, iletisim, is birligi ve liderlik gibi becerilerinin desteklenmesini hedefler.
Bu beceriler, onlarin sadece bireysel basarilarina degil, ayn1 zamanda topluma
katki saglamalarma da yardimci olur. Sonug olarak, biitiinciil egitim modelleri,
genglerin ¢ok yonlii olarak gelismelerini tesvik eder ve onlar1 basarili, bilgili ve
topluma katki saglayan bireyler olarak yetistirmeye yardimci olur. Bu genel
egitsel beklentiler, mevcut aragtirmada biitiin gelisim alanlarinda kazanim
saglandig1 anlamina gelmemektedir.

Elde edilen bu sonuglara dayanarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Bu beceriyi gelistirmek, bireylerin giinliikk yasamlarinda ve egitim siireclerinde
daha bagarili olmalarin1 saglayabilir. Bu nedenle, egitim programlarinin ve
Ogretim stratejilerinin, 6grencilerin mekansal diistinme becerilerini desteklemeye
odaklanmas1 6nemlidir.

Ogrencilerin bir biitiin olarak gelisimini desteklemek icin yalnizca temel ders
iceriklerinin yeterli olmayabilecegi fikrinden hareketle, beceriler, degerler,
kiiltiirel unsurlar, disiplinler arasi etkinlikler ve ders disi1 etkinlikler 6grenme
siirecine entegre edilmelidir. Ote yandan becerilerin gergek hayata aktarilmasinda
tek bir 6gretmenin katkisi yeterli olmayabilir. Yetkin bir gelistirme zinciri
gereklidir. Okuldaki tiim 6gretmenlerin bu konuyla koordineli ¢caligmasi, yatay
o0grenme topluluklari olusturmasi ve ilgili 6grenme alanlarinda ele alinmasi
gereken beceriler, beceri gelistirme veya beceri gelistirme giigliikleri konusunda
bir tartisgma ortam1 paylasmasi Onemlidir. Etkinlikler ve becerilerin
ogretilmesinde daha ileri gidilmelidir.

Mekénsal diislinmeye yonelik arastirmalarda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
icinde bulunduklar1 baglamin ve izledikleri 6gretim programinin dikkate alinmasi
onemlidir. Bu baglamda becerilerin zaman igindeki degisimini inceleyen
caligmalara yer verilebilir.

Beceri gelistirme siirecinde aile is birligi ile okullarda yapilanlar aile ile
paylasilmali ve Ogrencinin yasadigi ortamda beceri gelistirme siireci
siirdiiriilmelidir. Ogretmenlerin bu beceriler konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve
bu becerileri Ogrencilere kazandirmaya yonelik mesleki egitim almalar
gerekmektedir.

Okullar, o6grencilerin K12 Beceriler Cergevesi’nin vurguladigt becerileri
gelistirebilecekleri uygun 6grenme ortamlarini saglamalidir. Bu, etkilesimli sinif
diizenlemeleri, igbirlik¢i grup calismalari igin alanlarin olusturulmasi ve teknoloji
kullaniminin tesvik edilmesi gibi uygulamalar igerebilir.
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Ogrencilerin K12 Beceriler Cergevesi’nde vurgulanan becerileri nasil
gelistirdiklerini degerlendirmek i¢in uygun 6l¢me araglart gelistirilmelidir. Bu
degerlendirmeler, 6grencilere geri bildirim saglamak ve gerektiginde miidahale
etmek icin kullanilabilir.

Egitim sistemi, K12 Beceriler Cergevesi’nin etkili bir sekilde uygulanmasi igin
stirekli olarak degerlendirilmeli ve iyilestirilmelidir. Bu, 0grenci basarist
verilerinin izlenmesi, 6gretmen ve okul liderlerinin geri bildirimlerinin dikkate
alinmas1 ve uygulamalarda gerektiginde degisiklik yapilmasiyla saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: The relevant literature has also examined spatial thinking skills among
teacher candidates and teachers (Akbas & Toros, 2017; Atayeter et al., 2018;
Ayhan & Akman, 2022). However, there is insufficient research on this topic in
the context of life sciences course at the primary school level. This study will
make a significant contribution to the literature by addressing the development of
spatial thinking skills at the primary school level. The research examines spatial
thinking activities through students’ perceptions and their views on the
instructional process. Furthermore, it is crucial as it aims to contribute to the body
of knowledge related to spatial thinking skills in 3rd-grade life sciences course
and serve as a model for future studies. The purpose of the study is to examine
students’ perceptions and experiences of instruction based on the K12 Skills
Framework intended to support the spatial thinking skills of 3rd-grade primary
school students. Within this scope, the research problem is defined as "How do
activities addressing the objective 'Students will be able to draw the sketch of
their school and classroom' relate to 3rd-grade students’ perceptions of spatial
thinking in life sciences lessons prepared based on the K12 Skills Framework?".
This study sought to answer the following sub-questions:

1. What are the pre- and post-perceptions of 3rd-grade primary school students
regarding their existing spatial thinking skills related to the objective "Students
will be able to draw the sketch of their school and classroom"?

2. What are the students' thoughts on the instructional process?

Methodology: This study employed qualitative research methods. This approach
was selected to explore students’ experiences and the meanings they attributed to
the instructional process. The study was conducted using action research design,
one of the qualitative research methods. The participants consisted of 38 students
attending the 3rd grade of a public primary school in the city center of Sivas
during the 2023-2024 academic year. Of these students, 23 were female and 15
were male. The students participating in this study were selected using criterion
sampling and convenience sampling methods. To collect the data, skill
observation forms, semi-structured interview forms (pre- and post-perception
forms), documents, video recordings, student products, and evaluation forms of
the implementation were utilized.
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Findings: The findings indicated that students' perceptions of spatial thinking
activities differed after instruction based on holistic education. Students'
perceptions of the skills they had gained shifted based on instruction following
holistic education. In the post-perceptions, all students (N=38) provided
instruction-based responses regarding content knowledge, personal motivation,
perseverance, awareness, self-motivation, and independent learning skills.
However, responses related to critical thinking, self-discipline, self-confidence,
conflict resolution, tolerance, self-awareness, teamwork, communication skills,
sociability, application skills, and reflective thinking skills were coded as
instruction-based for 37 students in each category. The pre- and post-perception
evaluations concerned students’ explanations of their experiences. Recognising
map symbols and reading maps were addressed in the activities; claims of
improved performance in these areas require task-specific observational or
product evidence. The most frequently mentioned favourite activity was creating
3D models of their neighborhoods (n=15), suggesting that the final phase of
holistic education techniques captured their interest. Additionally, 14 students
gave highly enjoyable responses related to the concepts they had learned, which
can be interpreted as indicating that holistic education was engaging and fun for
them. The responses regarding the learned skills were similar. Contributing to
their country appeared among the reported skills (n=8 in Table 2); this does not
demonstrate the acquisition of higher-order thinking skills. Students described
the activities as making them feel important, fun or very fun, enjoyable, and as
contributing to better learning. This can be interpreted as positive student
evaluations of the skills instruction based on the K12 Skills Framework
techniques.

Conclusion and Discussion: This study investigated students’ experiences of
instruction based on the K12 Skills Framework on the development of spatial
thinking skills in 3rd-grade primary school students. The findings indicated that
students evaluated the activities positively in relation to their learning and
participation. The comparison between students’ pre- and post-perceptions
indicated differences in their explanations rather than directly measured skill
gains. The research noted that students, initially feeling inadequate in certain
areas, expressed positive perceptions of their confidence by the end of the
instructional process. Map reading, sketch drawing, and orientation were
addressed in the activities; performance gains require additional observational
and product evidence. For instance, Baloglu Ugurlu and Aladag (2015) examined
the place of spatial thinking in the social studies curriculum and teachers’ views
of this skill. The interview data further supported these findings, with students
reporting that spatial thinking activities increased their self-confidence and
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enhanced their understanding of their surroundings. Akbas and S6nmez (2019)
examined GIS-based teaching with sixth-grade students, while Mutluer (2013)
examined teachers’ views of curricular skills. Their different contexts limit direct
comparison with the present findings. This research involved a limited sample,
restricting the generalizability of the results. Future studies should involve larger
samples and explore the effects of spatial thinking skills across different age
groups. Moreover, the relationship between these skills and other cognitive and
social skills warrants more detailed investigation. In conclusion, instruction based
on the K12 Skills Framework was evaluated positively by students as a learning
experience intended to support spatial thinking. Promoting these skills from an
early age may enhance students’ academic and social success. Incorporating more
activities that develop spatial thinking skills into educational programs can
contribute to raising more informed and competent individuals in the future. The
relationship between sketch maps and models can be interpreted through spatial
concepts, representations, and reasoning (NRC, 2006). Moving between two- and
three-dimensional representations may involve maintaining relative positions and
organising parts within a whole; these processes were not measured separately.
Spatial skills can be developed through training (Uttal et al., 2013), but this does
not establish gains in the present participants. The K12 framework connects
learning content, skills, and dispositions (Cirik et al., 2023). The study does not
isolate the contribution of three-dimensional materials from teacher support,
group work, or other instructional components.
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