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FRANSIZLARIN iSKENDERUN SANCAGI’NDA EGIiTiM YOLUYLA
KULTUR SOMURGECILIGIi UYGULAMALARI

Latife KABAKLI CIMEN'

Oz

Bu arastirmanin amaci, 1920-1938 yillan arasinda Fransiz manda yonetiminde kalan
Iskenderun Sancagi’nda egitim yoluyla yiiriitiilen kiiltiir sémiirgeciligi politika ve
uygulamalarini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi kullanilmistir. Arastirma; dil, din ve egitim vasitasiyla geleneksel Fransiz
somiirgeciligi stratejilerinin bolgede sistematik bir bigimde uygulandigini ortaya
koymaktadir. Fransizlar; egitim politikalari, okullar, d6gretmenler, miifredat, dersler,
siavlar ve ders kitaplar1 araciligiyla somiirgecilik hedeflerine ulagsmay1 amaglamiglardir.
Manda yonetimi, bolgedeki toplumsal ve kiiltiirel pargalanmisligi destekleyip tesvik
ederken Fransiz dil ve kiiltiirliniin yayginlastirilmas: yoniinde bir yaklagim sergilemistir.
Okullarda Tiirk tarihi yerine Fransiz tarihi okutulmus ve Fransizca zorunlu dil haline
getirilmigtir. Egitim kadrosu, Fransiz somiirgelerindeki asker ve memurlar ile Tiirkiye
muhalifi gruplardan olusturulmustur. Bu sekilde; egitim, kiiltiir ve dil iizerinden yerli
toplumun kendi degerlerinden ve milli kimliginden yabancilagtirilmasi siireci
baslatilmistir. Uygulanan egitim politikalartyla toplumun dogrudan kiiltiirel asimilasyona
maruz birakildig1 sdylenebilir. Egitim yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenciler nezdinde
kiiltiir somiirgeciligi mekanizmalarma dair bilingli bir farkindalik olusturulmasi biiyiik
onem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Iskenderun Sancag, Fransiz Mandasi, Kiiltiir Sémiirgeciligi, Egitim
Politikalari, Kiiltiirel Yabancilagma.
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French Cultural Colonialism Practices through Education in the Sanjak of
Alexandretta

Abstract

The purpose of this research is to examine the policies and practices of cultural
colonialism carried out through education in the Sanjak of Alexandretta, which remained
under the French mandate between 1920 and 1938. Document analysis, one of the
qualitative research methods, was employed in the study. The research reveals that
traditional French cultural colonial strategies implemented through language, religion,
and education were systematically applied in the region. The French aimed to achieve
their colonial objectives through educational policies, schools, teachers, curricula,
courses, exams, and textbooks. While the French Mandate administration supported and
encouraged the maintenance of a fragmented social and cultural structure in the region, it
simultaneously exhibited an approach toward the dissemination of French language and
culture. In schools, French history was taught instead of Turkish history, and French was
established as a compulsory language. The teaching staff was composed of soldiers and
officials from French colonies, as well as groups opposing Tiirkiye. In this way, a process
of alienating the local society from its own values and national identity was initiated
through education, culture, and language. It can be stated that the society was subjected
to cultural assimilation through the implemented educational policies. In order to
eliminate the lasting effects of this assimilation, an academic and social awakening is
required. In this context, it is of great importance to create a conscious awareness of the
mechanisms of cultural colonialism at every level, from educational administrators to
students, and indeed, across the entire society.

Keywords: Sanjak of Alexandretta, French Mandate, Cultural Colonialism, Educational
Policies, Cultural Alienation.

GIRIS

Birinci Diinya Savagi sonrasinda Fransa ve Ingiltere, iskenderun ve Hatay
bolgesini isgal etmistir. Isgal sonrasi Fransa’ya birakilan bolgede, 28 Kasim
1918°de iskenderun Sancag: kurulmustur. 20 Ekim 1921°de Fransa ile imzalanan
Ankara Antlagmasi’nin 7. maddesi uyarinca; Tiirkgenin resmi dil olmasi, Tiirk
bayragina benzer bir bayragin kullanilmas1 ve okullarda Tiirk¢e egitim verilmesi
gibi Ozel statii sartlariyla Sancak Bolgesi, Fransiz manda yonetimi altindaki
Suriye sinirlarma birakilmistir.

Kiiltiir, genel anlamiyla bir toplumun hayat tarzini ifade etmektedir. Sosyologlar
kiiltiirii farkli boyutlartyla tanimlamuslardir. Ornegin Giddens’a (2016, s. 1090)
gore Kkiiltiir; “birbiriyle uyumlu bir toplumsal grubun degerleri, kurallari,
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aligkanliklar1 ve yasam karakteristigi bicimleri”’dir. Gokalp’e gore ise kiiltiir; bir
milletin geleneklerini, orflerini, sozlii ve yazili edebiyatini, dilini, dinini,
musikisini, estetik duygusunu, ahlakini, ekonomisini, bilimini ve teknolojisini
kapsayan ahenkli bir biitiindiir (Gokalp, 1975, s. 27). Bir millete ait kimligi
olusturan ve bireyleri bir araya getirerek toplumsal dayanigmay1 kuvvetlendiren
kiiltiirin varhigint siirdiirebilmesi, nesiller aras1 aktarima baglidir. Cocuklar,
cevreyi algilamaya basladiklar1 andan itibaren i¢inde yasadiklar toplumun hayat
tarz1 ve kiiltiirtiyle ilgili donanimlar1 edinmeye baslarlar. Biiytidiikce oncelikle
aile, arkadas, kitle iletigim araglari, dini kurumlar ve egitim kurumlari vasitasiyla
gerceklestirilen kiiltiir aktarimi, bireylerin toplumsallagmasini saglar. Bir millete
ait kiiltlirel degerlerin korunmasini ve aktarilmasi saglayan aile, dil ve egitim
sistemi zarar gordiigiinde, ilgili kiiltiir ve toplumun varligi ciddi bir tehdit altina
girmektedir. Kiiltiir emperyalizmi, bu tehdit ve tehlikelerin olusmasinda
dogrudan sorumluluk sahibidir (Ugur ve Simsek, 2008, s. 99).

Bazi durumlarda kiiltiire miidahale edilerek degerlerin yozlastirilmasi veya bir
sOmiirii aracia doniistiiriilmesi s6z konusu olabilmektedir. Bu durum "kiiltiir
somiirgeciligi" olarak adlandirilmaktadir. Kiiltlir somiirgeciligi; “bir ya da daha
fazla kiltiiriin kendisini bagska kiiltiirlere, az veya cok, bilingli bir sekilde
dayatmasidir. Boylece yerel kiiltiirler bir biitiin olarak ya da ¢cogu kez kismen
tahrip olmaktadir” (Ritzer, 2020, s. 277). Diger bir ifadeyle kiiltiir somiirgeciligi;
kokli tarihi gegmisi bulunan, milli kimligi olusturan manevi ve kutsal dgelerin
yok edilmesi; milli kimligin yabanci kiiltlirler tarafindan baskilanmasi ve

egemenlik altina alimmasidir (Kabakli, 2009, s. 19-20).

Kiltiir somiirgeciligi, "yumusak gii¢" goriinlimlii bir emperyalizm bi¢imi olsa da
emperyalist politikalarin en basarili uygulama bi¢imlerinden biri olarak kabul
edilebilir. Buradaki temel amag; “goriiniiste iilkeyi isgal etmek, toprak kazanmak
veya ekonomik hayati kontrol altima almaktan ziyade, giic dengelerini
degistirmek amaciyla bir milletin zihin diinyasimi fethetmek ve kontrol altina
almaktir” (Ar1, 1997, s. 247). Edward Said (2022, s. 39), emperyalist politikalar
ile kiiltiir arasinda ¢arpict ve dogrudan bir iliski oldugunu savunmaktadir. Bu
dogrultuda emperyalist gli¢ler, somiirdiikleri topraklan fiilen terk etseler bile
dillerini, dinlerini, degerlerini, siyasi ve egitim sistemlerini; 6zellikle de kiiltiirel
kodlarimi bu cografyalarda kalic1 bir miras olarak birakmislardir (Adigiizel, 2001,
s. 113). Merig (2015, s. 17-18) ise etik dis1 bir olgu olan kiiltiir sémiirgeciliginin,
hedefindeki lilkeyi sadece disaridan bir miidahaleyle fethetmedigini; dncelikle o
toplumu kendi koklerinden koparip “kiiltiirsiiz olduguna” inandirarak kimligini
yok ettigini ifade etmektedir.

Kiiltiir Somiirgeciligi ve Egitim Iliskisi
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Egitim; toplumun yapisinda meydana gelen degisimleri aktarma, bu degisimlerin
meydana getirdigi yeni durumlara uyumu kolaylastirma ve donemin ihtiyag
duydugu insan tipini yetistirme gibi hayati islevlere sahiptir. Siyasi iktidarlarin
degismesiyle birlikte egitimin igerigi, bicimi ve temelleri de kismen ya da
tamamen doniisebilmektedir (Tezcan, 2020, s. 169). Tiitengil’e (1966, s. 45) gore
egitim, toplumun istenilen yon, hiz ve kapsamda donistiiriilmesinde kullanilan
en giicli aracgtir. Bilgiseven (1987, s. 134) ozellikle gelismekte olan iilkelerde
planli bir doniisiimiin saglanabilmesi i¢in egitim kurumlarindan stratejik bir
bicimde yararlanildigini ifade etmektedir. Apple (2017, s. 216), egitimin biiylik
toplumsal doniisiimlerin hem baslangi¢ noktast hem de siirdiiriiciisii oldugunu
vurgularken; Dewey (2019), okulun toplumsal degisimin bilingli bir sekilde
yonetilebilecegi yegane merkez oldugunu belirtmektedir. Rauter (2011, s. 14) ise
egitimin doniisiim igin etkili bir ara¢ oldugunu kabul etmekle birlikte, bu
doniisiimii kimin ve hangi amagla gerceklestirmek istediginin sorgulanmasi
gerektigine dikkat c¢ekmektedir. Benzer sekilde Counts (1932), egitimin
gerektiginde mevcut toplumsal diizeni kdkten degistirebilecek devrimsel bir glice
sahip oldugunu iddia etmektedir.

Somiirgeci glicler, kendi ihtiyaglar1 ve stratejik hedefleri dogrultusunda
toplumlar1 doniistiirmek amaciyla egitimi temel bir arag olarak kullanmis ve buna
uygun modeller insa etmislerdir. Bu modelleri "modern ve yenilik¢i" olarak
takdim ederken, milli egitim sistemlerini ve geleneksel birikimi itibarsizlastirarak
etkisiz hale getirmislerdir. Somiirgecilik sonras1 kuramin 6nciilerinden Ngiigi wa
Thiong’o (2017, ss. 9—16), somiirgeciligin yerel kiiltiir ve kimligi tahrip eden en
etkili silahinin egitim oldugunu belirtmekte; somiirge okullarmin zihinleri
denetim altina alan ve kiiltiirel yabancilagma iireten temel mekanizmalar olarak
islev gordiigiinii vurgulamaktadir. Chinua Achebe (1960) ise somiirgeciligin
kalicilik saglayabilmek i¢in kiiltiirel sOmiiriiniin li¢ sacayagindan biri olarak
egitim sistemini kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda sekillendirdigini savunmaktadir.
Giliniimiizde Afrika’daki elli dort tilkenin ¢cogunda resmi dilin eski somiirgeci
devletin dili olmasi, bu sistemli egitimin kalici sonuglarini agik¢a ortaya
koymaktadir. Benzer bir siireg, bu aragtirmanin konusunu teskil eden Fransizlarin
Iskenderun Sancagi’ndaki egitim uygulamalarinda da gézlemlenmektedir.

Fransizlarin Hatay’1 isgali, manda yonetimi ve Iskenderun Sancagi konusunda
yapilan aragtirmalar genellikle tarih ve siyaset alanlarinda yogunlagmaktadir. S6z
konusu doneme ait egitimle ilgili sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bunlar
arasinda; Can ve Duman’m (2022) “Fransiz Manda Dénemini Igeriden
Hatirlamak: Hatay'da Bir S6zIii Tarih Calismasi”; Duran’in (2007) yiiksek lisans
tezi “Iskenderun Sancagi’'nda Fransiz Mandasi (1920-1936)”; Galioglu’nun
(2004) yiiksek lisans tezi “Hatay Kiiltiir Tarihinde 1921-1939 Doénemi ve Bu
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Donemin En Onemli Egitim Kurumu Antakya Lisesi”; Payasli’nm (2009) yiiksek
lisans tezi “Atatlirk Dénemi Egitim Kiiltiir Politikalariin Hatay'a Yansimalar1”
ile (2013) doktora tezi “Siyasal, Sosyal ve Kiiltlire] Yonleriyle Sancaktan
Vilayete Hatay: 1921-1960”; Soyer’in (1998) “Hatay ili Cumhuriyet Oncesi ve
Sonrast Egitim”; Tekin’in (1984) “Ge¢miste ve Giiniimiizde Hatay’da Egitim,
Hatay’da Egitim ve Kiiltiir” ve Yorulmaz’m (1998) “Fransiz Manda Y 6netimi
Doneminde Iskenderun Sancagi'min Sosyo-Ekonomik ve Siyasal Durumuna
Iliskin Baz1 Kayitlar 1918-1939” adli ¢aligmalar1 yer almaktadir. Bu ¢alisma;
Fransa’nin diger somiirge cografyalarinda basariyla uyguladigi egitim yoluyla
kiiltiir sémiirgeciligi stratejisinin, iskenderun Sancag: 6zelindeki yansimalarini
antropolojik bir bakis agisiyla incelemesi bakimindan 6zgiin bir deger
tagimaktadir.

Bu arastirmanin temel problemini “Fransizlar manda déneminde Iskenderun
Sancagi’'nda kiiltiir somiirgeciligi igin egitimi bir wvasita olarak nasil
kullanmiglardir?” sorusu olusturmaktadir. Bu temel problem, asagidaki alt
problem bagliklar altinda irdelenmis ve cevap aranmistir:

1.Fransa, somiirge iilkelerinde kiiltlir somiirgeciligi ve egitimi bir vasita olarak
kullanmig midir?

2.Manda yonetimi, kiiltiir somiirgeciligi i¢in egitim politikalarin1 nasil
olusturmustur?

3.Fransa; Iskenderun Sancagi’'nda okullardan, O6gretmenlerden, ders
miifredatlarindan, ders kitaplarindan, dersler ve sinavlardan kiiltiir somiirgeciligi
amaciyla nasil faydalanmistir?

YONTEM

Bu arastirma, Fransiz Manda idaresi ddneminde iskenderun Sancagi’nda egitimin
bir kiiltiir somiirgeciligi aract olarak nasil uygulandigini ortaya koymay1
amaclayan nitel bir tarihi-sosyolojik vaka caligmasidir. Bu aragtirmada, nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Bu yontem; arastirma
konusuna iligkin yazili, basili ve gorsel materyallerin toplanmasi, incelenmesi,
capraz dogrulamaya tabi tutulmasi ve belirli analitik temalar altinda
¢oziimlenmesi siirecini kapsamaktadir (Bowen, 2009; Sak vd., 2021). Bu
dogrultuda galigmada kullanilan veri kaynaklari ve kapsam smirlar1 asagida
sunulmustur:
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1.Veri Kaynaklar1 ve Smflandirilmasi: Arastirmada kullanilan veriler,
calismanin gecerlik ve gilivenirligini artirmak amaciyla birincil ve ikincil
kaynaklar olarak smiflandirilmig, Dbirbirleriyle karsilastirmali  olarak
degerlendirilmistir:

Birincil Kaynaklar:

Arsiv Belgeleri: Calismada, Cumhurbaskanligi Devlet Arsivleri Bagkanligi
Cumbhuriyet Arsivi (BCA) fonlarinda (6zellikle 30-10-0-0 Bagbakanlik Muamelat
Genel Miidiirliigii katalogunda) yer alan Sancak maarif teskilati, miifettislik
raporlar1 ve diplomatik yazigmalara ait resmi vesikalardan (Kutu: 65, Dosya: 4,
Fihrist: 4-4 ve 4-5; Kutu: 74, Dosya: 1, Fihrist: 21-27) yararlanilmistir.

Donemin Resmi ve Kurum Raporlari: Sancak Maarif Miifettisi Pierre Bazantay
tarafindan Fransiz Yiiksek Komiserligime sunulan resmi teftis raporlar ve
istatistik cetvelleri (6r. Bazantay, 1935).

Stireli Yayinlar ve Gazete Koleksiyonlar:: Milli Kiitiiphane stireli yayinlar arsivi,
Hakki Tarik Us Koleksiyonu ve yerel dijital arsivlerden taranan donemin ulusal
ve yerel gazeteleri (Yenigiin, Yeni Mersin, Cumhuriyet, Son Posta, Atayolu).

Tanikliklar, Hatiratlar ve Sahsi Belgeler: Donemi bizzat yasayan Cemil Merig,
Mesut Fani Bilgili, Resit Kuseyri, Resit Gali ve Pol Kayuka’nin hatiratlar,
tanikliklari ile 1931-1932 dénemi Antakya Lisesi 6grenci karne kayitlari.

Ikincil Kaynaklar: Fransiz somiirgecilik teorisi, e@itim tarihi ve
Hatay/Iskenderun meselesi iizerine yazilmis akademik telif eserler, makaleler ve
lisansiistii tezler (Duran, 2007; Galioglu, 2004; Payasli, 2009, 2013, 2018; Tekin,
1984; Soyer, 1998; Kallaway, 2020; Matasci vd., 2020).

2. Tarihi Simirlar, Dahil Etme ve Dislama Olgiitleri

Arastirma 1920-1938 yillar1 arasim1 kapsamaktadir. 1920, Fransiz fiili isgal ve
mandater teskilatlanmasinin bagladig1 tarihtir. 1936 yilinda Suriye-Fransa
antlagmas1 ile Hatay Meselesi’nin Milletler Cemiyeti glindemine taginmasini
takiben, 1938’de Hatay Devleti’nin ilan1yla manda yonetiminin egitim iizerindeki
kontrolii sona ermistir.
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Dahil Etme Olgiitleri: 1920-1938 arasinda yayimlanmis, dogrudan iskenderun
Sancagi’ndaki egitim kurumlari, miifredat, Ogretmen atamalart ve dil
politikalarin1 konu alan arsiv vesikalar1 ve gazete haberleri, Fransiz manda
yOnetiminin resmi egitim yetkilileri (Bazantay, Marten vb.) veya doénemin
dogrudan tamgi olan Sgrenci/6gretmenlerin hatiratlar1 ve Fransa’nin Afrika
kolonilerindeki egitim politikalar1 ile dogrudan karsilastirma yapmaya imkan
taniyan kuramsal ve ampirik literatiir.

Dislama Olgiitleri: 1938 sonrasindaki bagimsiz Hatay Devleti siireci ve
anavatana katilma donemine ait dogrudan diplomatik yazigmalar (egitim
politikasini yansitmayan yazigmalar).

Etik Kurul Izni: Bu c¢ahisma arsiv ve dokiimantasyon incelemesine
dayandigindan etik kurul onay belgesi gerektirmemektedir.

3. Veri Toplama, Dogrulama ve Analiz Siireci

Arastirma kapsaminda toplam 14 arsiv belgesi, donemin basinindan segilen 36
gazete niishasi/haberi, 3 resmi teftis raporu, 5 hatirat metni ile konuyla ilgili 28
akademik calisma (ikincil kaynak) incelenmistir. Donemin politik yapisindan
kaynaklanabilecek tarafliik riskini ortadan kaldirmak amaciyla “veri
cesitlemesi” uygulanmgtir. Ornegin yerel basinda (Yenigiin, Yeni Mersin) yer
alan bir sikayet haberi; resmi manda raporlar1 (Pierre Bazantay raporlari) ve
devlet arsivlerindeki istihbarat/teftis kayitlariyla (BCA) karsilastirilmig, ddnemin
taniklarinin (Cemil Meri¢, Mesut Fani) ifadeleriyle teyit edildikten sonra olgusal
veri olarak kabul edilmistir. Fransizca ve Tiirk¢ce metinlerdeki ¢eligkili ifadeler
tarihi baglami icinde elestirilerek ¢oziimlenmistir. Toplanan nitel veriler igerik
analizi teknikleriyle ¢6ziimlenmis ve tliimevarim yaklasimi ile bes temel analitik
tema altinda kodlanmistir. Bu kapsamda ulagilan temalar; manda idaresinin
okullar ve mali kaynaklar iizerindeki denetimini kapsayan idari ve kurumsal
yapilanma, egitim kadrolarinin sekillendirilmesine odaklanan 6gretmen kadrolar
ve ideolojik kusatma, tarih, cografya ve Tiirk¢e aleyhine yiiriitiilen miifredat ve
program miidahaleleri, ders kitaplarmin tahrifat1 ve ikonografik unsurlan igeren
ders arag-gerecleri ve sansiir ile son olarak Sinyal Sistemi ve yabanci dil
mecburiyeti gibi uygulamalar1 ele alan pedagojik baski mekanizmalar1 ve
sinavlardan olugsmaktadir.

BULGULAR

Fransa’nin Kiiltiir Somiirgeciligi ve Egitim Politikas:
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Fransiz somiirgeciliginin temel resmi politikalarindan biri asimilasyon olmustur.
Fransiz kiiltlirtinii yaymak ve tek tip bir somiirge yonetimi insa etmek amaciyla
asimilasyon yontemleri kolonilerde sistematik bir bigimde uygulanmigtir
(Easton, 1960, s. 314). Fransa, egitim alaninda diizenledigi uluslararasi kolonyal
kongrelerde; kendi egitim sisteminin somiirge cografyalaria tasinmasi ve yerli
halklar1 asimile edecek bir yapimin kurulmasi yoniinde kararlar almistir. Vali
Roume’un (1903) ifadesiyle; “Somiirgecilik artik somiiriilen halklarin
medeniyete donilisiimii haline gelmelidir. Fransiz kolonilerindeki okullarda
Fransa’nin miifredat ve kurallar1 uygulanmali, Fransiz personel gorev yapmali ve
egitim dili mutlaka Fransizca olmalidir.” Bu yaklagim, sdmiirge yonetiminin
egitimi stratejik bir ara¢ olarak gordiigiinii kanitlamaktadir (Barry, 2020, s. 43).

Literatiirde bu siireg, genel olarak bir “sémiirge egitimi” ve “somiirge egitiminin
pedagojisi” kavramlariyla agiklanmaktadir. Fransiz somiirge egitimcisi Jules
Harmard (1910), bir somiirgeyi kalic1 olarak elde tutmak igin uygulanmasi
gereken yontemleri ele aldig1 Domination et Colonisation adl1 eserinde su garpici
tespitlerde bulunmaktadir (aktaran, Bayur, 1987, ss. 371-378).

“Somiirge egitiminde gorev alacak Ggretmenler, alaninda uzman ve iist diizey
yetismis elemanlar olmamalidir. Asla birinci smif bilim ve teknik insanlari
yetistirilmemeli; yerli halk biiyiik hedefler ve projeler i¢in hazirlanmamalidir.
Milli ve geleneksel egitim kurumlarinin iyilestirilmesi 6nlenmeli; bu kurumlarin
hem gelismesine hem de tamamen kapanmasina engel olunarak bir atalet hali
meydana getirilmelidir. Orta ve yliksekdgretimde sadece kisa vadeli faydalar
gozetilmeli, aktiialite ile yetinilmelidir. Somiirge cocuklar1 ne kadar zeki
olurlarsa olsunlar somiirgecilerle is birligi yapan yonetici smiflarin gocuklar
harig hicbiri yiliksekdgrenim i¢in Avrupa’ya gonderilmemelidir.”

Hamard’in (1910) bu diisiinceleri, somiirgeci yonetimin duydugu endise ve
korkulan da agik¢a yansitmaktadir. Nitekim “Bu egitimle yetistirilmis yerliler,
bilhassa Asyalilar, medeniyetimizin en barismaz ve egemenligimizin en tehlikeli
diismanlart olur” (aktaran, Bayur, 1987) diyerek, milli kimligini koruyan
aydinlarin somiirgeci politikalar igin teskil ettigi riskin farkinda olduklarim
gostermektedir.

Fransiz somiirgeci egitim politikasi; Fransiz dilini ve kiiltiiriinii yerlestirmeye,
sOmiirge idaresine sadakatle hizmet edecek itaatkar yerli kadrolar yetistirmeye ve
Ozenle secilmis bir elit tabakanin yiikselisini saglamaya dayanmaktadir. Ayrica
kitlelerin  egitilerek somiirgecilere yaklastirilmasi, yasam bigimlerinin
doniistiiriillmesi (Balde, 2004) ve nihayetinde “Siyah Fransizlar” olusturulmasi
hedeflenmistir (Clignet ve Foster, 1964). Fransizlar, somiirge iilkelerindeki
halklar arasindaki farkliliklar1 koriikleyerek toplumsal biitiinligii bozmay1 ve
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“bol-yonet” taktigiyle hakimiyet kurmay1 planlamis; bu amagla egitimden ve
kendi projelerine hizmet eden misyonerlik faaliyetlerinden yogun sekilde
yararlanmiglardir (Riyad, 1965, s. 369; Gerente, 2003).

Fransiz asimilasyon miifredati, “medeniyetsiz ve kiiltlirsiiz” olarak yaftalanan
toplumlar1 “medenilestirme misyonuna” dayandirilmistir. Bu sistem; somiiriilen
halki zihinsel olarak gelistirmemek ve yerli yonetici smnifin ¢ocuklarimi kendi
toplumuna yabancilagtirarak “soysuzlastirmak™ fikri {izerine insa edilmistir
(Bayur, 1987, ss. 371-378). Ogrencilere kendi kiiltiirleri “geri” olarak sunulmus
ve bu degerleri goz ardi etmeleri 6gretilmistir (Bolt ve Bezemer, 2009). Georges
Hardy, Ahlaki Bir Fetih adli eserinde bu siireci soyle o0zetler: “Yerlileri cocukken
okula almak ve onlari birkac yil boyunca entelektiiel ve ahlaki
aliskanliklarimiza maruz birakmak, onlari amacimiza hizmet ettirmenin en
etkili yoludur” (Hardy, 2005, s. 65) demekte ve son asamada kendi kiiltiiri ile
irtibati koparillan yerel toplumun asimilasyonun miimkiin hale gelecegi
vurgulanmaktadir. Gamble (2002) “bircogu verilen egitimle ‘kendi kiiltiiriinden
arindirdan’ Afrikalilar, Fransiz toplumu ve kiiltiiriine tam olarak asimile
edilmeye caligildy” ifadesiyle de yapilanlar dogrulamaktadir.

Kolonilerinde uyguladigi Fransiz egitim miifredati dogrultusunda derslerde
Fransiz edebiyati, Bat1 felsefesi ve Fransiz tarihine agirlik verilmistir. Gine’nin
ilk Cumhurbagkan1 Ahmed Sékou Touré¢’ nin hatiralari bu zihinsel insay1 ¢arpict
bir sekilde 6zetlemektedir: “Biz Afrika 'nin okumuslari, sémiirge okullarinda Gal
savaslarmi ve Jan Dark’in hayatini ogrendik; Moliere okuduk. Sanki kendi
tilkemizde tarihsiz ve ahlaki degerden yoksunmusuz gibi yetistirildik.
Somiirgeciler bize sadece kendi ¢ikarlarina hizmet edebilecegimiz kadar bilim ve
kiiltiir verdiler” (aktaran, Aydin, 2013, s. 54).

Fransa, uyguladigi egitim sistemi ile yerli halk arasinda yasadigi iletisim
problemlerini ¢6zmeyi, somiirgeleri idare edecek personeli yetistirmeyi ve
somiiriilen halklar1 asimile etmeyi amaglamistir. Bu hedeflere ulagmak igin
oncelikle okullarda yerlilere Fransizca ve Fransiz kiiltiiriinii 6gretmeye
baglamistir. Sonug olarak; yatili okul sistemi ve sadece Fransizca verilen
egitimle, 6grencilerin aileleri ve kokleri ile baglar koparilarak asimilasyon siireci
tamamlanmak istenmistir (Balde, 2004).

Kiiltiir Somiirgeciliginde Egitim Politikalar:

Fransiz manda yonetimi, diger sOmiirgelerinde uyguladigi asimilasyon
stratejilerine benzer sekilde, Iskenderun Sancagi’nda da kiiltiirel asimilasyon
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hedefine ulagmak i¢in egitimi bir ara¢ olarak kullanmistir. Bu amagla 6ncelikle
bolgedeki etnik unsurlar arasindaki farkliliklar belirginlestirilerek bir gatigma
zemini olusturulmustur. Tiirk cocuklarinin nitelikli egitimden mahrum kalmasina
yonelik politikalar izlenirken; Arap¢a ve Fransizca zorunlu diller haline
getirilmig, misyoner ve yabanci okullar ise idari olarak desteklenmistir.
Sancak’taki taninmig ailelerin ¢ocuklarmin bu kurumlarda egitilmesi i¢in 6zel
caba sarf edilmis; Ogretmenlik yeterliligi olmasa dahi manda ydnetiminin
ideolojik amaglarina hizmet edecek kisiler egitim kadrolarina dahil edilmistir.

Bu uygulamalarin temelinde, Tiirkiye Cumhuriyeti ile olan baglarin koparilmasi
ve milli kimligin unutturulmasi hedeflenmistir. Fransizlar, Sancak’taki niifuzlu
ailelerin ¢ocuklarmi kendi egitim kurumlarma c¢ekerek “kiiltlirel bir sadakat”
olusturmaya oOnem vermiglerdir. Donemin Sancak Maliye Miifettisi Fuat
Sahillioglu’nun kiz1 Eliza, St. Joseph Iskenderun Sérler Okulu’ndaki deneyimini
sOyle aktarmaktadir:

“Egitim dili Fransizca idi. Arap¢a ek derslerimiz de vardi. Rahibeler
hocalarimizdi (...) Sancak’ta yabanct okullar ¢oktu. Iskenderun ve Antakya'da
Italyan Kapusenler, Fransiz, Ingiliz ve Amerikan kolejleri vardi.” (Payasli, 2013,
s. 304).

Benzer sekilde, Sancak Maarif Miifettisi Mithat Kuseyri’nin kiz1 Semiramis
Kuseyri de ayn1 okulda gordigii egitimi su sozlerle betimlemektedir:

“Ders kitaplarimiz Fransa’dan gelirdi. Arapga derslerimiz de vardi ve bu
derslere Fransiz hocalar girerdi. Zaten hocalarimizin bir kismi Ermeni asilli, bir
kismi ise Suriye ve Liibnan’dan gelen Arap kokenlilerden olusmaktaydi.”
(Payasli, 2013, s. 298).

1924 yilinda Fransiz Yiiksek Komiserligini temsilen egitim islerini yiirtitmek
iizere kurulan egitim miidiirliigli, miifredat: tamamen Fransizcanin yayginlagsmasi
ve Fransiz yanlis1 propaganda amagclar1 dogrultusunda sekillendirilmistir. Suriye
Mandater Y onetimi Miifettiglerinden Pierre Bazantay, bu siireci raporunda agikca
ifade etmektedir:

“Fransiz manda yonetimi, Tiirk kiiltiiriine zarar verecek sekilde bazi kasaba
okullarimin kapatilmasina karar verdi. Antakya Lisesi’nin 150 Ogretmeninin
calismasina yasak getirdi. Bazi Tiirk¢e egitim kitaplarim yasakladi; Antakya
Lisesi’nde bilim ve egitim dili olarak kullanilan Tiirkce yerine Fransizcayi
getirdi.” (Bazantay, 1935, s. 68-76).

Manda idaresi altinda misyoner okullari, yabanci kolejler ve azinlik okullar
maddi ve idari yonden imtiyazl bir konuma getirilmistir. Bu okullar arasinda en
fazla ilgi gorenler Misyoner Katolik Iskenderun Frerer Koleji ile Iskenderun
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Ecole des Sceurs St. Joseph’tir. 1925-1926’dan itibaren manda yonetiminin
destek ve tesviki ile gayrimiislimlere ait birgok 6zel ve resmi okul agilmigtir. Bu
kapsamda Antakya ve Iskenderun’da 15’ten fazla Katolik, Ortodoks, Italyan,
Ermeni ve Alman, adlartyla agilan bu okullarda Tiirkliik aleyhinde bir miifredat
izlenmis ve yogun misyonerlik faaliyetleri yiiriitilmistiir (Akpinar, 1944, s. 12;
Bilgili, 1939, s. 19; Soyer vd, 1998, s. 31). Ozellikle Fransiz misyonerlerin,
egitim faaliyetlerinin yani sira manda idaresine kiiltiirel konularda danismanlik
yapmalari, egitimin siyasal bir ara¢ olarak kurgulandigimi dogrulamaktadir.
Nitekim 1921°de Carmelitanlar’in okul malzemelerine giimriik muafiyeti ve
vergi indirimi saglanmasi bu destegin somut bir gostergesidir (Demir, 2012, s. 4).
Yazganalp (1936), Sancak’ta Fransiz misyoner okullarinin say1 bakimdan, diger
okullardan daha fazla oldugunu belirtmektedir.

Manda yonetimi, 6grencilerin milli suur kazanmasim engellemek amaciyla 1938
yilina kadar okullarda milli bayramlarin kutlanmasini yasaklamistir. Ancak bu
baskilara ragmen, 29 Ekim 1936°da bir grup 6grencinin kirmizi-beyaz kiyafetler
ve milli marglarla Cumhuriyet Bayrami’n1 kutlamasi, toplumsal direnisin egitime
yanstyan onemli bir 6rnegidir. Bu torenlere katilan dgrenciler “yok yazilmis” ve
cesitli cezalara carptinnlmistir (Dagistan ve Sofuoglu, 2008, s. 47). Bazantay’in
raporunda belirttigi lizere, Tirk lise 6grencileri bu baskilara ve kiz okullarmin
kapatilmasina kars1 protestolar diizenleyerek tepkilerini dile getirmislerdir
(aktaran, Payasli, 2018, s. 454).

Kiiltiir Somiirgeciligi ve Okullar

Fransiz manda ydnetimi kayitlarma gore, 1921 yilinda Iskenderun Sancagi’nda
26 okul bulunmakta ve bu okullara 1.550 6grenci devam etmektedir. Ayni
donemde Antakya’da ii¢ ortaokul, 32 ilkokul ve bir lise mevcuttur (Bilgili, 1939,
s. 19). 1933-1934 o6gretim yilina gelindiginde ise Sancak’ta resmi, 6zel ve
yabanci okul sayis1 138’e; o6gretmen sayis1 369°a ve 6grenci sayist 11.016°ya
yiikselmistir. Ancak bu egitim imkanlarimdan yararlanma oranlarinda topluluklar
arasinda derin bir esitsizlik géze ¢arpmaktadir: Tiirk niifusun sadece %4’i egitim
alabilirken, Ermeni niifusta bu oran %15’e ulagsmaktadir (Yenigiin, 8 Ekim 1933;
Tekin, 1984, s. 66-67). Egitim imkanlaria erisimdeki bu ayirimci pratik, manda
yOnetiminin sehir merkezlerindeki gayrimiislim unsurlar dnceleyen, Tiirk niifusu
ise sistematik olarak egitim siireglerinin digina iten bilingli bir politikasinin
sonucudur.

Manda yonetimi, tamamen dini egitim veren sibyan mekteplerine yar1 resmi bir
statli kazandirarak bu kurumlart FEcole Coranique adi altinda yeniden
yapilandirmis ve yayginlastirmustir. Ozellikle kirsal kesimde Tiirklerin yasadig
koylere okul agmayarak bu niifusu egitimsiz birakmay1 amaclayan Fransizlar,
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okul acilan kisitli bolgelerde ise egitimi sadece Fransizca Ogretme vasitasi
gormiiglerdir. (Celenk, 2017, s. 55). Okul agilmayan koylerde egitim cami
koselerinde veya medrese kokenli hocalar vasitasiyla siirdiiriilmiis; ancak manda
idaresi bu geleneksel yapidan da stratejik bir fayda saglamistir. Sancak Maarif
Idaresi, mali zorluk ¢eken imamlara maas baglayarak onlari Fransiz menfaatleri
dogrultusunda yonlendirmistir. Bu kigiler araciligiyla cami ve medreselerde
Tiirkiye Cumbhuriyeti ve Kemalist reformlar aleyhinde propaganda yapilmus;
modernlesme adimlari “dinden uzaklagma” olarak sunulmustur (Soyer vd., 1998,
s. 31; Tekin, 1984, s. 62).

Manda yonetimi altindaki medreselerde, Cuma ve bayram hutbeleri araciligiyla
Tiirk kimligine yonelik karsit bir sdylem olusturulmaya ¢alisilmigtir (Konuralp,
1970). Bu ideolojik miidahale, cocuklarim s6z konusu kurumlara géndermeyen
muhafazakar kesim ile Tiirkiye Cumhuriyeti taraftarlar arasinda toplumsal bir
ayrisma ve catisma zemini olusturmustur. Dini hassasiyetlerin yonlendirmeye
acik hale getirilmesiyle yiiriitiilen bu politikalar, Kemalist reformlara mesafeli
duran kitleleri Tirk {ilkiisiinden ve milli davadan uzaklagtirmay1 hedeflemistir
(Yorulmaz, 1998). Bu durum, Fransa’nin bdlgedeki stratejik amaclariyla ortlisen
basarili uygulamalarindan biri olarak degerlendirilebilir.

S6z konusu bilingli politikalarin egitim sahasindaki yansimasi, 1936 yilina
gelindiginde Tirk cocuklarinin okuryazarlik oranlarindaki ¢arpici diisiikliikle
somut bir gostergeye donlismiistiir. Kirsal bolgelerde egitim ¢aginda bulunan
21.000 Tiirk cocugundan yalnizca 2.600’iiniin okuryazar olmasi, bdlgedeki
egitim mahrumiyetini goézler Oniline sermektedir. Benzer bir tablo sehir
merkezlerinde de gozlemlenmis; sehirdeki 12.000 Tiirk ¢ocugundan sadece
1.500°1 egitime erisim saglayabilmistir. Buna karsi, gayrimiislim tebaada
okuryazarlik oraninin %75-80 seviyelerine ulagsmasi, imkanlarm dagilimindaki
derin ugurumu belgelemektedir (Bilgili, 1939). Bu siirecte, saglanan maddi
desteklere paralel olarak misyonerlik faaliyeti yiiriiten kurumlarin sayisinda da
hizl bir artig kaydedilmistir.

Kiiltiir sémiirgeciliginin egitim kurumlan aracilifiyla kurumsallagsmasi, sadece
miifredat icerikleriyle simirli kalmamis; aym1 zamanda yerel kimliklerin
asindirilmasi ve egemen giiciin ideolojik insasinin dayatilmasi seklinde tezahiir
etmistir. Bu sistematik yaklasimin Iskenderun Sancagi 6zelindeki en somut ve
carpici uygulama alanlarindan birini kuskusuz Antakya Lisesi olusturmaktadir.
Manda yonetiminin egitim sahasindaki stratejik onceliklerini, dil politikalarini ve
toplumsal ayristirma hamlelerini bir arada gozlemlemeye olanak tanityan bu
kurum, bir okulun 6tesinde, bolgedeki kiiltiirel doniigiimiin ana merkezi olarak
tasarlanmigtir.
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Kiiltiir Somiirgeciliginin Bir Uygulama Alan1: Antakya Lisesi

Hatay’da 1913 te kurulan Antakya Idadisi, manda déneminde Fransiz modeli bir
liseye doniistiiriilmeye calisilmistir. Cemil Meric, Bu Ulke adli eserinde “lisem,
tiniversitemdi” dedigi Antakya Sultanisinin durumunu; “Antakya Sultanisinin
ismi 'Lycée d’Antioche’ olarak degistirildi. Tiirkce, Tarih ve Arap¢a disindaki
biitiin dersler Fransizca okutuluyordu” (Merig, 2005, s. 26) sdzleriyle teyit
etmektedir. 1919-1923 yillar arasinda bu kurumda, 6grencileri Tiirk kiiltiirtinden
koparmay1 hedefleyen sistemli bir “Araplastirma ve Fransizlagtirma” politikasi
izlenmistir.

1925-1926 egitim-6gretim doneminden itibaren, Sancak bolgesinde gorevli Arap
memurlarin ¢ocuklarimin magduriyet yasadigi iddias1i gerekce gosterilerek
Antakya Lisesi; Tiirk ve Arap boliimleri olmak {izere ikiye ayrilmistir. Ancak bu
idari kararin arka planindaki temel saik; lisenin Tiirk kiiltiiriinii destekleyen ve
milli bilinci giiglendiren faaliyetlerinin, Iskenderun Sancagi’ndaki manda
yOnetiminin bekasi agisindan stratejik bir tehdit olarak algilanmasidir (Konuralp,
1970). Dogrudan bir kapatma kararinin meydana getirecegi toplumsal tepkiyi
bertaraf etmek amaciyla, Arap kiiltiiriiniin baskin hale getirilmesi ve Tiirk
kimliginin asimilasyonunu kolaylastiracak sartlarin olusturulmasi hedeflenmistir.
Manda yonetiminin bu stratejik uygulamasi, okul biinyesinde Tirk ve Arap
Ogrenciler arasinda gerginliklerin tirmanmasina ve neticede grevlerin
yasanmasina sebebiyet vermistir. Bu ¢atigma ortami nedeniyle Tiirk 6grenciler
egitimlerini yarida birakmak veya Tiirkiye’ye go¢ etmek durumunda kalmustir.
Bu sistematik tasfiye siireci sonucunda, Arap boliimiindeki 6grenci sayist Tiirk
Ogrenci sayisina ulagmistir (Payasli, 2018).

Antakya Lisesi’'ndeki dil politikalar1 da bu kiiltiirel asimilasyon stratejilerini
somutlastiran bir arag olarak kullanilmigtir. Fransizca her iki bolim igin de
zorunlu ders statiisiine getirilirken; Arap boliimiinde Tiirk¢e egitimi miifredat disi
birakilmig, Tirk boliimiinde ise Arapca zorunlu kilinmigtir. Arapga egitimi
lizerinden yiiriitilen bu baskic1 tutum, Ogrencilere kurumun kapatilacagi
tehdidiyle dayatilmistir. Nihayetinde bu sistematik ¢abalarla; Tiirk 6grencilerin
Tiirkiye ile olan kiiltiirel baglarin1 zayiflatmak, milli bilinglerini asgindirmak ve
kimliksizlesmis, sadece kisisel menfaatleri dogrultusunda hareket eden
kozmopolit bir genclik insa etmek amaglanmistir (Bilgili, 1939; Ocal, 1953). Bu
stirecte, Tirk ve Arap Ogrenciler arasinda bilingli olarak olusturulan ve
desteklenen husumet, toplumsal biitiinliigiinii tehdit eden bir ¢atisma ortamina
doniistliriilmistiir.

Kiiltiir Somiirgeciliginde Ogretmenler
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Fransiz manda yonetimi, 1921 yilindan itibaren Antakya Lisesi gibi stratejik
kurumlarda asimilasyon politikalarini yiirtitecek kadrolan titizlikle segmistir. Bu
kadrolar; Suriye milliyetgileri, Fransiz yanlilar1 ve agikga Tiirkiye karsiti olan
isimlerden olusturulmustur (Yenigiin, 24 Subat 1938; Yenigiin, 22 Temmuz
1938). Bu kapsamda, dini cemaatlere bagl egitim kurumlarinin dahi yonetici ve
Ogretmen atamalarinda manda yonetiminden onay alma zorunlulugu getirilmistir.
Bu idari denetimin bir sonucu olarak, Rahibe Marie De Chantal gibi isimler 19
yil boyunca kadilar arasinda Fransizca ve Fransiz kiiltiiriiniin yayginlastiriimasi
faaliyetlerini kesintisiz siirdiirebilmigtir (Payasli, 2018, s. 488).

1919-1923 yillar arasinda egitim kurumlarin1 Araplastirma hedefi dogrultusunda
okul yonetimlerine Arap milliyetcileri getirilmistir. Manda idaresi; Kémil
Esrefiye’yi Sancak Maarif Miifettisligine, Mahmut Nedim’i ise Antakya Lisesi
miidiirliigiine atamigtir. Okul ydnetimi; Vahan, Misak ve Ispir gibi Ermeni ve
Rum asilli 6gretmenleri gorevlendirerek, Tiirk kiiltiiriinii tasfiye etmek amaciyla
es glidimlii bir ¢alisma yiiriitmiistiir (Bilgili, 1939, ss. 42-43).

1924’te Dr. Mithat Kuseyri’nin Maarif Miifettisligine atanmasiyla birlikte,
Tiirkiye’den siirgiin edilen "Yiizellilikler" ve ayrilikgr Hoybun Cemiyeti liyeleri
Antakya Lisesi’'nde Ogretmen olarak istihdam edilmeye baglanmistir. Resit
Kuseyri bu durumu; “Tiirkiye 'den siiriilen Yiizellilikler a¢ ve parasizdi, babam
bunlari liseye yerlestirdi” sozleriyle dogrulamaktadir. Pol Kayuka’nin tanikligi
ise bu kadrolasmanin amacini net bir sekilde ortaya koyar: “Lisede Yiizellilikler
ogretmenlik yapmaktayd ancak Tiirk kiiltiiriine dair hi¢chbir sey islenmemekteydi;
derslerde Milli Miicadele diglanarak Suriye tarihinden bahsedilirdi” (Payash,
2013, s. 315). Antakya Lisesi egitim kadrosuna atanan yiizellilikler arasinda
Refik Halit, Tarik Miimtaz, Fanizadelerden Ali Imi ve Mesut Fani bulunmaktadir.
Ayni zamanda ayrilikgr Hoybun Cemiyetinin ileri gelen {iiyeleri de liseye
ogretmen olarak atanmugtir. Felsefe Ogretmeni Memduh Selim, Edebiyat
Ogretmeni Ali ilmi, Felsefe Ogretmeni Mesut Fani, Tarih Ogretmeni Mahmut
Ali bunlardan bazilaridir (Payasli, 2013, s. 37). Ogrenciler Tiirkiye nin kurtulus
miicadelesinde ihanet eden, Tiirk vataninin yabancilar elinde esir olarak kalmas1
icin ¢aligmalara girisen kisilerden ders almak istememiglerdir (Cumbhuriyet,
1936). Bu durum, Yeni Mersin Gazetesinde: “Antakya’da bir Tiirk lisesi var. Bu
lisenin adindan bagka Tiirkliikle hi¢bir baglantisi bulunmamaktadir. Muallimler
ya yiizelliliklerdendir veya Hoybon Cemiyeti iiyeleridir. ...” (Yeni Mersin, 9
Eyliil 1936, s.1) seklinde belirtilmektedir.

Egitim kadrosunun sekillendirilmesi, manda yonetiminin kiiltiirel doniisiim
stratejisinin bir diger stratejik boyutunu olusturmustur. Fransiz yonetimiyle is
birligi i¢inde olan ve Tiirk milliyetciligi akimina mubhalif tutum sergileyen
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Ogretmenlerin goreve getirilmesi, donemin basininda da genis yanki bulmustur.
Nitekim Tarik Miimtaz, “Tiirk Antakya’da Dért Baykus Otiiyor” bashkli
makalesiyle bu kadrolagsma hareketini sert bir dille elestirmistir. Konuralp (1970)
ise s6z konusu siireci, kurumsal yapmin mnasil bir ideolojik araca
donistiirildiigiinii su ifadelerle aktarmaktadir:

“Saml, Liibnanh, Arap ve Hristiyan ogretmenler getirilerek; Suriye ve Hatay
genelindeki "Yiizellilikler" olarak bilinen, Tiirk kiiltiiriine ve devrimlerine karsit
isimler lisenin Tiirk boliimiine atanmistir. Bu isimler, Tiirkiye aleyhindeki
soylemleriyle Tiirk o6grenciler iizerinde ideolojik bir baski  kurmaya
calismislardir.”

Cemil Merig, Yildiz gazetesinde yayimlanan “Unutma ve Affetme Tiirk Genci”
baslikli yazisinda, lise kadrolarindaki bu isimleri su agir sozlerle hedef almigtir:

“Irfan kalelerimize ¢oreklenen engereklerin kirk basini birden ezmek, milli
savasin bas borcudur, siz ki Anavatandan bile kovulmussunuz, habasetle
kaynasmis, serle yogrulmussunuz, insanligin, tarihin lanetlerle andigi,
ufkumuzda tiineyen bir alay baykugsunuz.” ifadeleriyle lise 6gretmenlerini agir
bir dille elestirmistir (Y1ildiz, 13 Nisan 1936’dan aktaran Payasli, 2013, s. 405).
Merig, tarih 6gretmeninden sO0yle bahsetmektedir “...sahsiyetimin tesekkiiliinde
etkisi olan hoca Mahmud Ali Bey, manda doneminin politikalarina uygun hareket
ederek fikirlerini okula ve basina yansitarak kiiltiir somiirgeciliginin bir pargast
olmugtu.” (2005, s. 26). Nitekim Meri¢, mezuniyet agamasina gelmis olmasina
ragmen, okul yonetiminin ve &gretmen kadrosunun sistematik baskilarina
dayanamayarak egitimini yarida birakmak zorunda kalmustir.

Bu kurumsal kugatma, dénemin entelektiiel tartigmalarina da konu olmustur. Ata
Dervis, “Hatay’da Tiirk Kiiltiiriiniin I¢ Yiizii” bashkli makalesinde, egitim
kadrolarinin Fransiz ve Suriye yanlist isimlerce doldurulduguna dikkat ¢ekmistir.
Dervis’e gore, bu tiir bir kadrolasmanin mevcut oldugu bir ortamda dil ve egitim
reformlarmin hayata gecirilmesi imkansiz hale gelmektedir (Yenigiin, 31 Mart
1938). Bu durum, manda idaresinin sadece miifredati degil, bu miifredati
uygulayacak insan kaynagini da birer somiirge araci olarak kurguladigini teyit
etmektedir.

Antakya Lisesi, Fransiz kiiltiirel somiirgeciliginin en yogun ve dogrudan
uygulandigi kurumsal merkez haline gelmistir. Egitim siirecinin temel aktorii
olan 6gretmen kadrosuna yonelik miidahaleler, pedagojik formasyondan uzak,
askeri figiirlerin sisteme dahil edilmesiyle somutlasmistir. Nitekim pedagojik
yetkinligi bulunmayan Battandiye, Kanyon, Benedetti Barlo ve Bruker gibi
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Fransiz askerlerinin 6gretmen olarak atanmasi, egitimin askeri bir propaganda
aracina doniistiiriildiigiiniin agik bir gostergesidir (Bilgili, 1939).

Idari baskilar, bélge kumandan1 Kapiten Marten’in Tiirk &gretmenleri asilsiz
bahanelerle gorevden uzaklagtirmasi ve milli bilinci besleyen tarih ile cografya
derslerini miifredattan kaldirmasiyla sistematik bir boyuta ulagsmistir. Kurumsal
temsil diizeyindeki somiirgeci dayatmalar, okul yonetiminin bir Tiirk 6grenciden
General Gouraud’yu Suriye ve Fransa bayraklartyla karsilamay1 reddeden bir
Tiirk 6grencinin okuldan atilmasi {izerine tim Tiirk Ogrencilerin protesto
amaciyla okulu terk etmesi, bu zihnin isgaline kars1 gosterilen sivil direnisin en
bariz 6rnegidir (Bilgili, 1939, ss. 45-46).

1928 yilinda Sancak Maarif Miifettisligi’'ne atanan Bazantay, Fransiz kiiltiiriinii
sistematik bir program dahilinde yerlestirmek amaciyla Tiirk¢e egitimi {izerinde
yogun bir baski kurmustur. Fizik, kimya ve matematik gibi temel bilim
derslerinin Fransizca okutulmasi talimatim1 veren Bazantay, egitim biitcesinin
denetimini de Tiirk okullar1 ve 6gretmenleri aleyhine bir stratejik silah olarak
kullanmistir.  Silioz (1937), bu siireci “Galatasaray Lisesi miifredatin
uygulama” bahanesiyle mesrulagtirilan bir Fransizca dayatmasi olarak
nitelendirmis; nitelikli kadrolarin tasfiye edilerek yerlerine manda yonetimine
sadik isimlerin ikame edildigine dikkat ¢ekmistir. 1933 yilinda yetki alam
genisletilen Bazantay, somiirgeci egitim politikalarin1 kirsal bdlgelere kadar
yaymistir. Bu donemde mesleki terfi veya akademik basari, Tiirk kimligine karsit
bir tutum sergilemek ve manda ideolojisini benimsemek sartina baglanarak bir
'sadakat testi'ne donistiirilmustiir.

Manda yonetimi, egitim kadrosunu sekillendirmek adma pedagojik yetkinligi
bulunmayan ancak Fransiz ¢ikarlarina hizmet eden isimleri yiiksek iicretlerle
istihdam etmistir. Bu dogrultuda; ilkokul mezunu Gomber, onbasi riitbeli nalbant
Movati ve bir Fransiz subaymnin esi olan Vieux gibi isimler, maaslar1 Sancak
biit¢esinden karsilanmak iizere Antakya Lisesi’ne atanmistir (Yenigiin, 1938).
Kurumsal yapidaki bu “askerilesme”, jimnastik derslerine Fransiz subayi
Lakros’un atanmastyla spor alanina dayanmistir. Fransiz egitimci sayisinin yapay
sekilde artirilldig1 bu siirecte, milli bilinci korumaya ¢alisan Tiirk 6gretmenler
sistematik olarak cezalandirilmigtir. 1937 yilinda koylerde okuma-yazma
seferberligi baslatan 141 Tiirk 6gretmenin jandarma baskisiyla engellenmesi ve
yargilanmasi, bu baski politikasinin somut bir yansimasidir (Payasli, 2013). Buna
kars1, Arap niifusun yogun oldugu koylere gonderilen din gorevlileri araciligiyla,
Tiirk okuryazarligima hizmet edenlerin cezalandirilmasini dini bir mesruiyet
olarak gosteren kigkirtici hutbeler verilmistir (Tekin, 1984).
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Fransiz manda idaresi, egemenligini tahkim etmek amaciyla yaklasik 66 koy
okulu insa ederek Fransiz dili, tarihi ve kiiltiiriinii merkeze alan bir miifredat
uygulamigtir. Egitim  yoluyla yiiriitilen bu asimilasyon politikalari,
Iskenderun’da 6gretmen Semse Hanim drneginde oldugu gibi, Tiirk dgrencilere
Suriye bayragi ve milli marsimin zorla benimsetilmesi ¢abalariyla sembolik bir
boyuta tagmmustir (Atayolu, 1938). Bu uygulamalarin nihai hedefi, bolgedeki
Tiirk varligim kiiltiirel ve kurumsal mekanizmalarla etkisiz hale getirerek manda
yonetiminin devamliligini saglamaktir.

Kiiltiir Somiirgecilig¢inde Ders Miifredatlari

Fransiz manda yonetiminde egitim programlari, tamamen sOmiirgeci idarenin
menfaatleri dogrultusunda sekillendirilmis; miifredatin uygulayicilari olan egitim
kadrolar1 da bu amaca hizmet eden isimlerden secilmistir. Gii¢li (2001, s. 70),
okul programlarmin Tiirk kiiltiiriinii yansitmadigini, ders kitaplarinin ise Tiirk
gencliginin milli bilincini yok etmeye yonelik bir icerikle hazirlandigini ifade
etmektedir. 1932 yili itibariyla Sancak’ta Tiirk egitim programi uygulamasi
tamamen kaldirilmis; buna paralel olarak Tiirk Tarihi, Cografya ve Hayat Bilgisi
gibi milli kimligi insa eden dersler miifredattan ¢ikarilmstir.

Bu durum, Yenigiin gazetesinde yayimlanan “Mektepler ve Miifredat
Programimiz” baglikli yazida su ¢arpici ifadelerle dile getirilmistir:

“Bugtin okullarimizda uygulanan miifredat programlar, ogrencilerin kiiltiirel
gelisimine katki saglamaktan uzaktir. Zira bu programlarda Sam Hiikiimeti'nin
baskisi, uygulamada ise yabanci emellerin etkisi apagik goriilmektedir.
Ogretmenin agzindan 'Tiirk' kelimesini duymayan, kitaplarda 'Tiirk' ismine
rastlamayan bir o6grencinin kendi kiiltiiriiniin  farkina varmasimi beklemek

miimkiin degildir.” (Yenigiin, 8 Agustos 1932).

Ogrencilerin kendi tarih ve Kiiltiirlerine dair bilgi edinebilecegi derslerin
miifredattan cikarilmasi, bireylerin kimlik aidiyetlerini kasith olarak yok sayan
ve toplumsal yabancilasmay1 derinlestiren sistemli bir kiiltiir somiirgeciligi
uygulamasidir.

1933 yilinda, Suriye Devleti'nin ders programi basit bir ¢eviri ve diizenleme ile
Antakya Lisesi Tirk Bolimii’ne dayatilmistir. Tirk karsiti bu programin
uygulanmasi, egitim siireglerinde ciddi aksamalara ve O6grenci basarilarinin
diismesine neden olmustur (Bazantay, 1935, s. 69). 1938 yilina kadar devam eden
bu “Sam egitim programi” kapsaminda; Suriye genelinde Fransizca dersleri
dordiincii smiftan itibaren baslarken, Sancak bdlgesinde bu egitim ana sinifina
kadar indirilmistir. Buradaki temel amag, bireyi heniiz anaokulu seviyesindeyken
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Fransiz ve Suriye idari kiiltiirine maruz birakarak; anavatandan koparilmis
Sancak topraklarinda yeni bir zihniyet insa etmektir (Yenigiin, 31 Mart 1938).

Yiritiilen bu kiiltiirel doniistiirme faaliyetleri, halk arasinda ciddi bir direngle
karsilanmistir Ahmet Mecit, Yenigiin gazetesinde kaleme aldig1 “Lisemiz ve Ana
Program1” baglikli yazisinda; Sancak’ta Tiirk kiiltiiriiniin korunabilmesi i¢in Sam
cikish miifredat yerine, Tiirkiye’deki liselerde uygulanan ¢agdas miifredatin ve
Tiirk ders kitaplarmin okutulmasi gerektigini dile getirmistir (Yenigiin, 9 Agustos
1932; Galioglu, 2004, s. 71).

Miifredat iizerindeki bu ideolojik tahakkiim, sadece ders programlarinin
icerigiyle simirhi kalmamig; bu programlarm temel tasiyicisi ve zihinsel
doniisiimiin en somut araci olan ders kitaplari tizerinden de derinlestirilmistir.

Kiiltiir Somiirgeciliginde Ders Kitaplar

1925 yilina kadar Iskenderun Sancagi’ndaki okullarda Tiirkiye’deki miifredat
uygulantyor ve ders kitaplar1 anavatandan geliyordu. Bu kitaplar; Tiirk
milliyet¢iligini, Milll Miicadele’nin esaslarini ve Kurtulus Savagi kahramanlarini
iceren, Cumhuriyet rejiminin degerlerini asilayan siir, hikdye ve metinlerle
doluydu. Ancak manda yonetimi, 1925’ten itibaren bu kitaplar "Cumhuriyet
rejimini oviicii nitelikte olmasi” gerekgesiyle yasaklamistir.

Bu ideolojik tasfiye siireci o kadar ileri gitmistir ki; 1933-1934 egitim yili baginda
dagitilan kitaplarda Atatiirk, Ismet Indnii ve Fevzi Cakmak gibi isimlerin
fotograflar1 bulundugu fark edilince, kitaplar toplanmis ve bu sayfalar yirtildiktan
sonra 6grencilere geri verilmistir (Celenk, 2017, s. 52; Tekin, 1984, s. 146-147).
Milli duygular1 uyandiracak her tiirlii igerik kitaplardan ayiklanirken, Tiirk
inkildplarindan s6z etmek dahi su¢ sayilmistir (Bilgili, 1939, s. 59). Koprii
Mektebi’nde bir 6gretmenin unutulmus bir sayfay1 6grencilerin dniinde yirtmasi
iizerine patlak veren protestolar, Cumhuriyet’in onuncu yilina denk gelmesiyle
toplumsal bir direnise donligmiistiir. Yiizlerce 0grencinin yakalarma Atatiirk
resmi takarak okula gitmesi, bu zihinsel kusatmaya karsi halkin ve gengligin
gosterdigi en somut tepkidir (Bilgili, 1939, s. 51-52). Biitiin bu uygulamalar
Fransiz manda yonetiminin dgrencilere Tirkliiklerini unutturma ve asimilasyon
politikalarina hizmet etmektedir.

Sancak Maarif Miifettisi Bazantay, Tiirkiye’den gelen kitaplara artik gerek
kalmadigin1 6gretmenlerin ders kitaplarin1 kendilerinin hazirlamasini istemistir.
Hoybun Cemiyeti Umumi Katibi ve Antakya Lisesi 0gretmenlerinden Kiirt
milliyet¢isi Memduh Selim ve Cerkez firarisi olarak bilinen Lami Cankat’in
yazdig1 kitaplar Halep’te basilmistir. Lami Cankat’in “Benim Kitabim”, Ata
Dervig’in “Kiiglik Suriye Tarihi” ve “Kii¢iik Cografya”, Selim Memduh’un ve
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Ali lmi Fani’nin ortaklasa hazirladiklar1 “Kiraat Parcgalarr” bu kitaplardan
bazilaridir (Cumhurbaskanligi Devlet Arsivleri Bagkanligi Cumhuriyet Arsivi
[BCA], 1933, Belge No: A-1V-16-4, A-II; Bilgili, 1939, s. 39-59; Melek, 1991,
s. 17; Galioglu, 2004, s. 49; Celenk, 2017, s. 50-51). Ayrica, Fransizca ders
kitaplar1 da Fransa’dan getirtilerek 6grencilere satilmistir (Bilgili, 1939, s. 60).
Suriye’de uygulanan miifredat programina goére hazirlanan bu kitaplarda Tiirk
kiiltiirti ve tarihi, Fransiz kiiltiir sOmiirgeciligi ve Suriye milliyetciligi
¢ercevesinde anlatilmaktadir.

Fransiz yoneticiler Sancak’ta uyguladiklar1 egitim politikalari ve yazdirdiklar bu
kitaplar ile Ogrencilere yeni bir aidiyet duygusu olusturmaya calismislardir.
Kitaplarda neredeyse Tiirk isminin ge¢cmesine bile tahammiil edememislerdir.
Tiirk tarihi ve cografyasi derslerinde Tiirk Kurtulug Savasi yer almazken, Fransiz
tarihine yer verilmistir. Osmanli ve Islam Tarihi’nde, Tiirkliik aleyhinde ve
Tiirkliigi olumsuz yonde gosteren konulara, anlatimlara yer verilmistir.
Derslerde Atatiirk’ten bahsedilmezken 6grenciler Napolyon’u Atatiirk’ten daha
fazla 6grenmislerdir (Payasli, 2009, s. 30).

Ozellikle misyonerler tarafindan hazirlanan tarih kitaplarinda, islam ve Osmanl
tarihine yonelik sistemli bir itibarsizlastirma ve tahrifat yapildig1 goriilmektedir.
Yenigiin gazetesi, bu durumu su satirlarla elestirmistir: “ ... Talebeye gésterilen
Islam ve Osmanli Tarihinin bazi konulart o kadar tuhaftir ki insan kendini tarih
dersinde degil, komedya sahnesinde sanmir. Mesela... Fatih Tkinci Mehmet,
Mahamet le Conquerant, Yavuz Selim, Selim le Feroce, Kanuni Stileyman, Solima
le Magnifique diye gosterilir ki yavuz, burada vahsi ve ywtici kelimelerinin
karsiligidir. Islam Tarihi en mutaassip Katolik kitaplarinda bile bu derece tahrif
edilmemistir. Hz. Muhammed’in vefatini tarif ederken sitmalar i¢inde ve bir¢ok
eza cefa cekerek oldiigiinii anlatmak gibi Islam hissiyatina dokunacak yalan
yanl bilgilerle, 6grencilere Islam tarihi 6gretilirdi” (Yenigiin, 31 Mart 1938).

Ote yandan, Tiirk ¢ocuklarinda kendi kimliklerine karsi bir utan¢ duygusu
uyandirmak amaciyla eski Tirk tarihi konularn bilingli olarak g¢arpitilmistir.
Ogretmenler derslerde Atilla “Allah’mn belas1” bir katil olarak gretilmis, Tiirk
Hunlart Avrupa’yr yagma eden barbarlar ve Cengiz Han ise diinyay1 kana
bogmus biri olarak anlatilmistir (Yenigiin, 22 Temmuz 1932). Bu uygulamalar,
egitim kadrolarmin Fransiz manda yo6netimiyle is birligi icerisinde ylrlittiigii
kiiltiirel asimilasyon siirecinin ne denli kapsamli oldugunu teyit etmektedir.

Kiiltiir Somiirgecilig¢inde Dersler ve Sinavlar
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Iskenderun Sancagi’nda uygulanan egitim ve sinav sistemleri, Tiirk kiiltiiriinii
gelistirme hedefinden tamamen uzaklastirilarak manda yonetiminin ideolojik
aygitina doniistliriilmiistiir. 1 Ekim 1928’de Sam’da yapilan egitim kongresinde
Sancak Maarif Reisi Mithat Kuseyri, Antakya Lisesini bitirenlerin Suriye
iiniversitelerine girebilmeleri i¢in simavlarin Tiirkge yapilmasini talep etmistir
(Vahdet, 1 Ekim 1928’den aktaran Payasli, 2013, 295). Ancak 1930 yilindan
itibaren ders ve sinav programlarmin Arapga olarak uygulanmasi, basinda ve halk
arasinda biiyiik bir kiiltiirel miicadeleyi baslatmistir. Tiirk Lisesinde derslerin ve
sinav islemlerinin Tiirk¢e yiiriitilmemesi {izerine 6grenciler bir araya gelerek
bildiriler hazirlamiglardir. 6 Mayis 1931°de Yenigiin gazetesinde yayimlanan
“Antakya Tiirk Lisesinde Muamelat Arap¢a Yapuliyor!” baglikli haber ile daha
sonraki tarihlerde ¢ikan “Mektepler ve Miifredat Programimiz” (8 Agustos 1932)
ve “Sancak Tiirk Mekteplerinde Hars Dersleri” (15 Ekim 1933) baslikl yazilar,
Tiirkge yerine 6nce Fransizcanin, ardindan Arapganin dayatilmasina yonelik sert
elestirileri ortaya koymaktadir.

1931-1932 Egitim-Ogretim yilinda birinci sinif bir dgrenciye ait olan karne,
Antakya Lisesi’ndeki egitimin niteligi hakkinda g¢arpici bilgiler sunmaktadir.
Karnede; hesap ve cebir, felsefe, tarih, cografya, kimya ve metin tefsiri gibi
derslerin yer aldigi, ancak bu derslerin bir kisminin Fransizca verildigi
gorlilmektedir. Ayrica ilkokullarin ilk siniflarina Arapga dil dersleri konulmus;
boylelikle Tiirk okullarindaki ¢ocuklarin her giin iki saat Arapca dersi gormesi
zorunlu hale getirilmistir (Yenigiin, 15 Ekim 1933). Tiirk okullarinda zorla
uygulanan Arapca egitime tepki gosteren Ogrenciler Reyhaniye’de durumu
boykot etmislerdir. Bu direnis lizerine Sancak Maarif Miidiirii, Tiirk cocuklarinin
Arapca 6grenmek zorunda olduklarini, aksi takdirde okulu siiresiz kapatacagi
konusunda okul miidiiriine bask1 uygulamistir (Son Posta, 2 Nisan 1937).

1933°ten sonra Antakya Lisesinde Tiirk¢e okutulan tarih ve cografya dersleri de
Fransizca okutulmaya baglanmistir. Ayrica bir 6grenci ne kadar basarili olursa
olsun Fransizcayr Ogrenmemigse bir iist sinifa gecememistir. Bu durumda
ogrenciler derslerden gecebilmek icin dolgun iicretler kargiliginda Fransiz
hocalarindan ders almak zorunda kalmistir (Bilgili, 1939, s. 52-57). Osmanlh
Tarihi ve Tiirk Tarihi derslerine ya Fransiz hocalar ya da Tiirkliikle alakasi
olmayan kisiler girmistir (Bilgili, 1939, s. 48). Bu derslerin yaninda fen ve
matematik dersleri de Fransizca okutulmustur (Galioglu, 2004, s. 49). Tiirk
Ogrenciler bir yandan Suriye Hilkiimeti’nin etkisiyle Arapca 6grenmeye
zorlanirken diger yandan Fransiz kiiltlir somiirgeciliginin kiskacinda kalmistir.

Mesud Fani anilarinda o donemle ilgili su tespitleri yapmaktadir: “...Lisede
Tiirk¢e ve Arap¢a sadece bir dil dersi derecesine indirilmis ve egitim tamamziyla
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Fransizca yapilmaga baglamistir. Derslerin miifredatindan Tiirk milletine ve
Tiirk hatwralarina ait konular ¢ikardmisti. Buna karsilik ogrenciler Fransa
tarihini ve Fransa cografyasimi en kiigiik ayrintisina kadar oOgrenmek
mecburiyetinde idi. Bunu ogrenmek icin ne varsa hepsi hazirlanmis, fakat Asya
veya Tiirkiye haritast lise binasina girmemistir. ...” (Bilgili, 1939, s. 51-52).

Manda egitim sorumlusu Bazantay’in uygulamalar ile Tiirk 6grenciler kendi
vatanlarinin - sinirlarmi - 6grenemeden, Fransiz vatanimi ve sOmiirgelerinin
cografyasini 6grenmeye baglamislardir. Tarih dersinde tamamen Fransiz tarihi
ogretiliyordu. “1938°e kadar lise ogrencileri Tiirklerin Anayurtlarinin neresi
oldugunu bilememekteydi. Anayurt’'u birakin, ogrenci Ankara’y1 harita iizerinde
gosterememekteydi” (Payasli, 2013, s. 86). Ancak, kendi milli tarihine ilgi
gosteren Tiirk Ogrenciler ¢esitli bahanelerle okuldan uzaklastiriliyordu
(Konuralp, 1970, s. 212).

Fransizcanin zorunlu kilinmas1 ve giindelik hayata dayatilmas1 amaciyla, ders dis1
vakitlerde ve teneffiis aralarinda 'sinyal sistemi' olarak adlandirilan sistematik bir
cezalandirma yontemi uygulanmistir. Bu sistemde, “sinyal” ad1 verilen sembolik
bir tahta pargasi, glin sonunda elinde kalan 6grencinin 'Un petit pourboire' (kiigiik
bir bahsis/ceza) veya yerel telaffuzuyla 'Onpétii Barbut' ad1 altinda bir tiir "Tiirkge
konusma cezast' 6demesine dayanak teskil etmistir. Bu sistem 1938’de Hatay
devleti kurulana kadar devam etmistir (Galioglu, 2004, s. 65). S6z konusu
uygulama, Tiirk kiiltlirtinii Fransiz kiiltiirel hegemonyas: altinda baskilama
stratejisinin bir parcasi olup; Ogrencilerin ana dillerini gelistirmelerini
engellemenin 6tesinde, Tiirk¢e konusmay1 bir su¢ ve maddi bedel unsuru haline
getirmistir. Donemin taniklarindan Sancak Donemi Hatay Halkevi iiyelerinden
Edip Gali’nin Oglu Resit Gali, s6z konusu donemde Ogrencilere Fransizca
ogretmek i¢in uygulanan yontemleri su sekilde anlatmaktadir:

“llk mektebi Affan Erkek Okulunda okudum. Bu bir Miisliman
mektebiydi. Egitim dili Arap¢a ve Fransizcaydi. Fransizca 6grenirken bize ceza
belgesi olarak “Sinyal” denilen bir belge verilirdi. Eger yanlhishkla Fransizca
yerine Arap¢a ya da Tiirkce konusursak hemen sinyal elimize uzatilirdl.

Sobelenirdik yani bundan kurtulmak icin biitiin giin Fransizca konusmaliydik.”
(Payasli, 2013, s. 301).

Doneme taniklik edenler Fransiz kiiltiiriiniin genglere nasil asilandigimi soyle
anlatmaktadir: “Bizleri Fransizlastirmaya ¢alisiyorlardi. Onun igin gengleri de
abluka altina almiglardr” (Bilgili, 1939, s. 51-52). Merig, bu durumu: “Fransizca
egitimde zorunlu hale getirilerek, onemli okul ve memuriyet sinaviarinda on sart
olarak dayatilmaya baslanmigti” seklinde ifade etmektedir (Merig, 2005, s. 26).
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1934 yilmin mart ayinda Maarif miidiirliigli gorevine baslayan Hiisnii Barazi,
Sancak okullarinda Tiirk¢e okutulmamasi emri vermistir (BCA, 1934, Belge No:
A-IV-18-c). Cumhuriyet Gazetesi 10 Ekim 1936’da Sancak Tiirklerinden gelen
bir mektup yaynliyordu:

“Tiirklerin yegdne kiiltiir yuvasi olan lisede Tiirk genci Fransiz
edebiyatimi okuyor, Fuzuli’yi, Nedim’i Yunus Emre’yi okuyacagina, Hugo yu,
Aleksandr Duma y1 okuyor. Tiirk Tarihi’'ni okuyup Oguz 'u 6grenecegine Fransiz
ve Frank Tarihi’ni okuyor.” (Cumhuriyet, 10 Ekim 1936, s. 8).

Fransa Afrika’da kolonilerinde uyguladig1 asimilasyon politikasin1 Sancak’ta
egitim sistemi yoluyla Tiirk ¢ocuklarina da uygulamistir. Baski yoluyla milli
kimligine, diline ve kiiltiiriine yabancilagtirabilecegi gengler sayesinde
asimilasyon hedefine ulagmay1 planlamistir.

TARTISMA VE SONUC

Iskenderun Sancagi’nda 1920-1938 yillari arasinda yiiriitillen egitim
uygulamalar1 Fransiz manda idaresinin bolgedeki hékimiyetini siirdiirmek
amaciyla egitimi bir kiiltiirel somiirgecilik vasitast olarak kullandigim
gostermektedir. Elde edilen bulgular, arasgtirmanin temel sorular1 ve sdmiirge
egitimi kuramlari ¢ercevesinde asagida tartigilmistir:

Somiirge cografyalarinda Fransiz kiiltiir somiirgeciligi ve egitimin bir vasita
olarak kullanimi: Arastirma bulgulari, Fransa’nin somiirge idaresi altindaki
toplumlarda egitimi dogrudan bir hegemonya ve asimilasyon vasitasi kildigini
ortaya koymaktadir. Somiirgeci giigler egitimi, yerel toplumlarin zihinsel
bagimsizligin1 kirma ve onlar1 somiirgeci merkeze bagimli hale getirme araci
olarak isletmistir. Ngligi wa Thiong’o (2017, s. 93), ekonomik ve siyasi
tahakkiimiin ancak kiiltiirel kontrol meydana getirildiginde kalic1 hale
gelebilecegini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda Kolonyal egitim modelinde tarih,
cografya ve edebiyat miifredatinin somiirge hedefleri dogrultusunda
kurgulanmasi, Ogrencinin kendi ¢evresine, anadiline ve kimligine
yabancilagmasina yol agarak zihini bagimlilik iiretmektedir (Carnoy, 1974)

Iskenderun Sancagi’'nda Tiirk tarihi yerine Fransa ve somiirgeler tarihinin
okutulmasi, Tiirkiye haritalarinin siiflara asilmamasi ve Tiirk¢e konusulmasinin
cezalandirilmas1  sistemli bir asimilasyon politikasinin  uygulandigim
gostermektedir. Bu pratikler, somiirgelestirilen toplumun kendi gercekligini
ancak somiirgeci idarenin egitimle olusturdugu miifredat ve 0gretim programi
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cercevesinde kavramaya zorlandigr bir kimlik baskilama siirecine isaret
etmektedir. S6z konusu siireg, Ngiigi wa Thiong’o’nun (2017)
kavramsallastirdigr “zihnin  somiirgelestirilmesi” ve “zihinsel kusatma”
stratejisinin gostergesidir.

Iskenderun Sancagi’nda yapilanlar; Fransa'min Bati ve Ekvatoral Afrika
somiirgelerinde “medeniyet misyonu” iddias1 ile gizledigi “Fransizlastirma”
politikalariyla yap1 olarak benzerlik gostermektedir (Barry, 2020; Gamble, 2002;
Kallaway, 2020; Matasci vd., 2020). Her iki cografyada da egitimin temel amaci;
yerli dilleri ve kiiltiirleri okuldan dislamak, somiirge biirokrasisine hizmet edecek
unsurlar devsirmek, yonetime sadik yeni aydinlar yetistirmek (Balde, 2004; Bolt
ve Bezemer, 2009; Clignet ve Foster, 1964; Gerente, 2003; Orakegi, 2018) ve
himaye edilen misyonerlik faaliyetleri iizerinden kiiltiirel bir doniistiirme
meydana getirmek olmustur (Ball, 1983; White, 1996).

Sancak’taki biitlin bu uygulamalar, Fransa’nin Afrika kolonilerinde edindigi
tecriibeleri mandater rejime dogrudan aktardigimi gostermektedir. Altbach ve
Kelly’nin (1984) belirttigi lizere kolonyal egitim asla tarafsiz bir bilgi aktarim
alan1 degildir; somiirge yonetimi, yerel toplumu kendi ge¢cmisine ve koklerine
yabancilagtirarak kendine bagli yeni bir aidiyet olusturmay1 hedefler. Dolayisiyla
Iskenderun Sancagi &rnei, Fransa'min Afrika'da uyguladign kiiltiirii ve dili
doniistiirme modelini, Osmanli mirasi iizerinde kurulan mandater bir cografyaya
da sistematik bi¢cimde uyarladigini tarihi verilerle ortaya koymaktadir.

Manda Yonetiminin Kiiltiir Somiirgeciligine Dayalh Egitim Politikalar::
Manda yonetimi, Betts’in (1961) Fransiz somiirge kuraminda tanimladigi
dogrudan asimilasyon ile ¢ikara dayali idareyi niteleyen birliktelik (association)
ikiligini uygulamigtir. Bu iki yaklasim, Iskenderun Sancagi’nda dénemin siyasi
ve toplumsal dengelerine gore stratejik birer arag olarak kullanilmistir. Yonetimin
temel stratejisi, bolgedeki ¢ok unsurlu demografik yapiyr ortak bir milli suur
etrafinda birlestirmek yerine, etnik ve dini farkliliklart derinlestirerek toplumsal
catisma ortami meydana getirmek olmustur. Bu dogrultuda Fransizca ve
Arapcayr resmi/zorunlu dil statiistine kavusturarak milli diller arasindaki
hiyerarsiyi derinlestirmis ve etnik farkliliklar1 birer gerilim unsuruna
doniistirmiistiir.

S6z konusu ayristirma politikasi, dogrudan egitim kurumlarmin finans ve idari
yapilanmasina yansitilmistir. Manda ydnetimi; misyoner okullarmi, yabanci
kolejleri ve azinlik okullarin1 vergi muafiyetleri, yasal imtiyazlar ve mali
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tesviklerle giiclendirmistir. Buna karsilik bolgede ¢ogunlugu olusturan Tiirk
niifusun okullarina biitceden ayirmamis ve biirokratik engeller ¢ikararak egitimi
engellemigtir. Dahasi, bolgenin niifuzlu ailelerinin ¢ocuklarinin  Fransiz
okullarinda egitilmesi toplumsal bir statii ve ayricalik olarak sunulmus; boylelikle
merkeze bagimli sadik aydinlar devsirilmesi amaglanmigtir. Bu uygulamalar,
somiirge literatiirinde yerlesik olan “bél ve ydmet’ politikasinin egitime
yansimasidir (Ball, 1983; Clignet ve Foster, 1964).

Sonug olarak manda egitimi, desteklenen misyonerlik faaliyetleri, imtiyazl
yabanci okullar ve ihmal edilen yerel kurumlar iizerinden toplumun i¢
dinamiklerini bilingli bir bi¢cimde kargi karsiya getirmistir. Bu kutuplastirma
politikas1 muhalefetin ortak bir diislincede birlesmesini engellemistir. Boylece
diren¢ odaklarinin sémiirgeci otoriteye ydnelmesini Onleyecek bir denetim
mekanizmasi meydana getirmistir.

Iskenderun Sancagr’nda Egitim Unsurlarinin  Kiiltir Somiirgeciligi
Amaciyla Kullanilmasi: Bulgular, manda ydnetiminin egitim sisteminin biitiin
unsurlarini bir ideolojik somiirii aracina doniistiirdtigiinii gostermektedir:

Okullar ve Kurumsal Hiyerarsi: Okullar, Althusser’in (2019) “Devletin
Ideolojik Aygitlar” kavrami kapsaminda belirttigi gibi, bireylere egemen
ideolojiyi benimseten birincil alanlar olarak kullanilmigtir. Antakya Lisesi gibi
onemli bir kurum, anavatan Tiirkiye ile baglar1 koparmak amaciyla kiiltiirel
asimilasyonda bir vasita olarak kullanilmistir.

Ogretmen Kadrolar1 ve Ideolojik Islev: Ogretmenlerde aranan mesleki
yeterlilik ve liyakat yerine Fransiz subaylarin, somiirge memurlarinin ve Tiirk
milli kimligine muhalif unsurlara (Yiizellilikler, ayrilik¢1 cemiyet iiyeleri) gorev
ve yetki verilmesi, egitimi ideolojik bir tahakkiim alan1 haline getirmistir. Ball’in
(1983) belirttigi gibi kolonyal &gretmen, bilgi aktaricist degil, idarenin
“denetleyici ideolojik temsilcisi” konumundadir.

Ders Miifredatlart ve Hafiza Silinmesi: Tiirk tarihi ve cografyasimin
programdan ¢ikarilip Fransiz tarihi, Fransiz cografyasi ve somiirgelerin ikame
edilmesi; Said’in (2022) Oryantalizm elestirisinde ve “epistemisid” (bilgi/hafiza
kirimi) literatiirinde vurgulanan gegmisi silme uygulamasidir. Tiirkiye
haritasinin smiflara sokulmamasi ve Ankara’nin 6gretilmemesi, yeni kusaklarin
zihninde milli mekan algisin1 yok etmeyi amaglamistir.
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Ders Kitaplar1 ve Sembolik Siddet: Tiirkiye’den gelen ders kitaplarmin
yasaklanmas1 ve Atatiirk portrelerinin kitaplardan yirtilarak imha edilmesi,
somiirgeci yonetimin gorsel ve yazili hafizayr silme girisiminin somut bir
gostergesidir.

Dersler, Sinavlar ve Dil Somiirgeciligi: Derslerde ve sinavlarda Fransizcanin
tek mesru dil olarak kabul edilmesi, teneffiislerde dahi Tiirk¢e konusulmasinin
“Sinyal Sistemi” cezasiyla engellenmesi uygulamalari, Bourdieu’niin (1991)
“sembolik siddet” kavrami ve Phillipson’m (1996) “dil emperyalizmi” kuraminin
yansimasidir. Phillipson (1996), somiirgeci egitimin milli dilleri okullardan ve
toplum hayatindan dislayarak damgaladigimi (stigmatization) ve kurulan
hiyerarsik dil diizeniyle toplumu kendi kiiltlirline yabancilagtirdigini ortaya
koymaktadir. Benzer bicimde Migge ve Léglise (2008), somiirgeci iktidarlarin
dil politikalarmi sadece teknik bir iletisim tercihi olarak degil, yerel dilleri
hiyerarsik olarak ikincillestiren, kolonyal dili ise iistiin otorite ve medeniyetle
0zdeslestiren kurumsal bir tahakkiim mekanizmasi seklinde kurguladiklarini
vurgulamaktadir.

Sonug olarak: Fransa’nin somiirge iilkelerinde uyguladigi topluma tamamen
yabanci olan egitim programlart yoluyla yerel dil, din, edebiyat, felsefe ve
kiiltiirin tamamen yok edilmesi hedeflenmistir. Bdylelikle zihniyeti ve diisiince
yapist degistirilen toplum “kiiltiir ve kimlik ithal edilmig” yani asimile edilmis
bir topluma déniisecektir. Bu arastirma Fransiz Manda yénetiminin Iskenderun
Sancaginda egitimin biitiin unsurlarim (68retmen, miifredat, ders kitabi, dil ve
smav) bir baski arac1 olarak kullandigin1 gostermektedir. Boylece Tiirk
cocuklarinin kendi dillerine ve kiiltiirlerine yabancilagmalari istenmis ve milli
kimlikleri unutturmaya caligmistir. Anadili yasaklanan ve cezalandirilan
bireylerde, Fanon’un (2020) kavramsallastirdig1 kiiltlirel degersizlestirme ve
kendi kimligine yabancilasma duygusu olusturulmak istenmistir. Ancak biitlin
baski ve dayatmalara kars1; 6grenci, 6gretmen ve topluma yayilan giiclii direnis
asimilasyon hedefininin basariya ulagmasini engellemistir. Daha da korunan milli
kimlik bilinci bagimsizlik miicadelesinde 1938’de Hatay Devleti’nin kurulma
stirecini hizlandiran iradeye doniismiistiir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: This research systematically investigates the cultural colonialism
policies and practices implemented through educational mechanisms by the
French mandate administration in the Autonomous Sanjak of Alexandretta
between 1920 and 1938. The primary objective is to analyze how education was
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transformed into a strategic instrument for linguistic assimilation, cognitive
transformation, and the erosion of national identity among the Turkish population
of the region.

Method: To achieve a comprehensive understanding of this historical and
sociological phenomenon, document analysis, a prominent qualitative research
method, was employed. This approach involved the systematic collection,
categorization, and critical interrogation of primary and secondary sources,
including official mandate reports (such as those by Pierre Bazantay),
contemporary newspaper archives (Yenigiin, Yeni Mersin, Cumhuriyet), personal
memoirs of witnesses (e.g., Cemil Merig), and academic theses. The data were
evaluated through the lens of educational sociology and colonial theory.

Findings: The study reveals that the French mandate administration in the Sanjak
of Alexandretta adopted a sophisticated “soft power” strategy, mirroring the
assimilationist models previously executed in French African colonies. One of
the fundamental findings is the deliberate instrumentalization of language. French
and Arabic were established as compulsory languages in schools to diminish the
influence of Turkish, thereby creating a linguistic barrier between the youth and
their cultural roots. The curriculum was extensively redesigned; Turkish history,
geography, and civic courses were abolished and replaced by French-centric
content. For instance, students were compelled to learn the intricate details of
French geography and Napoleonic history while being deprived of basic
knowledge regarding Turkish national identity and the geography of the Republic
of Tiirkiye.

The research also highlights the strategic manipulation of teaching staff. The
mandate administration systematically replaced qualified Turkish educators with
individuals from opposition groups, including the “Yiizellilikler” (the 150
personae non gratae) and members of the separatist Hoybun Society. This cadre
served as the ideological vanguard of the colonial administration, aiming to
alienate students from the Turkish national struggle. A particularly striking
finding is the implementation of the “signaling system”, a punitive psychological
tool used to suppress the mother tongue. Students caught speaking Turkish or
Arabic during breaks were forced to carry a wooden “signal” and pay a financial
penalty (un peu de barbut). This system effectively criminalized the students'
native language, fostering a sense of cultural inferiority. Furthermore, the
physical desecration of textbooks such as tearing out photographs of Mustafa
Kemal Atatiirk and other Turkish leaders serves as a clear indicator of the
administration's attempt at “memory erasure.”
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Latife KABAKLI CIMEN

Discussion: The discussion section synthesizes these findings within the broader
framework of French colonial pedagogy. It is evident that France viewed the
Sanjak of Alexandretta not merely as a territorial mandate but as a laboratory for
cultural engineering. By prioritizing missionary and foreign schools through tax
exemptions and administrative support, the French sought to cultivate a
“hybridized” or “cosmopolitan” local elite that would be loyal to French interests
rather than their own national heritage. The research draws parallels between
these practices and the "mission civilisatrice" (civilizing mission) used in Africa,
where local cultures were labeled as “primitive” or “backward” to justify colonial
intervention.

The support provided to traditionalist religious institutions (e.g., Ecole
Coranique) while suppressing modern secular Turkish reforms indicates a
“divide and rule” strategy designed to incite internal conflict within the Turkish
community. This multifaceted approach aimed to create a cognitive blockade,
preventing the younger generation from identifying with the burgeoning reforms
and national identity of the Republic of Tiirkiye.

Conclusion: In conclusion, the French mandate administration in the Sanjak of
Alexandretta strategically utilized education as a mechanism for cultural
colonialism and cultural alienation. Although these intensive and repressive
policies failed to achieve a total cultural shift due to the persistent resistance of
the Turkish population and the eventual reunification with Tiirkiye, they left a
profound sociological mark on the region’s educational history. This study
underscores the critical importance of “cultural security” in educational planning
and demonstrates how curriculum and language policies can be weaponized to
reshape the collective memory and identity of a society.

Arastirmanin Siirhliklar:

Bu arastirma, Fransiz manda idaresindeki Iskenderun Sancaginda vyiiriitiilen
kiiltiirel somiirgecilik politikalarimi egitim boyutuyla degerlendirmekle birlikte
birtakim metodolojik ve kurumsal sinirliliklara sahiptir:

Arsiv Kapsamu: Arastirma; Tiirkiye Cumbhuriyeti Cumhurbagkanligi Devlet
Arsivleri (Cumhuriyet Arsivi), resmi teftis raporlart ve donemin siireli
yayinlariyla sinirhidir. Fransa Disisleri Bakanligi Diplomatik Arsivleri ile Beyrut
merkezli Fransiz Yiiksek Komiserligi'nin dijital erisime kapali yerel maarif
zabitlar1 yerinde incelenememistir. Bu nedenle Fransiz biirokrasisinin kurum igi
yazigmalari, resmi raporlarin yerel niishalar1 ve donemin basini {izerinden dolayli
olarak degerlendirilmistir.
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Tarihi ve Cografi Cerceve: Inceleme 1920-1938 yillarim kapsamaktadir.
Cografi olarak da kiiltiirel ¢atigmalarin yogunlastigi Antakya ve Iskenderun
merkezli okullara odaklanilmis; kirsaldaki kdy okullarmin tamamina ait miinferit
belgelere ulagilamamusgtir.

Veri Niteligi: Calisma nitel dokiiman analizine dayanmaktadir. Arsiv
malzemelerinin dagmikligi ve tahribati nedeniyle 6grenci kiitiikleri, cinsiyet
dagilimlar1 ve biitce harcama kalemleri gibi doneme ait tiim nicel verilere
ulagilamamstir. Sayisal veriler, incelenen Ogrenci karneleri ve yayimlanmig
resmi istatistik cetvelleriyle sinirli kalmistir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Bu makalenin arastirilmasi, yazarlig1 ve/veya yaymlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Destek/Finansman Bilgileri

Bu makalenin arastirilmasi, yazarhigi ve/veya yaymlanmasi i¢in herhangi bir
finansal destek alinmamastir.

Yapay Zeka Kullanmm Bildirimi

Bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yaymlanmasi i¢in herhangi bir
yapay zeka aracindan faydalanilmamustir.
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