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Editorden...

Degerli bilim insanlari: Tarih Okulu Dergisi yeni sayist ile bilim
diinyasinin  kargisina ¢ikmanin  mutlulugunu yasamaktadir. Tarih Okulu
Dergisi’nin Ekim 2020 tarihli XLVIII. sayisim1 yayinlamig bulunmaktayiz. Bu

sayimmizda gesitli alanlardan 34 Arastirma, 1 Derleme makalesi bulunmaktadir.

Dergicilikte, 6zellikle giiniimiiz sartlarinda bunun anlami, gosterilen
cabanin karsiligini bulmasi demektir. Bugiine kadar c¢ikardigimiz sayilar
hakkindaki genel izlenim ve degerlendirmeler, Tarih Okulu Dergisi’nin nicel ve
nitel olarak farkli ve 6zgiin bir ¢ikis oldugu yoniindedir. Bu niteligin altinda yatan
en onemli husus, Tarih Okulu Dergisi’nin hareketi etrafinda “hayata biitiinciil
bakan” bir felsefenin yatmasidir. Nitekim tarih ve egitim bilimleri alanlarindaki

seckin metinlerin bir araya gelmesi bu “biitiinciil” bakigin sonucudur.

Bugiin XLVIII. sayist ¢ikan Tarih Okulu Dergisi’nin, gelecek sayilarla
kendi iginde daha derin, daha bilimsel ve daha benimsenir olmak i¢in mesafe kat
ederken, ayn1 zamanda, basta yazarlari olmak iizere, dergiye katkida bulunan tiim
ilgili ¢evresiyle birlikte “bilgi, bilim ve sanat” {ireten bir ekoliin odagi olacagi
umudundayiz. Vizyonumuz bazi temel kabulleri dikte ettiren ve bu dogrultuda
okurlarin1 etkilemeye ¢alisan bir tutumun aksine, her bireyin kendi 6zgiirliigiinden
hareketle ortaya koydugu diisiince ve bilgilerin kaynagindan beslenecek bir

gelecegin ingasi yoniinde ilerleme imkaninin ortaya konulmasidir.

Derginin editérii olarak bilim diinyasina az da olsa katki sunmaya
caligmanin heyecani igerisinde olmakla beraber, bir bayrak yaris1 gibi dergiyi daha
da ileriye gotiirmek igin Tarih Okulu Dergisinin tiim ekip arkadaglarima
desteklerinden dolay: tesekkiir ederim. Beraber ¢iktigimiz bu yolda Dergimizin
XLVIII. sayisina destek vererek onurlandiran yazarlarimiza, degerlendirme
asamasinda kiymetli vakitlerini ayiran hakemlerimize ayrica miitesekkirim. Yeni
saymmizin bilim diinyasimna katki saglamasi ve diger Tarih Okulu Dergisi

sayilarinda bulusmak dileklerimle...

Editor: Prof. Dr. Ahmet KARA
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SIIRT CEVRESINI ETKILEYEN 1907 DEPREMi VE BOLGEDEKI
BAZI OLAYLAR

Abdulnasir YINER

Oz

Anadolu’nun biiyiik ekseriyetinin deprem kusaginda yer aldigi herkesin malumudur.
Tarih boyunca sayisiz depremler meydana gelmis, ¢ok sayida can ve mal kaybima yol
acmustir. Siirt’in bagli bulundugu Bitlis Bélgesinde de 1903 ve sonrasi yillarda siddetli
depremler meydana gelmis, bu depremlerden Siirt ve ¢evresi de Onemli Ol¢iide
etkilenmigtir. Bu depremlerden sonra Siirt’in Sirvan Kazast Zivzik koyliilerinden bir
kisim koyliiler deprem zayiatindan dolay1 zamaninda magduriyetlerinin giderilmedigini,
istibdat doneminde kendileriyle yeterince ilgilenilmedigini gerekce gostererek
“Mesrutiyet Hitkiimeti”nden magduriyetlerinin giderilmesini istemiglerdir. Bu amagla
degisik kurumlara dilekge ile basvurarak bazi taleplerde bulunmuslardir. Bu dilekgeler
iizerine bir dizi yazismalar yapilmistir. Sirvan Kazasi’na bagh Zivzik Koylinden
olduklarin1 ifade eden dilekge sahipleri, Sultan II. Abdiilhamid’in tahttan
indirilmesinden birka¢ ay sonra, Sadaret ve Dahiliye Nezareti basta olmak iizere
muhtelif kurumlara birka¢ kez dilekge ile bagvurarak bazi taleplerde bulunmuslardir. Bu
dogrultuda, Siirt Cevresini Etkileyen 1907 Depremi ve Bolgedeki Bazi Olaylar adl
makale nitel bir calisma olup; yapilan ¢alismada veriler dokiiman analizi teknigi
kullanilmak suretiyle elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zivzik Koyii, Sirvan, Siirt, Deprem, Bitlis.

L Dr. Ogr. Uyesi, Siirt Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimi, nyiner@siirt.edu.tr,
Orcid: 0000-0002-4619-3384
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Siirt Cevresini Etkileyen 1907 Depremi ve Bolgedeki Bazi Olaylar

The 1907 Earthquake that Affected the Area around Siirt and Some Events
in the Region

Abstract

The majority of Anatolia is in the earthquake zone is well-known. Numerous
earthquakes have occurred throughout history, leading to the loss of many lives and
property. Severe earthquakes occurred in Bitlis Region, where Siirt is affiliated, in 1903
and after, and Siirt and its surroundings were also affected by these earthquakes. After
these earthquakes, some of the villagers from the Zivzik villagers of Sirvan district of
Siirt asked the “Constitutional Government” to eliminate their victimization, citing that
they were not sufficiently taken care of due to the earthquake casualties and that they
were not sufficiently concerned during the period of convictions. For this purpose, they
applied to various institutions with a petition and made some requests. A series of
correspondence has been made on these petitions. A few months after Sultan II.
Abdulhamid was deposed from the throne, people from Zivzik Village of Sirvan District
made several petition requests to institutions primarily to Sadaret and Internal Affairs
Ministry. Accordingly, the article the 1907 Earthquake that Affected the Area around
Siirt and Some Events in the Region is a qualitative study; in this study, the data were
obtained by using the document analysis technique.

Keywords: Zivzik Village, Sirvan, Siirt, Earthquake, Bitlis.

GIRIS

Depremler her ne kadar dogrudan Sosyal Bilimlerin alanina girmese de
insanlar1 direkt olarak etkilediginden bu tabii olaya ilgisiz kalmak miimkiin
degildir. Dolayisiyla gegmiste ve giinimiizde meydana gelmis ve gelecek olan
bu durumu alan dig1 saymak, tamamen diger disiplinlere havale etmek dogru bir
yaklagim olmaz. Tarih bilimi daha ¢ok gecmis olaylarla ilgilenir ama ayni
zamanda ge¢mise tutmus bulundugu ayna ile gelecek icin adim atacak,
planlamalarda bulunacak olan insanliga 6nemli bilgi kaynagi sunar. Gegmise ait
bilgi ve birikimleri, daha ¢ok gelecege yonelik ¢aligma alanlarin1 konu edinen
diger bilim dallarinin istifadesine sunar. Ge¢mise ait tarihi bilgiler tiim bilim
dallart igin temel olusturur. Bu temel iizerine yeni bilgi ve bulgulari bina
ederler. Dolayisiyla tiim bilim dallarmin ge¢misini 6grenmeye ve tarihinden
faydalanmaya ihtiyac1 vardir.

Diinyada her yil farkli biiyiikliikklerde ortalama 12 milyon depremin
gerceklestigi ifade edilmektedir. Ancak bunlarin bir kismi insanlar tarafindan
hissedilmedigi igin kiigiik depremler olarak kabul edilmektedir.? Tiirkiye nin

2 Selma Kog, (2004). 1923-2000 Yillar: arasinda Tiirkive'de Dogal Afetler: 1999 Marmara
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tizerinde bulundugu deprem kusagi dilnyada meydana gelen toplam depremlerin
beste birinin gerceklestigi bir alandir. So6zii edilen bu alan da Tiirkiye
topraklarinin %93’linli olusturmakta dolayisiyla neredeyse Anadolu’nun tamami
deprem faylarmin gectigi bir bdlgede yer almaktadir.> Depremler de belli bir
zaman arali§t ile sinirlt olmadigindan higbir zaman diliminde Onemini
yitirmemekte ve hayatin bir gercegi olarak durmaktadir. 1900’lerin basindan
glinimiize kadar ¢ok sayida deprem meydana gelmisken, bunlarin iginde
ozellikle iki tanesi (1939 Erzincan ve 1999 Golciik depremleri) ¢ok biiyiik can
ve mal kaybina yol a¢mustir. Birincisinde (Erzincan) 32.962 vatandasimiz
hayatim kaybederken 116.720 bina agir hasar gdrmiistiir. Ikincisinde (Golciik-
Marmara) 17.408 vatandasimiz hayatim1 kaybederken 376.479 bina hasar
gormiistiir.*

Siirt ilinin smirlart i¢cinde bulundugu Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde de
onemli fay hatlarmin gectigi bilinmektedir. Iran’da bulunan Zagros Bindirme
Kusagi’nin devami olarak kabul edilen Giineydogu Anadolu Bindirme Fayi
dogudan batiya dogru Hakkari, Beytiigsebap, Narli, Pervari giineyi, Kozluk,
Kulp, Lice’nin kuzeyi, Ergani’nin kuzeyi, Ciinglis ve Celikhan’dan
gecmektedir. Dogu Anadolu Fay Zonu tarafindan atima ugrayan bu fay
Golbast’nin kuzeyinde tekrar ortaya ciktigi tespit edilmistir. Batiya dogru iki
bindirme halinde devam ederek bir kolu Kahramanmarag’tan, diger kolu ise
kuzey istikametinde Andirin’in  dogusundan itibaren giineye donerek
belirsizlestigi tespit edilmistir.> Bunlarin basinda Bitlis-Zagros Kenet Kusagi,
bu kusak iizerindeki bindirme faylar, Lice Fay Zonu, Bozova Fay1 gelmektedir.
Bu bolgede ve yakin ¢evresinde farkli siddette yiizlerce biiylik deprem meydana
gelmistir.® 1245 yilinda Ahlat, Van, Bitlis, Mus bolgesinde 8 siddetinde deprem

Depremleri Hakkinda Haber Séylemleri ve Kamuoyu Arastirmasi, Istanbul U. SBE. Gazetecilik
ABD. Yayimlanmamus Doktora Tezi, istanbul, s. 19.

8 7 Agustos 2010 tarihinde yayimlanan, Tiirkiye’de Deprem Gergegi ve TMMOB Makine
Miihendisleri Odasi’nmin  Onerileri Oda Raporu, s. 3, Daha genis bilgi igin bkz.
http://www1.mmo.org.tr/resimler/dosya_ekler/ee9b8f616afde72_ek.pdf (Erisim Tarihi: 20.07.
2020)

4Ag. Rapor, s. 4; Deprem sonras1 meydana gelen kayiplarla ilgili olarak verilen rakamlar farklilik
arz edebilmektedir. Tiirkay Kotan’in Doktora Tezinde, Gdlciik depremindeki can kaybi 17.480
olarak verilmistir. Ayrica maddi kayip 20 milyan dolar olarak kaydedilmigtir. Daha genis bilgi
i¢in bkz: Tiirkay Kotan, (2016). Erzurum 'daki Betonarme Binalarin Malzeme ve Taswyici Sistem
Ozellikleri Bakimindan Deprem Giivenliginin Arastiriimasi, Atatirk U. FBE. Yayimlanmanms
doktora tezi.

5 Nazli Ceyla Anadolu & Umit Yalgin Kalyoncuoglu, (2010). “Giineydogu Anadolu Bélgesi’nin
Depremselligi ve Deprem Tehlike Analizi”, Siileyman Demirel U. FBE. Dergisi, 14-1, Isparta, s.
86.

6 M. Sefik Imamoglu & Erhan Cetin, (2007). Giineydogu Anadolu Bélgesi ve Yakin Yoresinin
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meydana gelmigstir. 1363’te Mus ve g¢evresinde meydana gelen 8 siddetindeki
depremde cok sayida kisi Olmiistiir. 1441°de Van, Bitlis, Mus bdlgesinde 8
siddetindeki depremde ve Nemrut Dagi’nin volkanik etkinligi sonucunda 30 bin
kisi hayatin1 kaybetmistir. 1582°de Bitlis ve ¢evresinde 8, 2 Nisan 1647°de Van,
Mus, Bitlis yoresinde 9, 1869°da Bitlis ve ¢evresinde 6, 30 Mayis 1881°de Van,
Bitlis ve Mus yoresinde 9 siddetinde depremler meydana gelmistir. 10 Subat
1884 tarihinde Siirt-Pervari’de 8 siddetinde deprem meydana gelmis ve pek ¢ok
insan hayatin1 kaybetmistir.” Yine bu bélgede yer alan Diyarbakir Lice ilgesinde
6 Eylil 1975 tarihinde meydana gelen 8 siddetinde ve 6,6 biiyiikliigiindeki
depremde 8.149 bina hasar goriirken, 2.385 vatandasimiz hayatini kaybetmistir.®

Bitlis ve Siirt Cevresini Etkileyen Deprem

29 Mart 1907° tarihinde Bitlis, Mus, Ahlat ve Malazgirt’te siddetli bir
deprem meydana gelmis ve bu deprem 30 saniye kadar devam etmistir. Bu
gelisme Dahiliye Nezareti tarafindan bir giin sonra yani 30 Mart tarihinde
Sadaret’e bildirilmistir. Deprem o giinkii mahalli saate gore sabah saat dortte
meydana gelmis ve ayn giliniin gecesinde 10’dan fazla art¢1 depremle bolge
sarsilmaya devam etmistir.!° Verilen bilgilere gore 3 kisi vefat etmis ve 7 kisi de
yaralanmistir. Meydana gelen depremde binalarin biiyiilk ekseriyeti zarar
gormiistiir. Bu durumu yerinde tespit etmek {izere 6zel memurlar marifetiyle
hasarin derecesi ve zarar gdren binalarin tespiti i¢in ¢aligmalara baslanmistir.
Diger taraftan enkaz altinda ve karin altinda kalan insanlarin olup olmadig,
acikta kalanlarin c¢adir ve diger ihtiya¢ maddelerinin tedariki i¢in hemen
caligmalara baslandig1 bildirilmigtir. Bu arada 4. Ordu’ya yazi yazilarak
bolgedeki mahpuslarin diger yerlere nakli i¢in yapilan ¢aligmalarla ilgili olarak
Bitlis Valiliginden gelen yazilar da Sadaret’e ek olarak ulastirilmigtir. Dahiliye
Nezareti’nden verilen bilgiye gore her ne kadar Mart ay1 olsa da heniiz yerde
kar oldugu, havanin soguk ve bahgelerde-cadirlarda yatmanin hastaliga, insan

Depremselligi, D. U. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi 9, 93-103, Diyarbakir, s. 93.

7 Agm. s. 100-101.

80zdogan Siir, Tiirkiye’'nin Deprem Bolgeleri, s. 53 http:/tucaum.ankara.edu.tr/wp-
content/uploads/sites/280/2015/08/tucaum2_3.pdf (Erisim tarihi 11.08.2020).

9 Bogazici Universitesi Kandilli Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii Ulusal Deprem
Izleme Merkezi verilerine gore Siirt’te 31 Mart 1907 tarihinde saat 14.14’te yerin 30 km.
derinliginde ve 5,2 siddetinde bir deprem meydana gelmistir. Bkz.
http://www .koeri.boun.edu.tr/sismo/mudim/il.asp (Erisim tarihi 21.03.2020).

10 BOA. DH. MKT. 1156-45. 17 Safer 1325 (1 Nisan 1907).
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kaybia sebebiyet verebilecegi dikkate alinarak durumun telafisi i¢in nelere
ihtiya¢ duyulabilecegi vilayetten sorulmustur. 1!

Dahiliye Nezareti’'nden 1 Nisan 1907 tarihinde Sadaret’e, 6nceki yaziya
ek bir yazi, gonderilmistir. Onceki giin gerceklesen depremden sonra artci
sarsintilarin - devam ettigi, bir kisim devlet daireleriyle 284 mevcutlu
hapishanede yaralananlarin oldugu ifade edilmistir. Bu gelisme {izerine
hapishanedekilerin tahliyesi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Ayrica evsiz kalanlarin
ihtiyaglarinin karsilanmasi ve istirahatlarinin saglanmasi icin Bitlis’ten gelen
yazi eklenerek durum Sadaret’e bildirilmistir.'? Bitlis Valiligi’nden Sadaret’e 3
Nisan 1907 tarihinde bir yazi gonderilmistir. Bitlis’te art¢1 depremlerin devam
ettigi, Sason ve Siirt’te de etkili oldugu bildirilmistir. Bitlis’in c¢ars1 ve
mabhallelerinde artg1 depremlerin de etkisiyle bazi yerlerin yikildig: ifade
edilmistir. Ayrica Almanyali Dobler, Amerikali Mister Kul ile Ingiltere
Konsolosu Terciimani1 Mersabin(?) ile yardim getirtilmesi konusunda miizakere
yapildig1 bilgisi de verilmistir.*® Depremle birlikte ihtiyaglarin karsilanmasi ve
yaralarin hizli bir sekilde sarilmasina calisildig1 anlasilmaktadir. Burada dikkat
ceken husus Ingiliz ve Alman elgilik temsilcileriyle yapilan goriisme olmustur.
Goriismenin ayrintis1 vesikada yer almamaktadir. Yardim teklifinin hangi
taraftan geldigi anlasilmamaktadir. Bitlis Valiligi’nin mi, yabanci temsilerin mi
yardim teklifi yaptigi konusunda agiklik yoktur. Sadece “iane celbi” igin
miizakere yapildig: bildirilmistir.

Dabhiliye Nezareti’nin yazisi lizerine ayni giin yani 3 Nisan 1907 tarih ve
190 nolu yazi ile Sadaret’ten cevap yazilmistir. Bir kisim insanlarin agikta
kaldigi, soguklarin hala devam ettigi belirtilerek biran evvel zorunlu ihtiyaglarin
giderilmesi, mahallinden gelen taleplerin karsilanmasi igin gereginin yapilmasi
teblig edilmistir. Bu arada toplanan yardimlarla birlikte Aydin’daki sila(?) bez
diikkam i¢cin Komisyon-u Ali’ce toplanan yardimlar ve mevcut akgenin, ayrica
toplanacak yardimin seri bir sekilde Bitlis vilayetine ulastirilmasi istenmistir.
Bu konudaki Padigahin emri de ilave edilmistir. Bu durum Sehremini Pasaya da

teblig edilmis ve geregini hizli bir sekilde yerine getirmesi i¢in yazi yazilmstir.
14

11 Vesikadaki bilgi su sekildedir: “memurini mahsusa marifetiyle derecei hasar tahkik olunmak ve
tehlikeli mebani kesf ettirilmek...” S6z konusu 6zel memurlarin mesleki vasiflarinin ne oldugu ile

12BOA. DH. MKT. 1156-45, 19 Mart 1323 (1 Nisan 1907).
13 BOA. DH. MKT. 1156-45, 21Mart 1323 (3 Nisan 1907).
14 BOA. DH. MKT. 1156-45 , 21 Mart 1323 (3 Nisan 1907).
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Depremle ilgili olarak 4 Nisan 1907 tarihinde Dahiliye Nezareti’nden
Sehremaneti’ne®™ de yazi yazilmistir. Yazida depremde zarar goren, agikta
kalan, soguklara maruz insanlarin zorunlu, temel ihtiyaglarinin biran evvel
karsilanmas1 gerektigine vurgu yapilmistir. Yukarida belirtildigi gibi Aydin
vilayetindeki bez diikkninin ihtiyaglar1 i¢in para toplandigi belirtilmisti. S6z
konusu deprem meydana gelince, Sila diikkdninin ihtiyaglarinin nispeten
karsilandig1 belirtilerek, Aydin’a gonderilmek {izere toplanan ama heniiz
gonderilmemis paranin da seri bir sekilde Bitlis vilayetine ulastiriimasinin
Padisah’in emri oldugu vurgusu yapilmistir. Bu durumun ayrica Bitlis vilayetine
de bildirildigi ilave edilmistir. ** Yukarida sézii edilen depremden birkag yil
sonra devletin degisik kurumlarina dilekgelerin verilip, bazi taleplerde
bulunulmus, Zivzik kdyliilerinin miiracaatlari iizerine Istanbul’dan mahalli idare
ve yoneticilere yazilar yazilarak konunun aydinliga kavusturulmasi istenmistir.

Arsiv vesikalarindan elde edilen bilgilere gére depremde Siirt ¢evresinde
en biiylik tahribatin o zaman Sirvan kazasma bagli bulunan Zivzik kdyilinde
Mmeydana geldigi anlasilmistir. Ayrintilara gegmeden Once sunu da belirtmekte
fayda vardir. Bogazici Universitesi Kandilli Rasathanesi ve Deprem Arastirma
Enstitiisii Ulusal Deprem izleme Merkezi verilerine gére 1907 yilinda 3 kez orta
siddette deprem meydana gelmistir. Bunlardan ilki 29 Ocak 1907 (saat
verilmemis) tarihinde 4,9, aym yil ikincisi 31 Mart’ta saat 14.14’te 5,2 ve
ligiinciisii de 3 Haziran saat 06.46’da 5 siddetinde deprem meydana gelmistir.!’
Sozlint ettigimiz vesikalardaki yazigmalar yillar sonra yapildigi i¢in bu iig
depremden hangisinin Zivzik koyiinde etkili oldugu ve daha ¢ok can-mal
kaybina sebep oldugunu kestirmek kolay degildir. inceledigimiz vesikalarda

15 Osmanl Devleti déneminde, giiniimiiz belediye zabitas1 gorevini yaparak, sehrin temizlik ve
bakimindan sorumlu yerel yonetim; belediye. Bkz. Tiirk Dil Kurumu Soézligi
https://sozluk.gov.tr/ Ancak Sehremaneti’nin salt beledi isleri gormedigi, Ozellikle afet
durumlarinda birinci derecede gorevlendirildigi arsiv vesikalarindan anlagilmaktadir. 1894
tarihinde meydana gelen, basta Istanbul olmak iizere biiyiik tahribatlara yol agan depremden sonra
Sehremaneti’ne 6nemli gorevler verilmistir. Ornegin; "Depremden sonra biitiin vakif ve devlete ait
binalarin, cami, kilise ve mekteplerin vakit kaybetmeden tamiratina baglanilmasi, tehlike arz
edenlerin de yikilmast ig¢in Padisah tarafindan irade-i seniye ¢ikarilmigtir. Resmi dairelerin
tamiri swrasinda intizama fevkalade gayret gosterilmesi ayrica Sehremaneti’ne bildirilmistir.”
Daha genis bilgi igin Bkz. Fatma Urekli, Istanbul’'da 1894 Depremi, 2. Baski, letisim Yayinlari,
Istanbul 2000, s. 45. Kapaligarsi’nin kesif ve kontrolii i¢in Sehremaneti tarafindan uzman ekip
gorevlendirilmistir. age. s. 48. O déonemin Sehremini olan Ridvan Pasa diger bir kisim gorevlilerle
birlikte bizzat kesiflerde bulunmustur. age. S. 49/53. Deprem sonras1 teskil edilen fane-i Musabin
Komisyonu’nun baskanligmi Sultan II. Abdiilhamid yaparken, Sehremini Ridvan Pasa ikinci
baskanligini1 yapmustir. age. s. 75.

16 BOA. DH. MKT. 1156-45, 22 Mart 1323 (4 Nisan 1907).

17 http://www.koeri.boun.edu.tr/sismo/mudim/il.asp (Erigim tarihi 21.03.2020).
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“... Mukaddema vuku bulan harekat-1 arzda...”*® Seklindeki ifadelerden
deprem tarihini tespit etmek miimkiin olmamustir. Ancak sdz konusu vesikalara
gore 29, Kandilli Rasathanesi verilerine gore 31 Mart tarihinde meydana gelen
ve 1907 yilinda gergeklesen ii¢ depremin en siddetlisi olan 5,2 siddetindeki
deprem oldugu seklinde degerlendirilmistir. Bu makalenin konusu Siirt bolgesi
ile siirli oldugu icin bu ilin dahilindeki yerlesim yerlerinde meydana gelen
tahribat, deprem sonrasi gelisen olaylar irdelenmistir. Mahalli tarih
aragtirmalarinin  giderek arttigr giliniimiizde yapilan bu c¢aligma ile ilim
diinyasma kiiciik bir katki saglamak hedeflenmistir. Ele alinan deprem ¢ok
biiyiik ¢apli bir deprem olmadigi ve ¢ok az insan kaybina yol agtigi igin
caligmaya deger bulunmayabilir. Ancak 6zellikle sosyal tarih galismalari igin;
II. Mesrutiyet sonrasi idarecilerinin dikkatini ¢ekmek, onceki donemin yonetim
tarzin1 elestirip yeniyi 6vmek, bu yolla taleplerinin karsilanabilecegini uman
birilerinin girigsimleriyle devlet yonetiminin bunlara karsi sergilemis oldugu
tutumu ortaya koyma agisindan dikkat ¢ekici oldugunu diistiniiyoruz.

Zivzik Koyii Ve Deprem Sonrasi Baz1 Gelismeler

Zivzik koyiinde®® ciddi yikima, can-mal kaybina sebep olan depremden 2-
3 yil sonra bir dizi yazismalar gergeklesmistir. Bu yazismalar; Zivzik kdyiinde
daha 6nceden ikamet etmekte olup depremden sonra kdylerini terk eden ve bir
kism Istanbul’a yerlesen vatandaslarin verdikleri dilekceler iizerine baslamustir.
Dilekgelerinde Zivzik kdyilinde daha dnce yasadiklarini beyan ederek isimlerini
kaydetmislerdir. Dilek¢e verenler; mezkiir hanede Aziz bin Serif, Abdullah bin
Hamza, Haci bin Hamza, Emin bin Yusuf(?), Osman bin Mehmet, Halil bin
Naslu(?), Haci bin Salih, Resit bin Yasar, Nadir bin Seref, Aziz bin Maruf,
Yusuf bin Yusuf, Halit bin Maruf. Ihlamur’da kaim Tatar bin Yusuf,
tasocaginda kaim Seyyit bin Hasan, mahall-1 mezkurde kaim Cemil bin Tellu,
Balmumcu ¢iftliginde kaim Haci bin Hasan. Besiktas gidis(?) midiri
miiteveffa Mahmut Bey’in haninda mukim Aziz bin Kasim.?

18 BOA. DH. MUI. 39-14, H. 18 Za 1327 (1 Aralik 1909).

19 Siirt’in Sirvan ilgesine baglhdir. Adin1 burada yetistirilen “Zivzik Nar’ndan almistir. Kdyiin
diger ad1 Disglipinar’dir. Son yillarda niifusu giderek azalmistir. 2007 yilinda toplam 359 niifusa
sahip iken, 2019 verilerine gore 294’e diismiistiir. https://www.nufusune.com/28014-siirt-sirvan-
dislinar-koy-nufusu (Erisim tarihi 12.08.2020). Koyliiler gegimlerini tarim ve hayvanciliktan
saglamaktadir. Yetistirdigi nar1 ile meshur olmustur. Bol sulu, egsiz aromaya sahip olan narin en
onemli Ozelligi ¢ok uzun siire dayanabilmesidir. Genellikle toplandiktan sonra belli bir siire
kurumaya terk edilmektedir. Kuruyup kabugu sertlestikten sonra tadindan ve lezzetinden hicbir
sey kaybetmemektedir. Sifa kaynagi olduguna inanilir. Ozellikle kis mevsiminde sik tiiketilmesi
tavsiye edilmektedir. Bkz. http://www.siirt.gov.tr/zivzik-nari (Erisim tarihi 12.08.2020).

20 BOA. DH. MUI. 39-14, 11 Tesrinisani 1325 (24 Kasim 1909).
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Zivzik koyii depremzedeleri 24 Kasim 1909 (11 Tesrinisani 1325)
tarithinde Sadaret’e bir dilek¢e ile bagvurarak bazi taleplerde bulunmusglardir.
Bitlis wvilayeti Siirt kazasina bagli Zivzik koyii Ali Kasim Mabhallesi
sakinlerinden olduklarini belirtmislerdir. 25 hanede 120 niifusa yakin Osmanl
Devleti’nin sadik tebaasi olduklarini, gegmiste mahallelerinde siddetli bir
deprem meydana geldigini, kdyiin bir kismi zarar gérmezken kendi oturduklari
Ali Kasim Mahallesinin tamamen harap oldugunu ifade etmislerdir. Iki kisinin
enkaz altinda kalarak vefat ettigini, istibdat devrinde hasarin derecesinin
anlagilmasi i¢in vilayetten o zaman 6zel memur gonderildigini, tahkikat ve
incelemelerin  yapilmasina ragmen higbir yardimin yapilmadigimi ve
kendilerinin  yiiziisti  birakildiklarini, bir kisim felaketzedelerin  ¢ift
hayvanlariyla diger hayvanlarim sattiklarini ve bu yolla kendilerine mesken
temin ettiklerini, kendilerinin ise c¢aresiz kaldiklarini, gecimlerini saglamak
lizere oteye beriye dagildiklarimi ve nihayet Istanbul’da toplandiklarini ifade
etmislerdir. 2! Zivzik kdyiinden olduklar1 ancak dilekge verdikleri sirada burada
bulunmadiklar1 anlasilan s6z konusu kisilerin gegmis donem igin “istibdat
devri” tabirini kullanmis olmalarn dikkat c¢ekicidir. Bu tavirlariyla taleplerini
daha ¢abuk elde etmek istedikleri anlagilmaktadir.

Istanbul’da ekmek paralarini kazanamadiklarini, ag-acikta kalarak perisan
olduklarini, c¢oluk-gocuklariyla sokaklarda yalin ayak siiriindiiklerini
yazmiglardir. Ciftgi olmalar1 hasebiyle kendi miilkleri olan arazilerinin de bos
kaldigini, hem kendilerinin perisan olduklarim1 hem de kazanarak devlete
verecekleri vergiden dolay1 devletin de zarara ugradigini beyan etmislerdir. ...
Gergi devr-i istibdatta teb’amin himayesini degil mahv ve inkirazina gidilmekte
idiyse de su devr-i megrutiyette milletin refah ve saadetine sarf-1 mesai
olundugunu miisahede etmekte miiftehir ve miibahi bulundugumuzdan...
“seklindeki ifadeleri de kaydeden dilekge sahipleri, iginde bulunduklari sefaletin
son bulmasi i¢in kdylerindeki tarlalarini ekip bigme firsatinin verilmesini,
bunun i¢in arsalar1 iizerinde birer bina insa etmek, yetecek zahire ve cift
hayvam temin edilerek kendilerine verilmesini talep etmislerdir. Ihtiyaclarinin
kargilanmas1 halinde tretim yoluyla devlete verilen vergiye Kkatkida
bulunacaklarmi da ilave etmislerdir. Dilek¢edeki imza sahipleri; Zivzik
kdylinden Aziz bin Serif, Haci bin Hamza, Besiktas Hact Mahmut haninda
kalan aslen Bitlis vilayeti Siirt Sancagi’na tabi Zivzik koyi Ali Kasim
Mabhallesinden Aziz bin Kasim.?? Dilekgelerindeki ifadelerden; aslinda siradan
koyli olmadiklari, saltanat degisikliginden sonraki gelismelerden istifade etmek
istedikleri de akla gelmektedir.

2 BOA. DH. MUL. 39-14, 11 Tesrinisani 1325 (24 Kasim 1909).
2 BOA. DH. MUL. 39-14, 11 Tesrinisani 1325 (24 Kasim 1909).
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Dahiliye Nezareti’nden Bitlis vilayeti vekaletine yazilan 1 Aralik 1909
tarihli yazida, Kasim bin Aziz ve 17 arkadasi tarafindan verilen dilekceden s6z
edilmektedir.?® Yazida; Siirt sancag1 Ziverbey karyesinde Ali Kasim Mahallesi
ahalisinden olup depremde Mabhalleleri harap olduktan sonra Istanbul’a gelip
yerlesenlerin dilekcelerinden s6z edilmektedir. S6z konusu kisilerin ifadelerine
gore sefalet ve yokluk icinde bulunduklari, yerlesim yerlerinin yasamaya
elverigli hale getirilmesi, zahire ve ¢ift hayvaninin kendilerine saglanmasi
durumunda koylerine dénme arzusunda olduklari, Besiktas’taki Mahmut Bey
haninda oturduklar1 bildirilmistir. Ayrica s6z konusu depremle ilgili olarak
gerekli bilgi ve belgelerin gonderilmesi istenmistir.?# Bdylece s6z konusu
kisilerin niyeti sorgulanmadan mahalli yoneticilere haber verilmis ve bilgi
istenmistir.

Zivzik koyli Ali Kasim Mahallesi ahalisinden 5 kisinin imzasiyla 10
Mayis 1910 tarihinde Sadaret’e bir dilekge verilmistir. Dilekge, “Devr-i istibdad
ortadan kalkip mesrutiyet meydana gelip Kehkesan ziyar olan hukuk meydana
gelerek buna herkes tegekkiir...” ifadeleriyle baslamaktadir. Bitlis vilayetine
bagli Siirt Sancagi Zivzik koyiliniin Ali Kasim Mabhallesi sakinlerinden
olduklarini ifade etmislerdir. Depremzede olduklarini, 18 Tesrinisani 1325 (1
Aralik 1909) tarihinde Meclis-i Mebusan Bagkanligi’na, daha o6nce 12
Tesrinisani 1325 (25 Kasim 1909) tarihinde Dahiliye Nezaretine dilekce ile
basvurduklarini beyan etmislerdir.?® Bdylece sadece belli bir makama degil de;
Sadaret’e, Dahiliye Nezareti'ne ve Meclis-i Mebusan’a dilek¢e vererek
girisimlerini slirdiirmiislerdir. Dilekcelerinde gecmis donemi elestirmeye devam
etmislerdir.

Koylerinde meydana gelen depremde hanelerinin tamamen harap olup
olmadiginin arastirilmasi icin daha onceden sozii edilen vilayete (Bitlis) bir
heyetin gonderilmesi ile ilgili yazi {izerine bu dilek¢eyi yazdiklarini ifade
etmiglerdir. Devr-i istibdad dedikleri Sultan II. Abdiilhamid doneminde
meydana gelen depremden sonra yeterince aragtirma yapilmadigi ve heyet
gonderilmedigi iddiasinda bulunmuslardir. 30-40 kisiden miirekkep niifusun
evlerinin ayr1 ayri arastirilarak neticesinin ortaya ¢ikarilmasi, zarar gorenlerin
tespiti, depremzedelerin hukukunun karara baglanmasi yerine, 6nceki dénemde
Resit aganin gonderildigini, gliya ismi mechul olmayan 4 kisiden depremin
soruldugu, bunlarin ifadelerinin de birbirini tutmadigi, miiracaatin gercek dist

2 BOA. DH. MUI. 39-14, H. 18 Za 1327/ (1 Aralik 1909).

24 Sadece bu vesikada kdyiin adi Ziver Bey seklinde gegerken, digerlerinde Zivzik olarak
geemektedir.

%5 BOA. DH. MUI. 39-14, 27 Nisan 1326 (10 Mayis 1910).
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oldugu gerekgesiyle reddedildigini ifade etmislerdir. % Dilekge sahipleri hem
onceki donemden hem de diismanlari oldugunu beyan ettikleri Resit agadan
sikayetci olmuslar, ifadelerine bagvurulan 4 kisinin de Resit aganin taraftari
olduklarini iddia etmiglerdir.

Depremde meydana gelen zarari tespit etmekle gorevlendirilen sahsin
kendilerini sevmedigini, aralarinda husumet oldugunu ve bu yiizden taleplerinin
reddedildigini beyan eden vatandaslar iddialarinda 1srar etmiglerdir. Depremden
sonra kdy imami ve muhtarmin yollandiklarii ve bunun resmi makamlar
tarafindan tasdik edildigini belirterek iddialarina delil gostermislerdir. Onceki
donemde garaz eseri olarak kiigiik-biiylik bir¢ok kisinin hakkinin gasp
edildigini, haksizliga ugradiklarini, bu duruma mesrutiyet hiikiimetinin razi
olamayacagina hepsinin inandiklarin1 belirtmislerdir. Dahiliye Nezareti evrak
kaleminde sakli bulunan dilek¢e ve evraklarinin Sadaret tarafindan okunup
incelenmesinin yeterli oldugunu, incelemenin hukuklarini giin gibi ortaya
cikaracagini, bununla beraber koylerinin nasil bir zarara ugradigmnin komsu
Hiristiyan ve Musevi koyliilerinden sorulmasi halinde bunlarin tamaminin
ugradiklart zarar tasdik edeceklerini ilave etmislerdir.?’” Zivzik koyliileri
davalarina sahitlik etmek {lizere ¢evredeki gayrimiislimlerden bilgi alinmasim
istemeleri de dikkat ¢ekmistir.

Zivzik koylileri yukarida siraladiklari  gerekgelerle  Sadaret’ten
durumlarinin ~ biran evvel arastirtlip magduriyetlerinin  giderilmesini
istemiglerdir. Ayrica koylerine bir heyet gonderilmesini, mesrutiyet adaleti
tizerine tahkikat yapilmasini, eski miidiir muavini Resit aga ile birlikte
haksizliga ugramalarina sebep olan diger 4 kisinin bulunmasini, kendileriyle
yiizlestirilerek muhakeme edilmelerini istemiglerdir. Sayet bu talepleri kabul
edilmeyecekse ve orada muhakeme edilmeyeceklerse, 30-40 kisiden olusan
heyetlerine gerekli olan yol ve levazim masraflarinin  kendileri igin
kargilanmasin1 ve memleketlerine gidip soziinii ettikleri kisilere karsi dava
acabilmeleri, hukuklarin1 arayabilmeleri i¢in ilgili gorevlilere emirler
verilmesini de talep etmislerdir.”® Uzun bir zaman dilimi iginde 1srarli bir
sekilde farkli birimlere miiracaat etmeye devam etmeleri, kullandiklar ifadeler
o donem insanlari i¢in ilging bulunmustur. 10 Mayis 1910 tarihinde kendilerini
Zivzik koyiindeki depremzedeler olarak tanitanlarin, muhtelif makamlara

26 BOA. DH. MUI. 39-14, 27 Nisan 1326 (10 Mayis 1910).

27 BOA. DH. MUI. 39-14, 27 Nisan 1326 (10 Mays 1910).

28 Belgenin altinda dilekge sahiplerinin isimleri yer almaktadir: Karye-i mezkureli (Zivzik
Kéyiinden) Aziz bin Serif kullar1, Karye-i mezkureli Hac1 bin Hamza, Dersaadet’te (Istanbul’da)
Besiktag’ta Hact Mahmut, Siirt sancagina tabi (?) Mahallesi ahalisinden Aziz bin Kasim kullari,
Begin Hani’nda sakin Bitlis Zivzik Karyesi (kdyii) Ali Kasim.
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verdikleri dilekgelerle birlikte Sadaret’e de dilekge verdiklerini ve ayrintilarini
yukarida kaydetmistir. Ayni kisilerin yine ayni tarihte Dahiliye Nezaretine bir
kez daha dilekg¢e verdikleri anlasilmistir. Bu dilek¢ce muhteva olarak Sadaret’e
verdikleri ile hemen hemen aynidir.

“Devr-i istibdad ortadan kalkip mesrutiyet meydana gelip herkesin zayi
olan hukukumuz ...”?°Diye baslayan dilekge, herkesin bu duruma miitesekkir
oldugunu vurgulamakla devam etmistir. Kendilerinin Bitlis vilayeti Siirt
sancagina tabi Zivzik kdyili Ali Kasim Mahallesinde daha evvel meydana gelen
depremzedeler olduklarimi, 1 Aralik 1909 tarihinde Meclis-i Mebusan
Riyasetine ve Dahiliye Nezaretine dilek¢e verdiklerini kaydetmislerdir. Bu
dilek¢eden sonra 28 Subat 1910 tarih ve 502 sayili yaz1 geregince; ad1 gecen
koylerinde meydana gelen depremden dolay1r evlerinin tamamen yikilip
yikilmadiginin tahkikati hakkinda Bitlis vilayeti ve Siirt kazasina bir heyet
gonderilmesi iizerine yazilmistir.*

Dilek¢e sahipleri yukarida da ifade edildigi gibi, ugramis olduklar
felaketin, yikilan evlerinin tespiti ve zararlarinin giderilmesini beklerken
istibdat devri memurlarindan Resit Aganin gonderildigini, herhangi bir heyetin
gonderilmedigini, Resit Aganin da ciddi bir aragtirma yapmadan kendisine
yakin 4 kisiye sordugunu, hem Resit aganin hem de s6zii edilen 4 sahsin kendi
diismanlar1 olduklarini, bunlarin gergek disi beyanda bulunduklarini, bundan
dolayr da taleplerinin reddedildigini tekrarlamislardir.®'Onlara gore; eger
kdyleri tamamen yikilmasaydi, oncelikle kdy imami ile muhtarin bagka yere
gorev nakli yapilmazdi. Bundan dolayr haklarinin verilmesi yerine magdur
edildiklerini, kendilerine garezi olanlarin, adi meghul olmayan 4 kisinin
verdikleri cevaba istinaden haklarinin yendigini, kiiclik-biiyiik aile fertlerinin
tamamiyla perisan ve sefil olduklarini, gidecek yerleri olmadigi icin ortada
kaldiklarini, bu haksizliga Mesruti Hilkiimetimizin razi olamayacagini ve uygun
bulamayacagim bildiklerini belirtmislerdir.®? Dilekge sahipleri eski donem igin
“devr-i istibdad” tabirini kullanirken yeni donem icin “mesruti” tabirini
kullanmalar da dikkat cekicidir.

Icinde bulunduklar1 sikintidan kurtulmalari icin “Ravza-i Miibarek-i
Mutahhara™®® hiirmetine Dahiliye Nezareti evrak kaleminde sakli bulunan

29 BOA. DH. MUI. 39-14, 27 Nisan 1326 (10 Mayis 1910).
30 BOA. DH. MUI. 39-14 27 Nisan 1326 (10 Mayis 1910).
31 BOA. DH. MUI. 39-14, 27 Nisan 1326 (10 Mayis 1910).
32 BOA. DH. MUI. 39-14, 27 Nisan 1326 (10 Mayis 1910).
33 Sozliikte “tertemiz bahge” manasma gelen “ravza-i mutahhara” Hz. Peygamber’in eviyle
minberi arasinin cennet bahgelerinden (ravza) bir bahg¢e oldugunu bildiren, Buhari ve Miislim gibi
kaynaklarda gecen hadise dayanmaktadir. Kisaca; Hz. Peygamberin kabrinin bulundugu yer ile
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dilek¢e ve evraklarinin incelenmesini ve magduriyetlerinin ortaya ¢ikarilmasini
rica etmiglerdir. Ayrica depremde ugradiklar1 felaketin dogrulugunun cevre
koylerine sorularak da ortaya ¢ikarilabilecegini, Hiristiyvan ve FErmeni
vatandaslara sorularak da ger¢egin Ggrenilebilecegini, sz konusu komsgularin
kendilerini dogrulayacaklarini belirtmislerdir. Sadaret’e verdikleri dilekgede
belirttikleri gibi; Oncelikle Dahiliye Nezareti'nde bulunan belgelerin
incelenmesini istemislerdir. Magduriyetlerinin ortaya g¢ikarilmasini, adi gegen
kdylerine bir heyetin gonderilmesini, mesrutiyet adaleti {izerine tahkikat
yapilarak miidiir muavini Resit aga ile kendi hukuklarina taarruz eden diger
kisilerin ortaya ¢ikarilarak muhakeme edilmelerini, bu mimkiin degilse kendi
masraflarmin ~ karsilanarak  koylerine  gonderilmelerini, orada bulunan
yoneticilere de gerekli islemlerin yapilmasi i¢in emir verilmesini talep
etmislerdir.3* Israrh tavirlari, komsu koyliilere ge¢misteki hadisenin mahiyetinin
sorulmasini istemeleri ve Dahiliye Nezareti Evrak Kalemi’ndeki belgelerden
s0z etmeleri onemli olmakla birlikte, evrakin neler oldugu ile ilgili bilgi
vermemislerdir.

14 Subat 1910 tarihli telgrafla Dahiliye Nezareti {izerinden Sirvan Kazasi
Kaymakamligi’na yaz1 yazilmistir.®® Yazida Zivzik kdyii Ali Kasim Mahallesi
sakinlerinin verdigi dilek¢e ve deprem hatirlatilmistir. 31 Ekim 1909 tarih ve
439 nolu emirname ile kendisine bir gorev tevdi edildigini beyan eden
kaymakam hi¢ zaman kaybetmeden calismaya baglayacagini dile getirmistir.
Deprem sonrasi verilen dilekgenin her ne kadar sahsi bir mesele olsa da,
kendisinin zaman kaybetmeden oraya gidip calismaya baslayacagini, “giin ve
saat gecirmeksizin umuru devlete viirud eden evamir-i ali ve muhafaza-i vatan
ve terakki-i servet” ifadelerinden sonra, tebligatta gegen emirlerin biran evvel
yerine getirilmesinden s6z eder. Yazinin sahibi Rahmi Hamid, zamaninda
mahalli ihtiyar heyetinin teskil edilememesinden dolay1 gerekli incelemenin
yapilamadigini, bu yiizden konunun aydinlatilmasi amaciyla emir verildigini ve
kendisinin de kesif gorevini yerine getirmekle gorevlendirildigini beyan
etmistir. Kendisine 3 Ocak 1910 tarihli yaz1 ile tebligat yapildigmi da
eklemistir. Kaymakamlik (daha 6nce) Rasit agay1 sozii edilen bolgeyi kesfetme
ve meydana gelen tahribati 6grenmekle gorevlendirmisti. Bunun iizerine bazi
harabelerin tespit edildigi ancak bunlarin deprem kaynakli olup olmadiginin tam

minberi  arasindaki ~ bolime  verilen  ad. Daha  genis  bilgi icin  bkz.
https://islamansiklopedisi.org.tr/ravza-i-mutahhara

3 BOA. DH. MUI. 39-14, 27 Nisan 1326 (10 Mayis 1910).

$BOA. DH. MUI. 39-14 Vesikamin altinda Saray Karyesi Miidiiri Rahmi Hamid imzasimn
bulunmaktadir. Vesikanin sol {ist kdsesinde ise “Dahiliye Nezaret-i Aliyesine 14 Tesrinisani 1325
(27 Kasim 1909) yazida vilayete tahrirat 17 Tesrinisani 1325 (30 Kasim 1909)” notu yer
almaktadir.
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olarak kestirilememis oldugu, so6zii edilen koyilin ihtiyar meclisinden de;
arastirmanin hakkiyla yapilip tespit edilen yikintilarin gergekten deprem
kaynakli olup olmadiklarmin kesin olarak belirlenmesi, insan kaybinin olup
olmadigmin tutanak halinde hazirlanip gonderilmesi istenmisse de bu gorevin
yerine getirilmedigi hatirlatilmigtir. Verilen goérevin yerine getirilmemesi
iizerine 7 Subat 1910 tarihinde kdye gittigini, koylin dort kabileden olustugunu,
ihtiyar meclisini her kabileden birer kisi olmak tizere teskil ettigini, meselenin
hakkiyla arastirilmasinin istendigini yazmustir.®*® Bu son bilgi ile devlet
idaresinin durumu ciddi bir sekilde inceledigi ve kdyliilerin magduriyetini
ortaya koymaya 6nem verdigi goriilmiistiir.

Yeni olusturulan ihtiyar meclisinin 8 Subat 1910 tarihinde kendilerinden
istenilen konu hakkinda bilgi verirken celiskili ifadeler kullandiklar1 dikkat
cekmistir. Daha sonra heyetten iki kisinin degisikligine gidilerek ayrica
kabileler’” arasindaki soguklugun da giderilmesine calisilmistir. Zivzik
kdyiindeki olayin incelemesinin tamamlanmasi i¢in 9 Subat 1910 tarihinde bir
kez daha kaymakamlik tarafindan sorumlulugun tamamen kendisine verildigi de
eklemistir.

Deprem sonrasi dilek¢e verenlerin durumlar ile ilgili olarak dort iiye,
katip, miiftii, mal miidiir yardimcisi, naib ve imamdan olusan bir heyet
tarafindan 28 Mart 1910 tarihinde Siirt Mutasarrifligina bir rapor sunulmustur.*
Bu rapor 4 Mart 1326 (17 Mart 1910) tarih ve bir nolu emirnameye cevap
olarak yazilmistir. Zivzik koylinden Kasim ve digerlerinin vermis olduklari
dilekg¢ede iddia ettikleri gibi burada bir depremin meydana geldigine dair kayda
rastlanmadig1 ifade edilmistir. Hasras(?) Nahiyesi Miidiiriyeti’'ne yaptirilan
tahkikat1 igeren 12 Mart 1326 (25 Mart 1910) tarih ve iki nolu raporda; séz
konusu koyiin imami, muhtar ve ihtiyar heyetinin vaktiyle verilen iki kita
mazbataya dayandigi ileri siiriilmiistiir. Dilekge sahiplerinin iddialariin gergegi
yansitmadigi, sz konusu durumu bahane ederek ellerine bir seyler gecirmek
maksadinda olduklari, nahiyede s6z konusu halin meydana geldigine dair higbir
resmi evrak ve kaydin mevcut olmadig ifade edilmistir. Kendilerinin de yapmus
olduklar tahkikat sonucunda dilek¢e sahiplerinin iddialari1 dogrulayacak bir

36 BOA. DH. MUI. 39-14, 1 Subat 1325 (14 Subat 1910).

37 Vesikada kabile ya da agiret ismi gegmemektedir. 19. Yiizyihn ikinci yarisi ile 20. Yiizyilin
baslarinda Siirt’in  Sirvan kazasinda; Keskuli, Mehmediyan, Hevidan, Zengan, Selukan,
Atmangan agiret ve kabilelerinin yasadig1 belirtilmektedir. Bkz. Ahmet Giindiiz, (2017). “1914-
1926 Yillar1 Arasinda Bitlis, Siirt ve Siirt’in flgelerinde Yasayan Asiretler”, TIDSAD, Y1l 4, S. 10,
, S. 67-69. Ayrica bir arsiv vesikasinda da; Duderi, Seluki, Mehmediyan ve Heviran agiret
isimlerine rastladik. Bkz. BOA. Y. PRK. UM 19-64, H. 01.04.1308 (14 Kasim 1890).

3 BOA. DH. MUI. 39-14, 17 Rebiiilevvel 1328 / 15 Mart 1326 (28 Mart 1910).
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kayda rastlamadiklarini belirterek evraklari iade etmislerdir.*® Boylece uzun
zamandan beri beklenti i¢cinde bulunan miiracaat sahiplerinin beklentisi bosa
¢cikmstir.

Bitlis Vali Vekilinden 3 Nisan 1910 tarihinde s6z konusu durumla ilgili
olarak Dahiliye Nezareti’ne cevap yazisi yazilmistir. Vali Vekili de Zivzik
kdyiinden Aziz bin Kasim ve digerlerinin Sadaret’e vermis bulunduklar: dilekce
lizerine, Sadaret Muhaberat-1 Umumiye Dairesi 4. Subesi tarafindan 18
Tesrinisani 1325 (1 Aralik 1909) tarih ve 439 nolu tebligatin yapildigini
belirtmigtir. Cevap yazisinda eldeki bilgi ve belgelerin gozden gecirilmesi
sonucunda s6z konusu dilekce sahiplerinin iddialarini dogrulayacak bir kanitin
olmadigi, beyanlarinin gergek dist oldugu, bu miiracaatlariyla depremi gerekce
gostererek ellerine bir seyler gecirmek arzusunda olduklar yazmigtir.*
Vesikalar arasinda yukarida soziinii ettifimiz mazbata da yer almaktadir.** Bu
mazbatanin baginda; “Sirvan kazasinin Zivzik karye vuku bulan hareket-i arzin
siddetinden olan zayiata dair karye muhtar imam ve meclis-i heyet-i ihtiyariye
meclisi tarafindan mazbatadir” ifadeleri yer almaktadir. Mazbatanin asli su
sekildedir:

“Karyemizde bundan 10 sene mukaddemen olan hareket-i arzin
siddetinden vukua gelen zayiattan dolayr Dersaadet ’te Sadaret’e verilen istida
mucibince karyemizde ahalisinden Aziz bin Serif hanesi yikilip hanesinde olan
hane halki bina altinda kalp bir olan ¢ocugu ve bir de biraderi Bapir’in(?) bir
kiz cocugu kalarak vefat edip kiisuru kurtulmustur. Ve Emin bin Yasin’in hanesi
dahi tehlikeli bir derecede gayet fena halde harap olup icerisinde oturulmasi
gayrt kabildir. Ve Osman bin Mehmet hanesi dahi miitekamilen harap olup
yikilmistir. Ve Aziz bin Maruf hanesi dahi miitekamilen yikilip harap olmugtur.
Ve Sahin bin Maruf hanesi dahi miitekamilen yikilip harap olmustur. Ve Haci
bin Hamza'min dahi iki kat yani alti odali bir hanesi yikilip tekmilen harap
olmugstur. Ve Halil bin Namo(?) dahi iki odali bir hanesi tekmilen yikilip harap
olmustur. Ahmo bin Hamza ve Abdullah(?) bin Hamza’min haneleri dahi
tehlikeli bir surette harap olmugtur. Tatar bin Yusuf hanesi dahi tekmilen yikilip
harap olmustur. Ve Aziz bin Kaso hanesi dahi tekmilen harab olmustur. Ve
Cemil bin Telo ’nun hanesi dahi tekmilen harap olup yikilmistir. Ve Nadir bin
Reso 'nun hanesinin dahi msfi yikilip kusuru dahi tehlikeli bir derecededir. Ve
Resul bin Ibrahim hanesi dahi gayet bir derecede harap olmustur. Ve Said bin
Haso hanesi siddeti hareketten piir tehlikeli derecede dort bir etrafi catlamistir.

39 BOA. DH. MUI. 39-14, 17 Rebiiilevvel 1328 (28 Mart 1910).
40 BOA. DH. MUI. 39-14, 23 Rebiiilevvel 1328/ 21 Mart 1326 (3 Nisan 1910).
41 BOA. DH. MUI. 39-14, 26 Kanunisani 1325/27 Muharrem 1328 (8 Subat 1910).
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Icerisinde turmus demir kaplidir ve Haci Haso nun hanesi dahi dort etrafi
tehlikeli derecede catlamistir. Yusuf bin Yusuf hanesi dahi gayet tehlikeli bir
derecede harap olup igerisinde oturmak gayri kabildir. Bapir bin Seref hanesi
dahi yikalip bir kiz cocugu dahi altinda kalarak vefat etmigtir. Zayiat olmustur.
Tahir bin Mehmet dahi hanesi harap olmustur. Balada gésterilen hanelerin
icerisinde Halit bin Maruf’un hanesi ve Hact bin Salih haneleri dahi harap olup
yikilmistir. Balada géosterilen hareketi arz siddetinden bu kadar kalem hane ve
iki masum bir kiz bir oglan ¢ocugu dahi hane altinda kalip ve baska zayiat dahi
var ise derhatir olmadigindan bu zayiatlar zuhura geldigini karyemiz imam ve
muhtar ve heyet-i meclis-i ihtiyariyelerimiz tarafindan isbu mazbata temhiren
tasdik olunur. 26 Kanunisani 1325/27 Muharrem 1328 (8 Subat 1910)”
imzalar; 4. aza Tayfur bin Mustafa, 3. Aza Koli bin Ibo (?), 2. Aza Omer, 1. Aza
Behram, karye miidiirii Resul, Zivzik Karye imami Abdullah Seref.*?

Mazbatada (tutanakta) dikkat ¢eken ilk sey “10 sene mukaddemen”
tabirinin kullanilmis olmasidir. Siirt bolgesinde meydana gelen depremlerle
ilgili olarak arsiv vesikalar1 arasinda bulabildiklerimiz 1907 tarihinde meydana
gelenlerle ilgili olanlardir. Dolayisiyla makalenin agirligi bu konu iizerine
olmustur. Ancak komisyon tarafindan on yil 6nce tabirinin kullanilmig olmas1
bizi 1900 tarihine kadar gotiirmektedir. 1900-1906 tarihleri arasinda meydana
gelmis depremlerle ilgili vesikaya rastlayamadik. Ancak Kandilli Rasathanesi
verilerine baktigimizda (1900 sonrasi deprem kayitlar1 gosterilmektedir) 28
Nisan 1903 tarihinde saat 23.46°da 6,3 siddetinde bir depremin meydana gelmis
oldugu goriilmektedir. Hemen ardindan 3 Mayis’ta 4,9 siddetinde bir depremin
daha vuku buldugunu gormekteyiz.** Dolayisiyla komisyonun on yil &nce
tabirini kullanmis olmasi ve 1903 yilindaki depremin siddetinin daha yiiksek
olmasi, tutulan tutanagm 1907 depremi ile ilgili olmayip 1903 tarihinde
meydana gelen depremi kastettikleri fikrini olusturmaktadir.

Dahiliye Nezareti tarafindan 27 Subat 1910 tarihinde bir kez daha Bitlis
Valiliginden bilgi istenmistir. Kasim bin Aziz ve arkadaslarinin 1 Aralik 1909
tarih ve 439 nolu tahrirat ile gonderilen dilekgeleri iizerine yapilan
aragtirmalarin ~ neticesinin  biran  evvel  gdnderilmesi  tebligatinda
bulunulmusgtur.** Bunun iizerine Dahiliye Nezareti’ne 11 Nisan 1910 tarih ve
226 nolu yazi ile son durum aktarilmistir. Verilen cevabi yazida; Sirvan’in
Zivzik koyi’nden Aziz bin Kasim ve diger arkadaslarinin beyanlarmin gergek
disi, miiracaatlariin asil maksadinin bu yolla ellerine bir seyler gecirmek
oldugu, bu durumun kendilerine Siirt Mutasarrifli1 tarafindan bildirildigi, vali

42 BOA. DH. MUI. 39-14, 26 Kanunisani 1325/27 Muharrem 1328 (8 Subat 1910).
43 http://www.koeri.boun.edu.tr/sismo/mudim/il.asp (Erisim tarihi 21.03.2020).
4 BOA. DH. MUI. 39-14, 14 Subat 1325 (27 Subat 1910).
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vekili Selim tarafindan telgrafla arz edilmistir.*® Bu cevap ile epey zamandir bir
kisim idarecileri mesgul eden deprem olay1r ve sonrasindaki gelismeler son
bulmustur.

SONUC

Bitlis dolaylarinda meydana gelen, Siirt ¢cevresinde ise en fazla Zivzik
koyiinde etkili oldugu anlasilan depremden yillar sonra basta Sadaret olmak
tizere devlet kurumlarina dilekgeler verilmis ve magduriyetler bildirilmistir.
Devlet yonetimi ilk giinden itibaren olayin {iizerine ciddiyetle durmus ve
tahkikatlar yaptirmigtir. Vesikalardan ve Kandilli Rasathanesi verilerinden de
1903 ile 1907 tarihlerinde Siirt ve ¢evresini de ciddi sekilde etkileyen, can ve
mal kaybina sebep olan depremlerin meydana geldigi tespit edilmistir.
Kandilli’nin verilerinde tarihler net verilirken, vesikalarda o giiniin sartlarinda,
zamaninda kayit altna alinmadigi igin kesin tarih verilmemektedir. Ozellikle
vatandaslarin verdikleri dilekcelerde net bir tarih verilmedigi gibi muglak
ifadelerin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu muglaklik deprem tahribatini aragtirmakla
gorevlendirilen komisyonun tutanaklarina da yansimustir.

1907 yilinin Mart aymda vuku bulan ve ciddi sekilde hasara yol acan
depremden epey zaman sonra basta Sadaret olmak iizere devletin st
kurumlarina dilekge ile bagvuran bir kisim Zivzik koyliileri perisan vaziyetlerini
gerekge gostererek, kdylerine donebilmek igin yardim talebinde bulunmuslardir.
Sultan Abdiilhamid donemini kastederek, gecmiste ugradiklart magduriyetin
giderilmesini yeni donemin Mesrutiyet Hiikiimetinden talepte bulunmuslardir.
Onlara gore istibdat doneminde kendileriyle ilgilenilmemis, haneleri harap
oldugu i¢in saga-sola savrularak go¢ etmisler ve bir kismu da Istanbul’a gelip
yerlesmistir. Ancak burada da perisan olmuslardir.

Zivzik Koylilerinin vermis bulundugu dilekge devlet idaresini epeyce
mesgul etmis ve bir dizi yazismalara konu olmustur. iddia edildigi gibi evlerinin
hasar durumunun tespiti ve deprem zayiatinin ortaya ¢ikarilmasi igin
gorevlendirmeler yapilarak yeni bir komisyon olusturulmustur. Aralarinda
Zivzik Koyli muhtar1 ve imaminin da bulundugu komisyon, aragtirmalarinin
sonucunu kayit altma alarak durumu Siirt Mutasarrifligina bildirmistir.
Komisyonun raporu, Siirt Mutasarrifligi ve Bitlis Vali Vekilliginin sonug olarak
gonderdikleri telgraflarda durum tespiti yapilmistir; S6z konusu kisilerin
iddialar1 ger¢ek disidir. Bunlar meydana gelen depremi gerekce gostererek bir
seyler elde etmeye calismaktadirlar.

45 BOA. DH. MUI. 39-14, 29 Mart 1326 (11 Nisan 1910).
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TARIH OGRETIMINDE GORSEL KULLANIMI

Erdal ASLAN!

Oz

Tarih yaziciliginda ve Ogretiminde gorsel imgelerin kullanimi son derece Onem
tasimaktadir. Son yillarda hazirlanan dgretim programlarinda yer alan tarih konularinin
ogretiminde gorsellere vurgu yapilmakta ve gorsel kaynaklarin kullanimi 6nerilmektedir.
Bu c¢aligma insanoglunun en eski iletisim araci ve tarihsel bilgi kaynagi olan gorsel
imgelerin tarih 6gretiminde kullanimina iliskin kuramsal bir ¢erceve olusturmak amaciyla
yapilmigtir. Bu ¢alismanin amaci tarih &gretiminde kuramsal ve uygulama boyutu
acisindan gorsellerin tanitilmasidir. Arastirmada Oncelikle o6zellikle 20. yiizyilin
baslarindan itibaren toplumsal yagamin tiim alanlarini etkisi altina alan ve sosyal
bilimlerin tim alanlarinda yogun bigimde kullanilan gorsel imgelerin tarih 6gretimi ve
tarih yaziciligina saglayabilecekleri katki ele alinmig, gorsel imgelerin insan yasami
tizerindeki etkileri ve tarih 6gretimi i¢in kullanilabilecek olan belli basli gorsel imge
tirlerinin neler oldugu belirlenmistir. Sonrasinda tarih derslerinde gorsellerin
kullanilmasinin saglayabilecegi firsatlar, kullanilmalar1 sirasinda karsilagilabilecek
giicliikler, bunlarin iistesinden gelinebilmesi i¢in ne yapilmast ve nasil kullanilmasi
gerektigi ele alinmistir. Son olarak da tarih Ggretiminde ge¢mise iliskin imgeler
barindiran gorsellerin kullanimi igin 6rnek bir “Gérsel inceleme Rehberi” sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Gorsel imgeler, Tarih Yazimi, Gérsel Ogrenme,
Gorsel Okur-yazarlik

Dog. Dr. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii, Tarih Egitimi Anabilim Dali, erdal.aslan@deu.edu.tr, Orcid: 0000-0002-9267-9852
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Visual Use in Teaching History
Abstract

The use of visual images is extremely important in historiography and history teaching.
Visuals are emphasized and use of visual resources is recommended in the teaching of
history subjects in the curriculum prepared in recent years. This study was carried out to
create a theoretical framework on the use of visual images in history teaching which was
oldest communication tool and historical information source of human beings. The aim
of this study is to introduce visuals in terms of theoretical and practical dimension in
history teaching. In the research especially the contribution of visual images which has
influenced all areas of social life and is used extensively in all fields of social sciences
since the beginning of the 20th century, to history teaching and historiography was
discussed, effects of visual images on human life and what are the main types of visual
images that can be used for teaching history are determined. Then, the opportunities that
can be provided by using visuals in history lessons difficulties encountered during their
use, and what to do and how to use it to overcome them were discussed. Finally, a sample
"Visual Analysis Guide" has been presented for the use of images with historical images
in history teaching.

Keywords: History Teaching, Visual Images, Historiography, Visual Learning, Visual
Literacy

GIRIS

Son 30 yildir 6zellikle nitel arastirmalarda insanlarin i¢inde bulundugu
yagam kosullarinin anlasilmasindaki katkist nedeniyle gorsellere ilgi oldukca
artmistir. Oldukga genis bir yelpazede filmler, fotograflar, resimler, karikatiirler,
duvar yazilari, haritalar, diyagramlar, levhalar ve semboller bi¢cimindeki gorsel
imgeler insan yasamini yogun bir kusatma altina almustir. Imgeler bir kiiltiiriin
biitliinlinii tanimlarken ge¢mis varoluglarimiz hakkinda temel bilgiler verirler.
Imgeler yeniden yaratilmis ya da yeniden iiretilmis goriiniimlerdir. imgeler ilk
kez ortaya ¢iktiklar1 yerden ve zamandan —birkag¢ dakika ya da birkag yiizy1l ya
da bin yil i¢in olusturulmug goriiniimlerdir. Her imgede bir gérme bigimi yatar.
Imgeler orada bulunmayan seyleri gézde canlandirmak amaciyla yapilmislardir.
Ancak imgelerin zamanla canlandirdiklart seylerden daha kalici olduklar
anlasilmugtir. Imgeler nesnelerin ya da bir zamanlar insanlarm nasil goriindiigiinii
de anlatan kanitlardir (Berger, 2008, s.10). Imgeler, gecmisteki yontem
secimlerimize bir alternatif olarak aragtirmalar i¢in farkli bigcimde diizenlenmis
daha 6nemli veriler de saglar (Prosser, 1998, s.1).

Imgeler bilgi kaynag1 ya da kanit olarak, pek az ¢alismada metodolojik
olarak incelenmis ve ¢Oziimlenmislerdir. Imgelerin etkili ve belirleyici bir
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bicimde tarihsel gii¢ olarak kullanildiklar1 durumlar da vardir. Imgeler uluslarin
kaderini etkileyebilecek olaylarda oldugu kadar ekonomik dalgalanmalar ve
iklim degisikliklerine kadar pek ¢ok durumda yogun olarak propaganda
kampanyalarinda ikna amaciyla kullanilmstir. Gorsel imgeler tarihsel
arastirmalarda bir ara¢ olarak kullanildiklarinda son derece yararh
olabilmektedirler. Gorsel imgeler tarihsel amagli olarak iki tiirlii kullanilabilirler.
Gorsel imgeler ilk olarak, sosyo-tarihsel giliglerin dogus, yayilis, islev ve
ideolojileri ile yasamlarini nasil siirdiirdiiklerine, ikinci olarak da sosyal ve
tarihsel, diisiinsel yapilardan, kosullar ve olaylardan nasil etkilendiklerine iliskin
sorulara yanit verirler.

Gorsel imgeler sadece resimli sozciikler ya da yazili anlatilar icermez.
Dolayisiyla tarihsel arastirmalar gorsel verileri, arastirma siireglerinin bir pargasi
olarak dikkate almadiklar1 takdirde ¢ok smirli bir cergeveye odaklanirlar
(Perlmutter, 1994, s.167-168). Gorsel imgelerden yararlanilmasi tarihsel olgulart
biitiin boyutlar1 ile ortaya ¢ikartarak akademik tarihin yeni yorumlara
kavusmasini saglayacagi gibi, 6zel olarak, tarih ve daha genis anlamda sosyal
bilimlerin diger alanlarinda yapilan arastirmalarin sonuglarinin topluma ve
siradan insanlara aktarilmasinda 6nemli avantajlar saglayacaktir (Acun, 2004,
5.96). Ancak gorsel imgeler tek baslarina bir anlam ifade etmezler. Mucizeler
yaratan biiyiilii araglar da degillerdir. igerdikleri anlamlar ¢dziimlenip yeniden
iiretilmedikleri zaman estetik unsurlar olarak kalacaklardir. islevsel olabilmeleri,
anlamlarinin  ve baglamlariin  dogru bir sekilde okunmalarma ve
iligkilendirilmesine baglidir. Bunun basarilabilmesi i¢in ise belirli bir diizeyde
gorsel okur-yazarlik becerisi gereklidir.

Gorsel mesajlar1 anlamlandirma ve benzeri bigimde mesaj olusturma
giicii olarak tanimlanan (Heinich, Molenda ve Russel, 1999; Alpan, 2008, s.75)
“gorsel okuryazarlik” kavrami geligsmis iilkelerde 1960’larin ortalarindan
itibaren duyulmaya baglanmistir. Son derece ¢agdas bir kavram olmasina karsin,
diisiince olarak yeni oldugunu sdylemek giictiir. Bazi Antik Cag disiiniirleri
gorsel iletisim igin cesitli imgeleri yeglemislerdir. Tip alaminda Aristoteles
anatomik resimlemeleri kullanmistir. Matematikte, Phythagoras, Socrates ve
Platon geometri 6gretmek icin gorsel imgelerden yararlanmislardir. Leonardo da
Vinci biiyilik miktarlarda bilgiyi ve veriyi kaydetmenin olanaksizliginin farkina
vardiginda, sozciikleri farkli gériiniimlerdeki ¢izimlere doniistiirmiistiir (Stokes,
2001, s.11). 20. yizyilin baslarinda Witgenstein, insan bilgisinin ve anlaminin
nasil miimkiin olabilecegini anlatmaya calisirken resimler de dahil olmak {izere
bir¢ok gorsel 6rnek kullanmistir. Bunu yaparken “bir resmin gercegin bir modeli
oldugu” gibi “bir énermenin de gercegin bir resmi oldugunu” One stirmistiir
(Bernard, 2002, s.18-19). Bdylece binlerce sozciikle anlatmak durumunda
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kalacaklari ve yine de okuyucularinin zihinlerinde tasavvur etmekte/
imgelemekte zorlanacaklar1 pek ¢ok ayrintiy1 canli olarak betimleyebilme olanagi
bulmuslardir.

YONTEM

Aragtirma nitel yontemlerinden tarama modeliyle gergeklestirilmistir.
Gegmiste veya gilinlimiizde var olan bir durumun kendi kosullart igerisindeki
yerini belirlemek amaciyla (Karasar, 2016) bagvurulan tarama modelinde
incelenme konusuyla dogrudan ya da dolayli veriler igeren dokiimanlar
incelenerek igeriklerinin analizine dayali olarak yiriitiiliir (Yildirnm ve Simsek,
2006, s. 187).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada gorsellerin tarih 6gretiminde kullanimina iliskin farkli
disiplinleri kapsayan literatiir, gérsel ve tarihsel dokiimanlar incelenerek igerik
analizleri yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen yazili, ¢izili, gorsel, nesene ve
dijitalden olusan kaynak dokiimanlarin icerik analizlerinden elde edilen veriler
tarih yazim ve 6gretiminde kullanim durumlar agisindan belli kategoriler altinda
islenmigtir.

BULGULAR ve YORUM

Verilerin incelenmesinden elde edilen bulgular belli kategoriler altinda
siniflandirilarak tarih 6gretinde gorsel kullanimina yonelik kapsamli bir kuramsal
cergeve olusturulmus ve tarih 6gretiminde her tiirden gorselin incelenmesinde
rehber olarak kullanilabilecek bir rehber olusturulmustur. Tarihgiler ve Gorsel
Imgeler, Tarih Ogretimi ve Gorsel Imge Kullanimi, Bu kategoriler; Tarih
Ogretiminde Gorsel Imgelerin Avantajlar;, Neden Imgelerle Ogrenmeliyiz?
Gorsellerin Kullannminda Karsilasilabilecek Sorunlar Nelerdir? Gorsellerin
Kullaniminda Nelere Dikkat Edilmelidir? Gorsel Imgeleri Nasil Kullanilmalidir?
bagliklar altinda yorumlanmustir.

Tarihciler ve Gorsel imgeler

Gorsel kaynaklar ve malzemeler giiniimiizde sosyal bilimler arasinda
yaygmlik kazanmasina karsin, tarih yaziciliginda ve ogretiminde kullanimi
oldukga sinirlt kalmistir. Bunun en 6nemli nedeni, tarihgilerin gegmisle ilgili
tasvirlerini olustururken “kaynak” olarak biiyiik bir boliimii devletlerin resmi
yazigsmalarindan olusan arsiv belgelerini kullanmalari, arastirma nesnesi olarak,
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iktidar1 ve onun ¢evresinde bi¢imlenen; savaslari, siyasal anlagmalari, devlet
kurumlarini ve uzantisinda ortaya ¢ikan gelismeleri esas almalaridir. Tarihgilerin
bu tutumlar1, imgeleri ve onlarin sundugu anlam derinligini yeterince ciddiye
almayiglarina ve olusturduklart ge¢mis oOrilintiilerinin ve tarihsel tasvirlerin,
gecmisi gozlenebilir kilan bu somut tarihsel kanitlardan yoksun kalmasina yol
agmaktadir. Burke’nin (2003, s.9) ifadesiyle “Tarihgiler imgelerden
yararlandiklarinda bile, bunlar kitaplarinda yorumsuz bir sekilde kullanir ve
tasvirlere sadece birer resim olarak yaklagirlar. Imgenin metin icine alindig
durumlarda, bu kanitlar yeni yanitlar sunmak veya yeni sorular yoneltmekten
ziyade, yazarmm baska yollarla zaten varmis oldugu ¢ikarimlart gostermek
amaciyla” kullanilir. Kuskusuz tarihg¢ilerin bu tutumlarimin altinda yatan en
onemli nedenlerden birisi mesleki egitim siireclerinde “sanat tarihi” alaninda
bilinglendiren, gorsel okur-yazarliklarini etkinlestiren ve “estetik” duygularini
gelistiren bir kaygidan uzak olarak yetigsmeleridir.

Diinya genelinde baglangigta gorsel imgelere karsi ilgi gosteren tarihgiler
daha ¢ok “yazili belgelerin nadir oldugu veya hi¢ bulunmadigi donemler
lizerinde ¢alisan uzmanlard:” (Burke, 2003, s.9). Ozellikle, tarih dncesi dénemler
lizerine c¢alisan uzmanlar, gorsel imgelerden yararlanarak gegmisi yeniden
olusturma konusunda Onciilik yapmuglardir. Tarih 6ncesini inceleyen
aragtirmacilart orta ¢ag uzmanlan izlemistir. Tarih yaziminda gorsellerden
yararlanma konusunda takindiklari ¢ekingen tutuma ragmen, tarihgilerin son
donemlerde, bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli doniistimler, bilgiye
ulasma ve isleme siirecinde sagladigi avantajlardan dolayr gorsellere karsi,
eskisine kiyasla, daha fazla bir ilgi ve egilim igerisindedirler (Aslan, 2008, s.83).
Kuskusuz tarihgilerin bu ilgi ve egilim igerisine girmelerinde okuyucu kitlelerden
ve kamuoyundan gorsel imgelerle desteklenmis olan caligmalara karsi artan
talebin 6nemli bir payr vardir. Yasanan bas dondiiriici gorsel tahakkiim, tiim
bilim dallar1 gibi tarihin ve tarihgilerin gorsel imgelere karsi daha fazla ilgi
duymasina neden olmaktadir.

Tiirkiye’de tarihgiligin genel durumuna bakildiginda, ge¢misi yeniden
anlamlandirarak insa etme siirecinde gorsel imgelerin kullanim diizeyinin
oldukca yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Gorseller, genellikle yazili metinleri
siisleyen tasarim ogeleri olarak yer bulabilmektedir. Bu durumun nedenleri
incelendiginde, yapilan arastirmalarda gorsellerin kullaniminin yontem agisindan
eksik  kaldign  goriilmektedir. Tiirkiye’de, gorsel kaynaklarin tarih
aragtirmalarinda kullaniminin saglayabilecegi firsatlar ve ydntem konusunun
islenmesi birka¢ yayinla siirlt kalinmis olmasi (Acun, 2004; Danacioglu, 2001;
Faroghi, 1999; Yalg¢in, 2010) olduk¢a disiindiiriiciidiir. Tiirkiye’deki tarih ve
tarih  ogretmenligi boliimlerinin neredeyse tamamina yakininda Ogretim
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programlarinda sanat veya sanat tarihi ile ilgili bir ders yoktur. Tarih boliimlerinin
birkag istisnas1 disinda ayni ¢atiy1 paylastiklari sanat tarihi boliimiinden bu yonde
bir talebin olmayist oldukca diisiindiiriiciidiir. Ancak tek neden bu degildir.
Tarihgiligin giiniimiiziin diinyasinda ulagtig1 boyutlarin izlenememis olmasinin
da oOnemli bir rolii vardir. Tarih¢iligin iginde bulundugu evren, imgelerin
tarihgilerce goz ardi edilmis olmasina, hatta heniiz yeterince kesfedilememis
olmasina neden olmustur. Tarih¢iligin ve tarih egitiminin Oniinii tikayan en
onemli engel, bu alanin konular, kavramlar, yontemler ve kaynaklar yoniinden
ulastig1 zenginligin heniiz bilincinde olmayan gelismelere kars1 son derece kapali
kalmus bir tarihgi kugaginin hakimiyeti altinda siirdiiriilmesidir. Bunun yani sira
tarihgilerin silolari ve miihimmat ambarlari konumunda olan arsivlerin durumu
da son derece kisitlayici bir etki yaratmaktadir. Arsivcilerin ve arsivciligin kendi
alanindaki gelismeleri, malzeme ¢esitliligini ve teknolojik ilerlemeleri yeterince
izleyememesi, tarihgileri sinirli olanaklarla yetinmek durumunda birakmaktadir.

Tarih Ogretimi ve Gorsel imge Kullanimi

Gorsellik her gegen giin giindelik yagsamimizin tiim alanlarini son derece
giiclli ve etkili bir bigcimde yonlendirerek denetim altina almaktadir. Boyle bir
diinyada gorsel imgeler tiim 6gretim alanlarinda oldugu gibi tarih dersleri icin de
son derece onemli bir deger tasirlar. Cocuklar ¢ok erken donemlerden itibaren
televizyon goriintiileri, resimli kitaplar, ¢izgi romanlar, dergiler ve internet
sayfalar1 gibi farkl: tiir goriintiileri izleme egilimindedirler ve bundan biiyiik bir
keyif alirlar. Gorsel imgelerin olaganiistii bir giicii vardir ve tiim medya ile
reklamcilik sektorii tarafindan etkili bir bigimde kullanilmaktadir. Ozellikle
cocuklarin giinliikk yasamla basa cikabilmek i¢in bunlari etkili bir bigimde
okumaya ve yorumlamaya gereksinimleri vardir. Ustelik bu gorsel imgeler hem
gecmis hakkinda kanitlar sunan kaynaklar, hem de biiyiileyici 6gretim araglari
(Turner-Bisset, 2005, s.59) olarak isgal ettikleri yerle ¢ocuklarin yasamlarinin
onemli bir pargasini olustururlar.

Gorsel imge kullaniminin saglayabilecegi avantajlar, tarih yaziciligina
kiyasla okullarda tarih derslerinin &gretimi alaninda daha erken anlagilmustir.
Ormegin Ingiltere’de daha 1930°da Tarih Kurumu Resimler Komitesi Miss
Dymond’un yonetiminde, Okullarda Tarih Derslerinde Kullamlabilecek Bir
Resimler Listesi’ni derlemistir. O zamandan beri resimlerin saglanmasinda ve
talebinde 6nemli degisimler yasanmistir. Sunulan gorsel malzemelerin 6nemli bir
bolimiind, ¢esitli biiyiikliiklerdeki fotograflar ve kartpostallardan olusan bir liste
olusturmaktadir. Listede, resimli malzemelerin kullanilmig oldugu okul ve kolej
kitaplart 6nemli bir yer tutarken, diger gorsel yardimcilar heniiz olusum
diizeyindedir. 1930’larda egitim amacl birkag film yapilmistir ve degerine iliskin
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arastirmalar heniiz baslangi¢ asamasindadir. O tarihten gilinimiize film
yapiminda biiyiik gelismeler goriilmiistir. Canli haritalar, diyagramlar,
cizimlerdeki ilerlemelere bagli olarak eski filmler kismen yeniden g¢ekilmistir.
Ustelik seslerin kullamlmasi filmleri dogrudan &gretici kilmistir. Dolaplarda
saklanmus ¢esitli resimler yaygin olarak ge¢cmis tarihsel donemlerin atmosferinin
yaratilmasinda, ge¢misin canlandirilmasinda ve hayal giiciiniin harekete
gecirilmesinde kullanilmugtir. Ustelik bunlar ¢ocuklarin ve grencilerin ilgisine
gore detayli ve orijinal resimler kullanilarak hazirlanmigtir (Williams, 1962, s.5).

Genglerin yaygin olarak kitaplardan ¢ok ekran (medya) yoluyla bilgiye
ulastiklar1 gorsel bir diinyada yasiyoruz. Bu yilizden tarih 6gretiminde goérsellerin
kullanimi biiyiik bir potansiyele sahiptir. Cocuklarin karmasik diisiinceleri
goziinde canlandirmalarina ve konular1 kavramalarina yardim ederler. Yapilan
son biligsel arastirmalar, eger uygun bir bicimde kullanilirsa bazi 6grenciler icin
“gorsel-uzamsal” bir 6grenme yaklagiminin, sadece faydali olmadigini, ayni
zamanda, son derece gerekli oldugunu da ortaya koymaktadir. ikinci olarak,
gorsel canlandiricilarin kullanimi, 6zellikle 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar i¢in
“kapitalizm”, “sosyalizm”, “feodalizm”, “demokrasi” gibi anlagilmaz ve
yabancisi olduklar1 bazi kavramlarin 6grenilmesinde son derece yararl olabilir.
Bu yiizden gorseller bu tiir kavramlar1 hem “anlamak”, hem de giinliik yagamda
nasil dondstiiriildiiklerini “anlamlandirma” agisindan ¢ocuklara ve dgretmenlere
onemli avantajlar saglar. Ozellikle, bu tiir konularin dogasindan gelen kavramsal
giicliiklerden dogan sorunlarin {istesinden gelinmesine katkida bulunurlar
(Davies, Linch & Davis, 2005, s.15). ister fotograf ister karikatiir ister sinema
filmi bigiminde olsun, gorsel imgeler 20. ve 21. ylizy1l boyunca kendimize ve
cevremizdeki diinyaya iligskin izlenimlerimizin sekillenmesinde onemli rol
oynamis ve yakin gegmisi hatirlamamiz i¢in referans noktalar1 saglamislardir.

Tarih dgretimi amaciyla kullanilabilecek “gorsel kaynaklar” son derece
genis bir yelpazeye yayilmig olan gegmise iliskin mesajlar tagiyan ve ileten
imgelerden olusur. Fotograflar, resimler, portreler, ilanlar, kartpostallar, kitap
resimleri, televizyon goriintiileri, graviirler, karikatiirler, krokiler, ¢anak ¢omlek
resimleri, pul resimleri, destan resimleri (mitolojik resimler), levhalar, heykeller,
sikkeler, yontular gibi (Huges, Cox & Goddard, 2000) daha pek g¢ogunun
eklenebilecegi seyleri kapsar. Tarih yaziminda ve 6gretiminde kullanilabilecek
gorsel materyallerin neler olabilecegine iligkin yaklagimlar bu konu ile ilgili yazin
incelendiginde (Bage, 2000:99-104; Bisset, 2005, 5.59-60; Card, 2008; Dareke &
Nelson, 2005, s.177-180; Davies, Linch & Davis, 2005, s.15-53; Edinger, 2000,
5.29-30; Galgano, Arndt ve Hyser, 2008, 5.63-65; Nichol & Dean, 1997, 5.47-66)
daha ¢ok 6gretim yontem ve teknikleri agisindan bir siniflandirmaya gidildigini
gostermektedir. Tarih Ogretiminde ele alman konunun anlamlandirilmasi ve
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anlamlarinin yeniden iiretilmesine katkida bulunan, yardimei olan bir bilgi
kaynagi olmaktan cok, elde var olan bilgiyi iletmeye yarayan ve daha ¢ok
teknolojik boyutlu yardimcilar olarak kullanilan episkop, film, televizyon, video,
tepegdz gibi aragsal boyutlu tasnifler de yapilmistir. Yapilan siniflandirmalarda
tarihsel bilgi kaynaklar: ile aragsal boyutlar1 arasinda bir ayrima gidilmeksizin
siralanmiglardir. Bu tiir siniflandirmalarda isin tarih yaziciligr boyutunun geri
planda kaldig1 dikkat cekmektedir.

Gorsel imgelerin, insani toplumsal yasam {izerindeki etkisinin yan1 sira,
tarih yaziciligt ve Ogretimi igerisindeki yeri irdelendiginde, ge¢mise iliskin
tarihsel kurgularin olusturulmasi agisindan son derece 6nemli bir yer tuttuklarinin
oncelikli olarak anmimsanmasi gereklidir. Gorsel imgelerin tarih yazimi ve
Ogretimi agisindan kullanimina yonelik bir siniflandirmanin gérsel imgelerin
genel Ogretim amagh aragsal kullanimlarina yonelik siniflandirmalardan bazi
farkliliklar gostermesi beklenir. Gorsel imgeler tarihin yeniden olusturulmasina
ve aktarilmasina yarayan 6geler olarak asagidaki gibi siniflandirilabilir:

1. Resimler ve tablolar: Duvar resimleri, birey, grup, manzara resimleri,
dinsel resimler, tarihsel resimler ve objelere ait resimler ve tablolar.
2. Fotograflar: Obje, bireysel ve toplu fotograflar, kartpostallar, manzara
fotograflari, belgesel ve tarihsel fotograflar.
Karikatiirler.
4. Kartografik kaynaklar: Atlaslar, haritalar; duvar haritalari, krokiler,
planlar ve cizimler.
Minyatiirler ve graviirler.
6. Filmler: Sinema filmleri, belgesel filmler, reklam filmleri, televizyon
haber programi filmleri ve egitim amagl filmler.
7. Miizelik malzemeler ve kolleksiyonlar (farkli amagclar ve kullanimlar igin
tiretilmis olan gegmise ait nesneler)i
8. Maketler veya modelleri.
9. Gazeteler ve dergileri.
10. Afisler, posterler ve ilanlari.
11. Grafikler, diyagramlar.
12. Dijital tasarimlar ve tiriinler: Dijital ortamlara tagmmus her tiir goriintii,
animasyon ve oyunlar.

w

o

Tarihin yeniden olusturulmasina ve aktarilmasina yarayan Ogeler olarak
yukarida belirtilen her bir goérsel imge tiirii, kaynak/kanit temelli tarih
ogretiminde dnem arz etmektedir. Tiirkiye’de tarih egitiminin gelistirilmesine
yonelik olarak yapilan incelemelerde 6gretimde tarihsel kaynak kullaniminin
onemli bir islevi oldugunu gostermektedir. Her diizeyden 0&grenciler ve
Ogretmenler, yeni 6gretim teknolojilerine kars1 yogun bir ilgi gostermektedirler.
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Tarih egitimi alaninda yapilan arastirmalar (Akbaba, 2003; Akbaba, 2005a;
Akbaba, 2005b; Akbaba, Kece & Erdem, 2012; Alabas, 2007; Aslan & Turan,
2016; Ata, 2002; Culha Ozbas, 2010; Demircioglu, 2005; Demircioglu, 2012;
Demircioglu, 2013; Dilek, 2009; Dilek & Alabas, 2010a; Dogan, 2007; Isik,
2008; Kiling, 2006; Karabag & Aydogan, 2020; Oztas, 2007; Oztas, 2017; Safran,
2006; Sahingdz & Akbaba, 2009; Turan & Aslan, 2015; (Yapict) Dilek, 2010)
tarih 6gretiminde kaynak kullanimimin 6grencilerin tarih derslerine yonelik ilgi
ve basarisini artirdigini ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuglar aralarinda
gorsel imgelerin de bulundugu kaynaklarin kullanimini tarih 6gretimi i¢in cazip
hale getirmektedir.

Tarih Ogretiminde gorsellerin  kullanimi  konusuna dikkat ¢eken
arastirmalar sinirli sayida da olsa var olmasina karsin kuramsal ve uygulamaya
doniik boyutlariyla gorsel imgelerin 6gretim materyali olarak kullaniminin
degerlendirilmesine yonelik ¢aligmalara ihtiyac vardir. Bu ihtiyagtan hareketle bu
calismada ilgili literatiire katki saglamak amaciyla gorsel imgelerin tarih
Ogretimindeki yeri ele almmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci tarih 6gretiminde
kuramsal ve uygulama boyutu acisindan gorsellerin tanitilmasidir. Calismada
genel olarak gorsel imgelerin tarih derslerinde kullanilmalarinin &grenme
acisindan saglayacagi avantajlar, kullanimlar1 sirasinda karsilasilabilecek
giicliikler ve bunlarin iistesinden gelebilmek icin dikkat edilmesi gerekenler ve
bir 6gretim materyali olarak gorsel imgelerin nasil kullanilmasi gerektigi konusu
iizerinde durulmustur. Bu nedenle yukarida siralanan gorsel tarihsel kaynaklarin
her birinin ayr1 ayr1 incelenmesi yerine, genel olarak tiimiinii kapsayacak bigimde
genel bir ¢ergeve sunulmasi esas alinmugtir.

Tarih Ogretiminde Gorsel Imgelerin Avantajlari: Neden Imgelerle
Ogrenmeliyiz?

Ogrencilerin bir boliimii isiterek, bazilar1 dokunarak, biiyiik cogunlugu ise
gorsel olarak dgrenirler. Bireylerin yaklasik olarak % 65 en etkili bi¢cimde, yazili
bilgileri not ederek, diyagramlar ve resimlere doniistiirerek gorsel olarak
ogrenmektedirler (Grangwer, 2009, s.17). Yine, Dale’in yasant1 konisine gore de
ogrenciler 6grenmenin gergeklesmesinden iki hafta sonra; okuduklarmin yiizde
onunu, duyduklarinin yiizde yirmisini, goérdiiklerinin yiizde otuzunu hem goriip
hem duyduklarmin yiizde ellisini, gorilip, isitip ve soOylediklerinin yiizde
seksenini, goriip, isitip, dokunup ve anlattiklarmin yiizde doksanini
ogrendiklerini gostermektedir. Lee’ye (1984, s$.162-163) gore; “sézel” ve
“gorsel” yontemlerle yapilan 6gretim arasindaki sonuglar karsilastirildiginda
ogrenciler ¢esitli gorsel materyallerin kullanildig1 dersleri daha biiyiik bir ilgiyle
kargilamaktadir. Gorsel materyaller kullanilarak Ogretim yapilan G6grenciler
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kendilerine yoneltilen sorular1 yanitlamaya karsi daha istekli davrandiklar gibi
sorularin yanitlarin1 eksiksiz olarak vermektedir. Tarih 6gretimi agisindan
bakildiginda, gorsel imgeler farkli tarihsel konulara yonelik genis bir igerik
sunarak, konularin kimi ayrintilarin1 daha belirgin hale getirerek ve dersleri ilging
kilarak &grencilerin duygularina hitap etmektedir. Bu nedenle gorsel imgeler
ogrencilerin ilgisini canlandirarak 6grenmenin hizi ve etkililigi iizerindeki olumlu
sonugclariyla alternatif 6gretim araglari olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Dogru ve yerinde kullanildiklarinda, tarih derslerinin gorsel bilgi
kaynaklar1 ve yardimcilar1 olarak da nitelendirebilecegimiz imgeler, dersleri
renklendirerek ilgiyi artirirken ¢ocuklar1 daha ¢ok 6grenmeleri yoniinde motive
ederler. Bu motivasyon 6grencilerin 6grenme hizlarim artirirken ayn1 zamanda
kalici olmalarin1 da saglar. Bu durum o&zellikle 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastirir. Ornegin saldir1 halindeki bir ordunun
kale duvarlarina tirmanisini ve iimitsizce bu saldirtya karst koymaya calisan
askerleri gosteren bir resim her iki ordunun stratejileri, giicleri ve zaaflar
hakkinda son derece aydinlatici bilgi sunabilir. Cocuklar resmi analiz ederek
savasin nasil yapildigini, kalenin islevini ve izlenen stratejileri daha etkin bir
bicimde anlayabilirler. Tarihin gorsel yardimcilarn ge¢misi canlandirarak
cocuklarin onu yakindan hissetmelerini ve etkin katilimcilar olmalarini saglar.
Aym zamanda, farkli diinyalar1 simifa 6grencilerin ayagina kadar tagiyarak
ogretmenlerin igini kolaylastirirlar (Pathak, 2003, s.64). Gorsellestirme hayal
giiclinlin olaganiistii sigramalar yapmasina, ger¢ek olanla gercekiistii olanin
imkansiz gibi gorlinen bigimlerde yan yana getirilmesine ve fantezi ile
gercekligin Dbiitlinlestirilmesine olanak tanimaktadir. Bir g¢ocuk bir &yki
dinlediginde, bu melez ve 6ngdriilmez siireci biitiin giiciiyle, anlati 6gelerini
gorsellestirmekte kullanir. Bunu bagarabilmesi, dykiideki temsillerin etkisi ya da
giicii oldugu kadar, dinleyicinin hayal giiclini kullanma kapasitesiyle de
yakindan ilgilidir (Burnett, 2007, 5.272-273).

Gorsel kaynaklarin tarih 6gretimine sunduklart katki, bes maddede ifade
edilebilir. Bunlardan ilki gorsel imgelerin ¢ok 6zel bilgi ve bakis acist sunarak
smifta dgretilen konulari belirgin hale getirmesidir. Gorsel materyaller uyarici ya
da kanit olarak kullanildiklarinda, geleneksel yazili belgelerle ulasiimasi
miimkiin olmayan tarihlere, 6rnegin belirli kiiltiirel tarihlere erismemizi saglarlar
(Card, 2008, s.1). insanlarin kendilerine ve iginde yer aldiklar1 diinyaya iliskin
nasil bir 6znel i¢gorii iginde bulunduklari genellikle gorsel malzemelerde
goriilebilir. Bu acidan sunduklar 6zel bilgi ve bakis agilari, 6grencilerin ilgisini
cezbederek derse yogunlasmalarma yardimci olmaktadir. Ornegin, haritalar,
bezemeli tabaklar, adak imgeleri, tas bebekler ve erken donem Cin
imparatorlarinin mezarlarina gdmiilen pismis toprak askerler, tezhipli
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elyazmalari, Orta Cag kilise sunaklarindaki panolar gibi daha pek ¢oklarim
ekleyebilecegimiz gorsel imgelerin tarihgiler icin sdyleyebilecekleri cok sey
vardir (Burke, 2003, s.16-17). Ogrencilerden de bunlarin degerlendirmelerinin
istenmesi onlara farkli bakig agilar1 sunabilecektir. Gorsel imgelerde yer alan
seylerin neye benzedikleri ne zaman yapildiklar1 ne ise yaradiklari, ait olduklari
donemlerin insan yasamlarma iliskin sorulara verdikleri yanitlarla tarihsel
anlamaya da katkida bulunurlar (Dilek, 2007, s.72). Faroghi (1999, s.110-177) de
minyatiirler, halilar kilimler, mimari, fotograf, resimler, tablolar, karikatiirler,
haritalar, ¢izimler, Osmanli devlet ve toplumsal yasaminin farkli boyutlari
konusunda son derece canli ve essiz goriiniimler sundugunu, giindelik yasam,
giyim kusam ve beslenme aligkanliklari, liretim bigimleri, arag-gerecler, torenler,
gelenekler, gorenekler, adetler, eglence bigcimleri hakkinda goriiniimler verdigini
belirtmektedir. Bu agilardan da gorsel imgeler 6zel bilgiler sunarak 6grencilerin
bakis agis1 gelistirmelerini kolaylagtirmaktadir.

Gorsel kaynaklarin tarih 6gretimine sunduklar katkinin ikinci boyutu ise
yaratic1 6grenmeyi tesvik etmesidir. Gorsel bellek daha 6nceden gérme duyumuz
ve uyaranlarla edindigimiz gorsel deneyimlerimizin saklandig1 ve gerektiginde
kullanmak {izere alabildigimiz boliimiinii i¢erir. Yapilan arastirmalar gorsel imge
kullaniminin yediden yetmise tiim ¢ocuklar ve yetigkinlerin anlama becerilerini
gelistirdigini, 6zellikle ortalama ¢ocuklar igin etkili bir strateji oldugunu, 6rnegin
ogretimde resim kullaniminin 6grencilerin anlama diizeylerini ve diisiinme
becerilerini  gelistirdigini, gorsel imgelerden yararlanarak Ogrenenlerin
smavlardan daha yiliksek puan aldiklarini ortaya koymustur (Kelly, 2007:9). Sir
Lewis Namier’in belirttigi gibi; tarih 6grenmek igin resim kullanildiginda tarihin
aragtirma konusu, insan iligkilerini, eylemlerini, hangi seyleri yaptiklarini, ne
kadar yaptiklarini, degismeyen zamanda ve yerde ortaya ¢ikan somut olaylari,
insanin duygu ve diisiincelerinin temel bilgisini 6grenmek amaglaniyor.

Gorsel kaynaklarin tarih 6gretimine sundugu tigiincii katki ¢ocugun hayal
giiclinli gelistirmesidir. Resimlerin temel islevlerinden birisi ¢ocuklarin tarihsel
problemlerin ¢oziimiinde hayal giiclerini kullanmalarina yardimei olmaktir.
Konuyu ¢ok iyi bir bicimde sunulmus olanaklar yardimiyla inceleyerek
kavramalarina, dogru bigimde diisiinmelerine ve ayni zamanda tarihsel aragtirma
hakkinda bir seyler 6grenmelerine destek saglamaktir (Gravey & Krug, 1985,
s.23). Hayalgiicii gelismis olan yaratict ¢ocuklar, kendilerine 6gretmenleri
tarafindan sunulan karmasik resimlerden ¢ikardiklar1 gorsel mesajlari,
zihinlerinde anlamlandirarak geg¢mise ait oykiilerini kolaylikla olusturabilirler.
Drake & Nelson’un da (2005, s.178) vurguladiklar gibi tarih derslerinde, Birinci
Diinya Savasi siper gorintileri ya da kitalar arasi1 kole ticareti yapan bir gemiden
insan manzaralarini igeren goriintiiler sunuldugunda, 6grencilerin hayalgiiciinii
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tarihsel gerceklige daha uygun ve giivenilir olarak olusturduklari bilinmektedir.
Gorsel imgeler 6grencilerin gegmise iligskin bir hayali gerceklik yerine, gecmisin
yasanmis olan gercekligine iliskin daha “gercekei” bir hayalgiicii kazanmalarini
saglamaktadir. Tosh’a (1997, s.118-120) gore teknik ve entelektiiel donanim
kadar, artik saglam bir diisgiicli de tarih¢ilere kazandirilmasi gereken beceriler
arasinda yer almaktadir. Tarih diger sosyal bilim dallarindan farkli olarak
bilinyesinde hayalgiiciine fazlasiyla yer veren bir alandir. Hayalgiicii sadece
hipotezlerin formiilasyonu ile sinirh degildir. Tarihgilerin temel kaygis1 gegmisi
aciklamaktan daha ¢ok, gecmisi yeniden kurma ve yeniden yaratmak, gecmisin
nasil yasandigim1 gosterebilmektir. Bunun i¢in ge¢misin zihniyetine ve
atmosferine diisgiicii yardimiyla ulasabilmesi gereklidir. Deneyimli bir gazete
editoriiniin de ifade ettigi iizere “tek bir haber fotografi onemli ve karmagsik
olaylara iliskin izlenimlerimizi kalici kilma giiciine sahiptir”. Boylece gorsel
malzemeler, 6grencileri pasif izleyiciler olmaktan g¢ikararak bakan degil, goren,
algilayan ve algilarii igleyebilen aktif katilimcilar konumuna getirirler. Bu
nedenle, boyle bir etki uyandirabilmesi i¢in tarih 6gretiminde kullanilan gorsel
malzemelerin onlarin hayal giiciinii zorlayic1 ve besleyici bir bigimde
olusturulmasi, sunulmasi ve yeniden anlamlandirma becerilerinin gelistirilmesine
katkida bulunur. Dolayisiyla, gorsel imgelerin tarih 6gretiminde kullanim
¢ocugun hayal giiciine katki saglayabilecek 6nemli bir uyarandir.

Gorsel kaynaklarin tarih 6gretimine sundugu dordiincii katki ise empati
duygusunun gelisimini hizlandirip giiclendirmesidir. Tarihgiler bagka bir
zamanda, bagka bir toplumdaki belli olaylar1 hayal giicii yoluyla yeniden
canlandirmaya ¢alistiginda olaym bir resmini yapmaya ugrasirlar veya onu
cevreleyen diisiinceleri ve duygular yeniden yaratmaya calisir. Bu tiir tasvirler
tarih Ogretim yontemi olarak kullanildiginda daha sempatik ve empatik
gelmektedir (Gravey & Krug, 1985, s.26). Tarih 6gretiminde tarihsel olgu ve
bulgularin yer aldiklari, kaynaklardan yararlanmanin ogrencilerin gegmisi
anlamalarinda ve tarihsel becerilerinin geligmesinde son derece dnemli etkileri
oldugunu gosteren pek ¢ok aragtirma ve degerlendirme vardir. Tarih 6gretimi
genellikle yazili metinler iizerinden yiiriitiilen bir siire¢ olarak, 6grencilerin bu
yazilt metinlerden hareketle ge¢mis insan deneyimleri ve sonuglar1 hakkinda bir
izlenim edinmelerini esas almaktadir. Bu izlenimler biiyiik 6l¢lide, kaynak ve
kanitlardaki verilerin anlamlandirilmasi ve bunlarin yetersiz kaldiklari, boslukta
biraktiklari durumlarda ise diis giicli yoluyla saglanmaya calisilir. Tarihsel
imgelem, ya da diis giicii olarak adlandirilan bu durum tarihg¢ilik ugrasinda
merkezi konumda bir role sahiptir. Tarihsel diisgiictiniin gelisimi ise, gecmiste
yasamis olan insanlarm inanglarini, degerlerini, yasam tarzlarini, kendilerine
yonelik bakislarini, duygularin1 anlamli bir bicimde yeniden olusturabilmekle,
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yani “tarihsel empati” becerisi ile miimkiin olabilir (Dilek & Alabas, 2010b,
s.105-109; Karabag, 2010, s.116-120). Gorsel imgeler geemis insan
deneyimlerini somut ve canli bir bicimde sunarak “tarihsel diisgiici” ve
“empatik” becerilerin geligimine katkida bulunurlar. Gorseller gegmiste yasamis
olan insanlarin neye benzedikleri ve nasil goriindiikleri hakkinda dondurulmus
anlik goriintimler sunarak, canli bir bigcimde yansitirlar. Ya da filmlerde oldugu
gibi ge¢misi baglamlarina uygun bir bigimde yeniden canlandirirlar. Son derece
cesitlilikler ve farkliliklar barindiran bir alan1 kapsayan tarih derslerinde gorseller
iizerinden yapilan incelemeler empati duygusunun gelisimini ve giiclenmesini
saglayacak onemli ipuglar1 verirler.

Gorsel kaynaklarin tarih 6gretimine sundugu son katki ise propaganda ve
ikna amacli gorsel manipiilasyonlara karsi duyarlilign gelistirmesidir. Carl’a
(2008, s.2) gore bireyler, belirli mallari satin almak, belirli insanlari takdir etmek
ya da belirli diiglinceleri desteklemek tlizere ikna edilebilmek igin gorseller ile
yogun bir bombardimana maruz kalmaktadir. Tarih derslerinde gorsellerin
islenmesine ve yorumlanmasia dayali bir Ogretim 6grencilerin gorsellerin
vermek istedigi dogrudan ve dolayli mesajlari anlamlandirabilme becerilerini
gelistirir. Gorsellerdeki bulgularin ve mesajlarin saptanmasi, ¢oziimlenmesi,
anlamlandirilmasi, tarihsel baglamlarinin degerlendirmesi, elestirilmesi ve
yorumlanmasi gibi etkinlikler elestirel bir bakis kazanmalarina yardimci olur.
Ozellikle geg¢miste yasamis olan toplumlarin deneyimleri ve sonuglari
konusundaki tarihsel biling, gercek durumlar ile yoOnlendirmeye veya
propagandaya yonelik yaklagimlarin kolaylikla ayirt edilebilmesine yardimci
olur. Boylelikle tarihsel hammaddeleri isleyebilme becerilerinin yani sira, ayni
zamanda gorsel bombardimanlara ve saldirilara karsi bagisikligi da gelistirir.
Tarihsel nitelikli gorseller arasinda yer alan siyasi ve ticari amaglarla hazirlanmis
olan reklam ve propaganda brosiirleri ve afigleri tizerinde kazandiklar
deneyimler, bu tiir gorsellere karsi1 duyarligin gelismesinde 6zel bir yere sahiptir.
Dolayisiyla toplumda daha iyi bir gorsel okur-yazarlik bilincinin olusmasi igin,
tarih derslerinde, daha fazla ve daha iyi gorsel materyallerin kullanimina acil bir
gereksinim vardir.

Gorsellerin Kullaniminda Karsilasilabilecek Sorunlar Nelerdir?

Imgelerin kanit olarak kullanimi, imgelerle ilgili tarihsel sorular sormay1
ve bazi metodolojik kaygilarin dikkate alinmasimi zorunlu kilmaktadir
(Perlmutter, 1994). Gorsel tarihgiler esas itibariyle diger belgelerle ugrasanlar ile
ayni sorunlarla, hatta daha karmagik sorunlarla ugrasirlar (Booth & Hayland,
1997, 5.193-197). Tarihgiler imgelerin, nasil, nigin ve hangi amagla yapildiklarini
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ve orijinal baglamlarinin ¢cagdas kullanimlariyla nasil bir ilgisi oldugu sorularini
sorarlar (Perlmutter, 1994). Gorseller, ister gegmisin yeniden ingasi amaciyla
tarihsel bilgi kaynagi, isterse Ogrencilerin tarih derslerine yonelik ilgisini
canlandiran, gii¢lendiren ve 6grenmeyi kolaylastiran 6geler olarak kullanilsinlar
tipki yazili belgelerin kulaniminda oldugu gibi baz1 sorunlar1 barindirirlar. Bu
sorunlar sunlardir:

1.

Tarih derslerinde islenen konularla ilgili uygun &zelliklere sahip gorsel
malzemelerin elde edilmesi her zaman kolay olmadig1 gibi bazen miimkiin
de olamamaktadir. Baz1 goriintiiler fotokopi ile gogaltilabilecek kadar
kolaylikla saglanabilecekken bazi durumlarda ise 0Ozel amagclarla
tasarlanmis yerlerde koruma altinda olduklarindan, ancak bulunduklari
yerde ve 6zel mekanlarda incelenebilirler.

Elde edilen gorsel imgelerin tarihin yeniden insa edilmesini saglayan bilgi
kaynaklar1 ve 6gretim araglar1 olarak kullanilabilmeleri, islenebilmeleri,
yeterli diizeyde sanat tarihi egitimi, gorsel okur-yazarlik becerisi ve gorsel
malzemelerin se¢imi konusunda belirli diizeyde bir uzmanlik olmadan
gerceklestirilemez. Gorsellerin bir boliimii kendi donemlerine taniklik
etmekten ¢ok, Ozel olarak propogandif amagclarla kamuoyunu
yonlendirebilmek, ya da imaj olusturmak amaciyla hazirlanmis olabilirler.
Ogretmenlerin ve dgrencilerin bunlari birbirinden ayirt edebilecek birikim
ve beceriye sahip olmalari zorunludur. Ancak tarihgilerin ve tarih
Ogretmenlerinin yetistirilmeleri siirecinde sanat tarihi ve gorsel okur-
yazarlik egitimi almamis olmasi 6nemli sikintilara neden olmaktadir.

Tarih 6gretiminde siif i¢inde kullanilacak gorseller, baglamlarina uygun
bir bigimde se¢ilmeli ve ders ¢ok iyi bir bicimde planlanmalidir. Aksi halde
gorsellerle yapilanlar dersler sadece hos ve eglenceli bir ortamda
gegmesini saglayan, ancak zaman kaybina yol agan etkinlikler olarak
kalirlar. Ozellikle tarihsel mekanlar iizerinde yerinde bulunduklar1 yerlerde
yapilmas: gereken incelemeler birka¢ haftalik bir zaman ve biitce
gerektirir.

Bazi durumlarda islenen konulara ya da duruma uygun gorsel imgeler hazir
olarak bulunmadigi i¢in islenen konuya uygun, bilgi kaynagi ve 6grenmeyi
kolaylastiric1 gorsel imgelerin 6zel olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Bu
durumda hazirlanacak olan imgeler “yasanmis olan gerceklikten” koparak
hayali bir gegmis algisina neden olabilirler.

Gorsel imgelerin bir boliimiiniin saglanmasi ve simif ortaminda 6gretim
malzemesi olarak kullanilabilmesi igin teknolojik donanim da
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gerekmektedir. Filmlerin hazirlanmasi, goriintiilerin islenmesi, model ve
maketlerin hazirlanabilmesi i¢in uygun araclar, teknolojik donanim, 6zel
mekanlar ve bunlar1 kullanabilme becerisi olmalidir.

Gorsellerin Kullaniminda Nelere Dikkat Edilmelidir?

Gorsel imgelerin tarih 6gretiminde islevsel bir bicimde kullanilabilmesi
icin, bazi noktalara ozenle dikkat edilmelidir. Ogretim konusuyla ilgili
imgelerin se¢imi, sunumlari, iglenmeleri, anlam g¢oziimlemesinde izlenecek
yontemlerin belirlenmesi ve son olarak 6grencilerin 6grenmelerine ne derece
katkida bulunabildiklerinin 6lgiiliip degerlendirilmesi gibi asamalar son derece
programli bir bicimde planlanmalidir. Bu asamalardan bir tanesinin bile
Ozensiz bigimde yiiriitiilmesi, 6grenmeye katkida bulunmak bir yana hem
O0grenme agisindan hem de tarihsel baglamin yeniden kurulmasi agisindan
sikintili sonuglar doguracaktir.

Pek ¢ok aragtirmaci gorsel bellege giren bilgilerin dogru olarak temsil
edildigini, ancak daha st diizeyde islemlerden gecirilmediginde cabucak
kayboldugunu gozlemistir (Solso, Maclin & Maclin, 2007, s.92). Bu nedenle,
gorsel imgelerden gegmisin anlamlarinin yeniden ortaya ¢ikarilabilmesi igin,
incelenerek ¢oziimlenmeleri, yaratict bir hayal giicii yoluyla yeniden insa
edilmeleri gereklidir. Bir diger dikkat edilmesi gereken onemli nokta da
elestirel bakis agisidir. Ister tarih yazimi, isterse tarih 6gretimi amaciyla
kullaniliyor olsunlar gorsellerin se¢imi ve degerlendirilmesi de tipki diger
kaynaklarda oldugu lizere elestirel bakis gerektirir. Stradling (2003)’in en
yaygin bigimde basvurulan gorseller olan fotograflarin kullanim ile ilgili
onerileri ve Drake ve Nelson’un tarih 6gretiminde “birincil kaynak kullanimi”
ve “gorsel kullammi”, Bisset’in “gérsel kullanumi” konusundaki uyarilari
oldukga yol gosterici niteliktedir. Stradling (2003), Bisset (2005) ve Drake &
Nelson’ un (2005) 6nermeleri gorsellerin tiimii i¢in gegerli olabilecek bir
cergeveye sahiptir. Buna kargin, bilgi kaynaklari ve 6gretim yardimcilari olarak
gerek yapisal gerekse iiretilme amaclar1 agisindan aralarinda bazi 6nemli
farkliliklar da s6z konusudur. Bu nedenle tarih yazicilig1 ve 6gretimi amaciyla
kullanimlar1 sirasinda aralarindaki olas1 farkliliklarinin dikkate alinarak
incelenmeleri, sorgulanmalar1 ve degerlendirilmeleri zorunludur. Ancak,
boylelikle onlardan maksimum diizeyde fayda saglanabilir. Adi gegen
uzmanlarin Onerileri 1518inda tarih Ggretiminde gorsellerin  segimi  ve
kullanimlar1 sirasinda aranmasi gereken nitelikler sdyle siralanabilir:

1. Secilen gorseller dersin konusu ve program ile uyumlu olmalidir.

2. Ogrencilerin bilissel diizeylerine uygun olmalidir.
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3. Ogrencilerin 6n bilgileri ile ¢oziimleyebilecekleri bir cerceveyi
icermelidir.

4. Tlgi gekici olmalidir. Ogrencilerin 6n bilgilerini gelistirici nitelikler
tagimali, 6grenme ve Ogretimin etkisini artirmalidir.

5. Hem birincil hem de ikincil tarihsel kaynak malzemeler ve bulgularla
kolay baglant1 kurdurabilecek diizeyde olmalidir.

6. Cok perspektifli olmalidir. Alisilagelmis anlayislari, Ogrencilerin
beklentilerini, dogrulugu tartismasiz kabul edilen varsayimlari ve
kaliplagmis algilamalari sarsan ve sorgulayan 6zellikler tagimalidir.

7. Aciklanmasi veya aragtirllmast gereken baz1 c¢eliskilerin ve
belirsizliklerin ortaya konmasini saglamalidir.

8. Baska kaynaklardan yararlanarak  yanitlanabilecek  sorular
sordurmalidir.

9. Diger kaynak malzemeler ile kiyaslandiginda, bir goérselin sundugu
belli kavrayislart -s6z gelimi fotografciya ve editdre gore insanlarin
ilgisini 6zellikle ¢ekecegini diisiindiigii seyler, fotografin harekete
gecirecegi tasarlanan duygular, tutumlar vb.- yansitacak nitelikte
olmalidir (Stradling, 2003, s.95).

Gérsel imgeleri Nasil Kullanilmahdir?

Gorsel imgeler kullanicisina ¢ok genis imkanlar sunduklar1 i¢in 6zenle
kullanilmalidir. Bu belgeler yaraticilarinin niteliklerine bagli olarak olustuklari
ve anlamlandirildiklart halde, ortaya ¢ikmalarindan sonra kendi baglarina var olan
bagimsiz 6geler olarak ¢ok farkli bi¢imlerdeki kullanimlara agik hale gelirler.
Tipki ayni konuyu anlatan belgelerin yaraticilar tarafindan farkli bigimlerde
iiretilmeleri gibi, tek bir belge ona bakan farkli kisiler tarafindan farkli bigimlerde
goriiliirler. Bu belgelerin anlamlar1 kismen nasil ve ne amagla sergilendiklerine
de baghidir (Perlmutter, 1994; Kywig & Marty, 2000, s.79). Bu nedenle gorsel
imgelerin “gercek” yasamda olup bitenler hakkinda “bilimsel” bir kanit ya da
bilgi kaynagi olarak kullamiminda son derece dikkatli davranilmalidir (Faroghi,
1999, s.111). Ogrencilere dncelikli olarak gorsel uyaricidan anlam olusturma ve
yorumlama anlamina gelen gorsellerin kodunu ¢6zmek veya gorselleri okumak
icin gerekli analiz teknigi ile uygulamalar yaptirilmalidir. Mesaj iletmede,
iletisim arac1 olarak gorselleri kodlamay1 diger bir deyisle goérsel mesaj
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diizenlemeyi, drnegin diisiincelerini kroki veya basit ¢izimler yardimiyla ifade
edebilmeleri 6gretilmelidir (Alpan, 2008, s.98). Gorsel imgeler var olan bir
durumu ya da olguyu dogrudan yansitmayi amagcladiklar1 gibi, izleyicilerine
belirli bir bakis agis1 kazandirmak icin de iiretilmis olabilirler. Imgelerin tarihin
taniklar1 olarak kullanimi pek ¢ok avantajlarinin yaninda, bazi sorunlari da
barindirirlar. Bu nedenle onlardan etkin ve giivenli bir bigcimde yararlanabilmek
icin neden olabilecekleri veya barindirabilecekleri zayif noktalar da
goriilebilmelidir. Bu noktada iizerinde durulmasi gereken baslica soru, imgelerin
gecmise iliskin giivenilir kanitlari ne dereceye kadar ve hangi bicimlerde
sunduklaridir. Yazili metinlerden olusan kaynaklarin elestirisinde oldugu gibi
gorsel imgelerin sundugu tasvirler de baglamlar1 igerisinde elestirel bir
degerlendirmeden gecirilmelidir: Kim veya kimler tarafindan tiretilmislerdir,
hangi islev i¢in tasarlanmiglardir, nasil bir séylem ve iislup benimsenmistir, neyi
veya neleri animsatmaktadir, ne tiir bir malzemeden yapilmislardir? Bu ve
benzeri sorular 15181nda gorsel kanitlar da capraz sorgudan gecirilmelidir. Ancak
ikinci elden taniklik gibi sorunlar agisindan bir isleme siirecinden basariyla
gegebilenler tarihin yapitaglari olarak kullanilabilecek bir deger tasiyabilirler.
Aksi durumda tarihin “gorselin gériinmezligi” ya da “goriintimiin aldaticihigr”
ile sakatlanmasina yol agilabilir. Giivenilirlik testinden basariyla gegebilen
tasvirler bu islemden sonra rahatlikla gegmisin sunumunun bir pargasi olarak
kullanilabilir. Unutulmamalidir ki gorselleri Ogretim materyali olarak
kullanabilme becerisinden yoksun bigimde, tarih derslerinde kullanmak sadece
Ogrencilerin Ogrenme siireclerini biraz daha eglenceli kilar. Ancak diisler
aleminde gezindiren araglar olmanin Stesine tagimaz. Bu nedenle yazili belgeler
gibi tarih yaziminda ve dgretiminde kullanilacak olan gorsel imgelerin de kaynak
kritiginden gecirilmeleri, analiz edilerek, baglamsal uygunluklart ve
giivenilirlikleri saptanmalidir. Bir imgeye bakan farkli izleyicilerin farkli
anlamlar c¢ikaracaklari son derece aciktir. Imgelerin tarih Ogretiminde
kullanilabilmesi i¢in 6grencilere diislinsel yaraticilig1 harekete gecirebilmeleri ve
kontrol altinda tutabilmeleri, yani disipline edebilmelerinin 06gretilmesi
gereklidir. Bunun bas kosulu 6gretimde kullanilan tarihsel imgelerin 6grenciler
tarafindan tarihsel baglamalarim1 ve gecmis kosullart dikkate alarak
anlamlandirilmalari, iligskilendirilmeleri ve yorumlamalarimin istenmesidir
(Dilek, 2009, s.640). Tarih 6gretmenleri, derslerinde gorsel imgeleri kullanmaya
baglamadan, 6nce &grencilerine bunlarin nasil okunmalar1 ve yorumlanmalari
gerektigini Ogreterek ise baslamalidirlar. Daha sonra bunlarin ka¢ boliimden
olustugunu ya da olustuklarini ana tema ve kavramlarin neler oldugunu, resimde
cikan figiirlerin (insan ve nesnelerin) nasil bir rol tistlendiklerini ¢6ziimlemeleri
istenmelidir. Ayrica gorsel imgede yer alan insanlarm giyim, mimik ve beden
dillerinin neler ifade ettikleri, yer alan ipuglarindan yola ¢ikilarak statiileri, yasam
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tarzlari, sosyo-ekonomik durumlari hakkinda ne sunduklarmi agiklamalidir
(Brooks, Aris ve Pery, 1993’ten akt. Demircioglu, 2005, 5.122). Resimlere dayali
ogretim etkinliklerinde 6grencilerden, vardiklari sonuglara nasil ulastiklarin
nedenleriyle ortaya koymalar1 istenmelidir. Ogrencilerin resimleri okumalar1 ve
yorumlar1 sonucu elde ettikleri bulgulara nasil ulastiklarini ¢ok net bir bicimde
ifade edebilmeleri saglanmalidir (Demircioglu, 2005, 5.122).

Kuskusuz gorseller, yapicilarin niyetleri, yapim teknikleri, yapim
malzemeleri, igerikleri, usluplart ve kullanim amagclar1 birbirinden farkli olan ve
gecmis yasamin degisik boyutlarini temsil eden goriiniimlerdir. Bundan dolay1
farkl1 gorsellerin tipki yapim tekniklerinde oldugu gibi, ¢6ziimlenmesinde
kullanilacak olan anahtar sorularda da bazi farkliliklarin olmasi gerektigi hesaba
katilmalidir. Ancak genel olarak tarih 6gretiminde gorsellerin ¢oziimlenmesinde
izlenmesi gereken asamalar sdyle verilebilir:

1. Birinci Asama: Gorselin taranarak incelenmesi asamasidir. Bu asamada
gorsel perdeye yansitilarak, hizli ve dikkatli bir bicimde taranarak bir
izlenim olusturulmaya c¢alisilir.

2. [Ikinci Asama: Gérselin sorgulanmasi asamasidir: Gorselin tiiriiniin ne
oldugu, kim tarafindan, ne zaman, nerede ve ne amagla hazirlanmis oldugu
Saptanir.

3. Ugiincii Asama: Bulgularm kayit edilmesi asamasidir. Bu asamada tiim
Ogrencilerin gorselin ayni boliimiine odaklagmasini saglamak amaciyla
gorsel dort esit parcaya boliinmelidir. Bu islemden sonra her bir boliimii
tek tek once ¢eyrek sonra yarim kiireler ve en son biitiin olusturacak
bicimde incelenir (Drake ve Nelson, 2005, 5.183-185). Gorselin her bir
pargasinin igerdigi figiir, sembol ya da kodlarin neler (olay, insan, nesne,
ya da canlilar) oldugunun belirlenerek bulgular kayit edilir. Gorselin nasil
bir yasam tarzin1 ve ne tiir olaylar1 igerdigi ¢oziimlenerek gorsel i¢in uygun
bir baglik saptanir.

4. Doérdiincii Asama: Tarihsel baglam degerlendirmesi agamasidir. Uygun
sorular yoneltilerek kod, figiir ve sembollerin ¢oziimlenmesi sonucu elde
edilen bulgularin tarihsel baglamlar1 degerlendirilir. Gorselin ait oldugu
donemin 6zelliklerinin ne oldugu, gorselin ait oldugu donemin, resmettigi
bolgenin, iilkenin ve diinyanin 6zelliklerinin neler oldugu belirlenir.

5. Beginci Asama: Igerik elestirisi, hipotez ve yorum gelistirme asamasidir.
Gorseldeki agiriliklar ve eksiklikler belirlenir. Gorselin  resmettigi
durumun 6ncesinde ve sonrasinda ne olduguna iliskin tahminler, hipotezler
ve yorumlar gelistirilir.

[3023]



Erdal ASLAN

6. Altinci Asama: Sonug ve degerlendirme agamasidir. Gorseldeki tarihsel
mesajin ne oldugu, bu mesajin konuyla ilgili daha 6nceki 6n bilgilerle,
diger kaynaklar ve kanitlar ile iligskisinin ne oldugu sorgulanir. Gorseldeki
bulgularin konu agisindan 6nemi vurgulanir.

Tarih ogretiminde gecmise iliskin imgeler barindiran gorsellerin
kullanimu icin asagidaki “Gorsel Inceleme Rehberi” kullanilabilir.

Tablo 1.
Gorsel Inceleme Rehberi
GORSEL INCELEME REHBERI
Gorseli birkag dakika inceleyerek asagida verilen sorular isiginda ¢oziimleyiniz
1. Asama: Tarama
A 1 | Gorseli tanimak amaciyla hizli bir bicimde tarayiniz.

2. Asama: Tanima ve Tanimlama
Gorselin tiirlinii yaziniz
Gorsel dogal bir durumu mu temsil ediyor? Yoksa bir kurgu mu? Bunu
nelerden anladiniz?
Gorsel kim tarafindan olusturulmustur?
Gorsel hangi zamana ait olabilir?
Gorsel nerede yapilmis olabilir?
Gorsel ne i¢in hazirlanmig olabilir?
Gorsel nasil ve neden yapilmis olabilir?
Gorselde hangi {islup benimsenmistir?
a: Bulgularin Kayit Edilmesi
Gorseli dort esit boliime ayirmiz.
Gorseldeki bulgular neler? Gordiigiiniiz seyleri agagidaki listeye yaziniz.
Olaylar Insanlar Nesneler Canlilar

3. A

Hgoo\loum.bw N [

A |21
2
3
3 | Gorsel i¢in uygun baslik ne olurdu?

4. Asama: On Bilgiler Iniginda Tarihsel Baglam Degerlendirmesi

Gorselin ait oldugu donemin ozellikleri nelerdir? Yerel diizeyde (olaylar/ kisiler/
diisiinceler).

1

A |2

3

Gorselin ait oldugu donemin Ozellikleri nelerdir? Ulusal diizeyde (olaylar/ kisiler/
diistinceler).

1

B |2

3
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Gorselin ait oldugu donemin 6zellikleri nelerdir? Diinya diizeyinde (olaylar/ kisiler/
diigiinceler).

1
C |2
3
5. Asama: Gorselin Elestirisi

Gorselde neler oluyor?

Gorsel sizde hangi diisiinceleri uyandirtyor?

Gorselde nasil bir yasam tarzi var?

Gorselin disinda ne olabilir?

Gorseldeki imgeden dnce ne olmus olabilir?

Gorseldeki imgeden sonra ne olmus olabilir?

Gorseldeki asiriliklar neler?

8 | Gorselde eksik ve cevapsiz kalan sorular nelerdir?

6. Asama: Sonuc ve Degerlendirme

Gorseldeki bilgi ve mesajlar ile daha 6nceki bilgileriniz arasinda nasil bir iliski
var?

A1l
2
3
Gorseldeki bilgi ve mesajlar ile diger kaynaklar ve kanitlardaki veriler arasinda nasil
B | biriligki var?

1
2
3
C | Gorselin islenen konu agisindan katkist ve dnemi nedir?
1
2
3
D | Gorseldeki bilgi ve bulgulara uygun kisa bir tarihsel metin yaziniz.

N wWwiN(F

(Bu sablon Schur (2007:72) Sekil 3.2°nin bigimi esas alinarak gelistirilmistir.)

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Gorsel veriler tarihsel bilgi kaynagi ve kanit olarak gerek her diizeydeki
okullarda &grenim goren c¢ocuklara tarih Ogretiminde, gerekse tarihgilerin
aragtirmalarinda, gegmise kiyasla gittikge artan bir ragbet gormektedir. Gegmis
donemlere kiyasla erisilmesi, saklanmasi ve kullaniminin daha kolay ve diisiik
maliyetlerle saglanabilmesi, gorselleri 0gretim i¢in cazip kilmaktadir. Farkli
amaglarla tasarlanmis olan ve yasamin ¢esitli yonlerini temsil eden goriiniimler
iceren gorsel imgeler, s6zel metinlere dayali tarih 6gretimine karsi alternatif bir
yaklasim olusturabilecek bir ¢ergeveye sahiptir. Ancak insanlik tarihi bir biitiin
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olarak diisiiniildiigiinde, gorsellerin de zaman igerisinde geliserek cesitlilik
kazandiklar1 goriiliir. Bu nedenle tarihsel gecmisin biitiinsel bir kavrayigla anlam
kazanabilmesi biitiin gorsellerden koordineli bir sekilde yararlanmakla miimkiin
olabilir. Tarih derslerinde gorsellerden sadece bir ya da birkaginin yorumsuz
olarak verilmesi 6grencilerde bir siire sonra siradanlik duygusuna yola agmakta
ve ¢ekiciligini kaybetmektedir. Tipki resimler, portreler ve haritalarin yorumsuz
olarak verildikleri ge¢misin ve glinlimiiziin baz1 tarih ders kitaplarinda oldugu
gibi. Bunun yaninda giiniimiiziin lise tarih ders kitaplarinda oldugu gibi igerikleri
zengin bir cesitlilige kavusturulmus olmasina karsin, herhangi bir sorgulama
etkinligine dayanmaksizin, ders kitab1 tasarimeiliginin ilke ve kurallarinin, gorsel
imgelerin kritigine iligskin yaklagimlarin dikkate alinmamis olmasi da gdzden
kagirilmamalidir.

Icinde yasadigimiz dijital cag bireyleri ve toplumlar1 neredeyse
yagamlarinin her alaninda ve aninda gorsel bir bombardimana maruz
birakmaktadir. Tarih aragtirmalarinin ve egitiminin en 6énemli islevlerinden bir
tanesi gegmiste yasamis olan insanlarin ve toplumlarin yapilar ve siireglerine
iligkin bir biling olusturmak ya da en hafif bir deyimle olusturulacak olan biling
icin gilivenilirligi test edilmis ve kanitlanmig veriler sunmaktir. Kuskusuz
gecmiste yasamis olan bireyleri ve toplumlari kavrayisimiz agisindan en 6nemli
araglar, bizzat onlar tarafindan kendi yasamlar igin ya da kendi yasamlarinin
niteligine iliskin bir i¢ gorii olarak resmetmek iizere iretilmis olan gorsel
temsillerdir. Tarihgilerin kodlanmig yazili metinler tizerinden bulmaya,
anlamaya, imgelemeye ve anlamlandirmaya ¢alistiklar1 gecmis, gorsel temsiller
onlara bizzat canli veya canlandirilmig goriiniimler sunduklari i¢in meslegin ve
Ogretiminin icrasin1 daha kolay, hizli ve etkin kilmaktadir. Ancak konuyla
baglantili dogru gorsel imgesel temsiller kullanmak, bunlarin saglayacagi fayda
ve riskleri, onceden hesaplanmig olmak ve onlar1 dillendirecek dogru sorular
sormak bas kosuluyla.

Gorsel materyallerin aynt zamanda son derece Onemli veriler igeren
gecmisin gliniimiize ulasabilen izleri olarak ¢ok 6nemli bilgi kaynagi olduklar
gercegi goz Onilinde bulundurularak imgelerin sadece anlatimi kolaylastiran ve
destekleyen “araglar” olarak algilanmasindan dogan kisitli bir bakis acisi ile ele
alinmamasi gerekmektedir. Dolayisiyla hem bu kisith bakis acisinin tistesinden
gelmek hem de gorsel imgeleri etkili bir sekilde Ogretim ortamlarinda
kullanabilmek i¢in biitiin tarih ve tarih 6gretmenligi lisans programlarina, tarihgi
ve tarih 0gretmeni adaylarmin bilgi kaynagi ve iletisim araci olarak imgeleri
isleme becerisi kazanmalarini saglayabilecek olan “sanat tarihi”, “gérsel okur-
yazarlik” ve “imge ¢6ziimlemesi” gibi dersler eklenmelidir.
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Tiirkiye’de tarih ders kitaplarinda, gorsel kaynaklar igerisinde sadece
fotografa agirlikli bir konum verilmektedir. Resim, portre, para, pul, minyatiir,
graviir, afis, reklam, nesne gibi bircok birinci elden kaynaga ya hig
bagvurulmamakta ya da ¢ok az yer verilmektedir. Yeni ders kitaplarinda yazili,
gorsel ve sozel kanitin sorgulanmasina yonelik etkinlikler, daha onceki ders
kitaplarinda yer almayan 6nemli bir gelismedir. Buna karsin, ders kitaplarinda
kullanilan birincil kaynaklar ¢ogunlukla yazili metinleri desteklemek amaciyla
secilmislerdir. Gorsel kaynaklarin analiz edilmesi yeterince Onemsenmemistir
(Dogan, 2007:127-128). Bu nedenle kitaplarda yer alan gorsel kaynaklardan
beklenen verimin alinabilmesi ve gorselleri okumak i¢in gerekli analiz teknigi ile
gorsellerin ¢oziimlenmesinin yapilmasi gerekmektedir.

KAYNAKCA / REFERENCES

Acun, F. (2004). Gorsellik ve yakin donem tarihi arastirmalarinda kullanima.
Kebikeg, 18, 95-118.

Akbaba, B. (2003). Tarih Ogretzmznde Fotograf Kullanimi. Yayinlanmamig
yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Akbaba, B. (2005a). Tarih 6gretiminde fotograf kullamimi. Gazi Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 185-197.

Akbaba, B. (2005b). inkilap tarihi &gretiminde fotograf kullanimi. Gazi
Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(1), 65-78.

Akbaba, B., Kege, M. & Erdem, M. (2012). Sosyal bilgiler dersinde ¢oklu ortam
kullaniminin 6grencilerin zaman kronoloji ve degisim-siirekliligi algilama
becerilerine etkisi. Sosyal Bilimler Dergisi, 14(2), 237-257.

Alabag, R. (2007). Ilkégretim 6. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Kamit Temelli
Ogrenme Modeli: Bir Eylem Arastirmasi. Yaymlanmanus yiiksek lisans
tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Alpan, G. (2008). Gorsel okuryazarlik ve ogretim teknolojisi. Yiiziincii Yil
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 74-102.

Aslan, E. (2008). Tarih 6gretiminde fotograf kullamimi. Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24, 82-91.

Aslan, H. & Turan, I. (2016). Tarih dgretmenlerinin gérsel materyal kullanim
diizeyleri. Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 18, 347-
361.

[3027]



Erdal ASLAN

Ata, B. (2002). Miizelerle ve Tarihi Mekanlarla Tarih Ogretimi: Tarih
Ogretmenlerinin “Miize Egitimine” Iliskin Goriisleri. Yaynlanmams
doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti.

Bage, G. (2000). Thinking History 4-14: Teaching, Learning, Curricula and
Communuties. Routledge-Falmer-Taylor and Francis Group.

Barnard, M. (2002). Sanat Tasarim ve Gérsel Kiiltiir (G. Korkmaz, Cev.). Utopya
yayinlari.

Berger, J. (2008). Gorme Bigimleri. Metis yayinlart.

Bisset, R. T. (2005). Creative Teaching History in the Primary Classroom. David
Fulton publishers.

Booth, A. ve Hayland, P. (1996). History in Higher Education. Blackwell
publisher.

Burnett, R. (2007). Imgeler Nasi! Diisiiniir? (G. Pusar, Cev.). Metis yayinlar1.
Burke, P. (2003). Tarihin Gérgii Taniklar: (Z. Yelge, Cev.). Kitap yayinevi.

Card, J. (2008). History Pictures: Using Visual Sources to Build Better History
Lessons. Hudder education.

Culha Ozbas, B. (2010). 12-14 Yas Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Diisiinme
Gelisimi ve Tarihsel Kanit Kullanimi. Yaymlanmamis doktora tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii.

Danacioglu, E. (2001). Ge¢misin Izleri, Yanibasimizdaki Tarih icin bir Kilavuz.
Tarih Vakfi Yurt yayinlari.

Drake, F. D ve Nelson, L. R. (2005). Engagement in Teaching History: Theory
and Practices far Middle and Secondary Teachers. Pearson education
prentice hall.

Davies, P., Linch, D. & Davis, R. (2005). Enlivening Secondary History: 40
Classroom Activities for Teachers and Pupils. Routledge falmer.

Demircioglu, I. H. (2005). Tarih Ogretiminde Ogrenci Merkezli Yaklagimlar. Am
yayincilik.

Demircioglu, 1. H. (2012). Tarih Ogretimi, ogretim teknolojileri ve materyal
tasarimu. 1. H. Demircioglu (Ed.), Tarih Ogretiminde Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi iginde (s. 1-12). Pegem akademi.

[3028]



Tarih Ogretiminde Gorsel Kullanimi

Demircioglu, E. (2013). Dokuzuncu sinif tarih ders kitabinda yer alan gorseller
hakkinda 6gretmen goriisleri: Trabzon 6rnegi. Turkish Studies, 8(7), 95-
107.

Dilek, D. (2007). Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi (3. Baska).
Nobel yayin - dagitim.

Dilek, D. (2009). Gegmisi imgelerle yeniden kurmak: Ilkégretim diizeyinde
tarihsel imgelem becerilerinin kullanim iizerine ikonografik bir analiz.
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 9(2), 633-689.

Dilek, D. & Alabas, R. (2010a). Ogrencilerde tarihsel distince gelisimi. M.
Safran (Ed.), Tarih Nasil Ogretilir? Tarih Ogretmenleri I¢in Ozel Ogretim
Yontemleri iginde (123-130). Yeni Insan yayinevi.

Dilek, D. & Alabas, R. (2010b). Tarihsel imgelem. M. Safran (Ed.), Tarih Nasil
Ogretilir? Tarih Ogretmenleri i¢in Ozel Ogretim Yontemleri iginde (104-
110). Yeni Insan yaymevi.

Dogan, Y. (2007). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Yazilv Kamitlarin
Kullanimi. Yayimmlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Edinger, M. (2000). Seeking History: Teaching Primary Sources in Grades 4-6.
Heineman.

Faroghi, S. (1999). Osmanl: Tarihi Nasil Incelenir? (Z. Altok, Cev.). Tarih Vakfi
Yurt Yayinlar.

Galgano, M. J., Arndt, J. C. & Hyser, R. M. (2008). Doing History. Research and
Writing in the Digital Age. Wadsworth Engage Learning.

Grangwer, T. (2009). Visual Impect Visual Teaching: Using Images to Strengthen
Learning. Corwin press.

Gravey, B. & Krug, M. (1985). History Models of History Teaching in The
Secondary School. Oxford University press.

Heinich, R., Molenda, M. Russell, J. D. & Smaldino, S. E. (1999). Instructional
Media and Technologies for Learning (6th ed.). Prentice-Hall.

Huges, P., Cox, K. & Goddard, G. (2000), Primary History Curriculum Guide.
David Fulton publisher.

Isik, H. (2008). Tarih Ogretiminde Dokiiman Kullanimimin Ogrencilerin Tarihsel
Diisiinme Becerilerine ve Basariarina Etkisi. Yayimlanmamig doktora
tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

[3029]



Erdal ASLAN

Karabag, G. (2010). Tarihsel empati becerisi: Ogretimi, Ol¢iilmesi ve
degerlendirilmesi. M. Safran (Ed.) Tarih Nasil Ogretilir? Tarih
Osretmenleri I¢in Ozel Ogretim Yontemleri iginde (116-122). Yeni Insan
yayievi.

Karabag, G. & Aydogan, O (2020). Egitsel bilgisayar oyunu ile desteklenmis
tarih 6gretiminin 6grencilerin mekani algilama ve kronolojik diisiinme
becerilerine etkisi. Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar
Dergisi, 4(1), 106-130

Kelly, P. K. (2007). The Power of Visual Imagery: A Reading Comprehension
Program for Student with Reading Difficulties. Corwin press.

Kiling, K. (2006). Tarih Ogretiminde Karikatiir Materyali Kullaniminin Ogrenci
Bagsarisina Etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi.

Kywig, D. E. & Marty, A. M. (2000). Yanibasimizdaki Tarih (N. Ozsoy, Cev.).
Tarih Vakfi Yurt yayinlari.

Lee, P. (1984). The power of visual presentation, Dickinson. A. K., Lee, P. J. &
Rogers, P. J. (Ed.), Learning History, iginde (154-167). Heinemann
educational books.

Nichol, J. ve Dean, J. (1997). History 7-11: Developing Primary Teaching Skills.
Routledge.

Oztas, S. (2007). Tarih Ogretimi ve Filmler. Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Oztas, S. (2008). Tarih 6gretimi ve filmler. Kastamonu Egitim Dergisi, 16(2),
543-556.

Oztas, S. (2017). Ortadgretim tarih derslerinde tarihi filmlerin deger egitiminde
kullanimi, Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalart Dergisi, 6(5), 3076-
3099.

Pathak, S. P. (2003). Teaching of History: The Padeo-Centric Approach.
Kanishka publisher.

Perlmutter, D. (1994). Visual historical method problems, prospects,
applications. Historical Method, 4, 167-184.

Prosser, J. (1998). Image-Based Research: A Sourcebook for Qualitative
Researchers. Routledge

Safran, M. (2006). Tarih Egitimi: Makale ve Bildiriler. Gazi kitabevi.
[3030]



Tarih Ogretiminde Gorsel Kullanimi

Schur, J. B. (2007). Eyewithness to The Past. Stenhouse publisher.
Solso, R., Maclinn, L. M. K. & Maclinn, O. H. (2007). Bilissel Psikoloji (A.
Aycicegi Dinn, Cev.). Kitabevi yayinlari.

Stokes, S. (2001). Visual literacy in teaching and learning: A literature
perspective. Electronic Journal for the Integration of Technology in
Education, 1(1), 10-19.

Stradling, R. (2003). 20. Yiizyil Avrupa Tarihi Nasil Ogretilmeli. Tarih Vakfi Yurt
yayinlari.

Sahing6z, M. & Akbaba, B. (2009). Atatiirk ilkeleri ve inkilap tarihi 6gretiminde
coklu ortam kullaniminin akademik basart ve tutuma etkisi. Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 17-37.

Tosh, J. (1997). Tarihin Pesinde. Tarih vakfi yurt yayinlari.

Turan, i.-Aslan, H. (2015) Ogretmen adaylarimn tarihi gorselleri analiz diizeyleri.
Turkish History Education Journal, 4(2), 87-112.

Williams, G. (1962). Guide to Sources of Illustrative Material for Use in
Teaching History. Historical association.

Yal¢in, E. S. (2010). Tiirkive Cumhuriyeti Tarihinin Kaynaklari. Berikan
yayievi.

Yapici Dilek, G. (2010). Visual thinking in teaching history: Reading the visual
thinking skills of twelve year-old pupils in Istanbul. Education 3-13, 38(3),
257-274.

[3031]



Tarih Okulu Dergisi (TOD) Journal of History School (JOHS)
Ekim 2020 October 2020
Yil 13, Say1 XLVII1, s5.3032-3061. Year 13, Issue XLVIII, pp.3032-3061.

DOI No: http://dx.doi.org/10.29228/Joh.45278

Makale Tiirii: Arastirma makalesi Avrticle Type: Research article
Gelis Tarihi: 14.07.2020 Submitted: 14.07.2020
Kabul Tarihi: 14.09.2020 Accepted: 14.09.2020
On-line Yayn: 26.10.2020 Published Online: 26.10.2020

Solak, I. & Kurtbogan, D. (2020). Yavuz Sultan Selim’in Taht Miicadelesi. Journal
of History School, 48, 3032-3061.

YAVUZ SULTAN SELIM’IN TAHT MUCADELESI*
ibrahim SOLAK? & Deniz KURTBOGAN®

Oz

Osmanli tarihinde sik sik yaganan ve genellikle devleti dahili ve harici tehlikeler ile karsi
karsiya birakan en miithim meselelerden birisi kugkusuz taht i¢in kardes miicadelelerin
yagsanmasidir. Nitekim Osmanli tarihinde yasanan kardes miicadelelerinin en belirgin ve
dikkat ¢ekici olani Yavuz Sultan Selim’in taht miicadelesi olmustur. Ozellikle II.
Bayezid’in saltanatinin sonlarina dogru iyice yaslanmasi ve bu siire¢ igerisinde hasta
diismesi devlet islerinde bir takim aksakliklarin meydana gelmesine sebep olmustur.
Osmanli tahtinda meydana gelen bu aksaklig1 gidermek i¢in sehzadeler merkezden izin
almadan harekete ge¢mistir. Bu siiregte Selim, askeri miicadelenin yani sira stratejik
acidan da gosterdigi cabayla tahtin en biiyiik adayr ve sonrasinda sahibi olmustur.
Calismanin temel amact Selim ile kardesleri arasinda yasanan taht miicadelesini yeni
belgeler 1s18inda ele alip konuyla ilgili daha &nceki ¢aligmalara katki sunmaktir. Bu
dogrultuda Topkap1 Saray Miizesi Arsivindeki daha 6nce kullanilmamisg vesikalarin yani

sira mektuplardan da yararlanilmigtir. Mektuplar disinda konu biitiinligiiniin saglanmast
amaciyla kroniklerden ve ikinci el kaynaklardan faydalanilmstir.

Anahtar Kelimeler: 1I. Bayezid, Sehzade Selim, Sehzade Ahmet, Sehzade Korkud,
Osmanli.
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Yavuz Sultan Selim’s Struggle For The Throne

Abstract

One of the most important issues that confronted the Ottoman State with internal and
external dangers was undoubtedly the throne struggles. In this context, the most known
and remarkable of the throne struggles in Ottoman history was the struggle between
Yavuz Sultan Selim and his brothers. Especially, Bayezid's aging towards the end of his
reign and the fall of the patient during the throne struggles between his sons caused some
problems in the state affairs. The princes who benefited from these troubles in state
administration took action without permission from the center, that is, from their fathers.
In this process, Selim became the biggest candidate of the throne with military struggle
and strategic moves. The main purpose of the study is to deal with the throne struggle
between Selim and his brothers in the light of new documents and to contribute to
previous studies on the subject. Accordingly, documents and letters that were not
evaluated before in the Archive of Topkapi Palace Museum were used. In addition to
letters, kronik and secondary sources were also used in order to ensure the integrity of the
subject.

Keywords: Bayezid Il, Sehzade Selim, Sehzade Ahmet, Sehzade Korkud, Ottoman.

GIRIS

Osmanli tarih calismalarinda gerek Devlet Arsivleri Baskanligi Osmanl
Arsivi, gerek Cumhuriyet Arsivi ve gerek Topkapi Saray Miizesi Arsivi, zengin
muhtevast bakimindan birgok arastirmaciya yardimei olmaktadir. Ozellikle
Topkap1 Saray Miizesi Arsivinden yararlanilan bu ¢alismada, baz1 vesikalarin
tahlili yapilarak konu ele alinmistir. Bu konu daha 6nce bir¢ok arastirmaci
tarafindan ele alinmis olsa dahi bahsi gecen vesikalar gézden kagmustir. Ayrica
olaylar1 ve ozellikle hiikiimdarlarin basindan gecgenleri kaydetmek ve bdylece
devletin resmi tarihini yazmakla goérevlendirilen Vakaniivis’lerin eserlerinden
faydalanilmistir. Devrin kaynaklarinda bu konu hakkinda muhtelif bilgiler ile
kargilagilmis olsa da II. Bayezid ve Selim devirlerinin miiellifleri olan Celalzade
Mustafa, Kemal Pagazade ve Siikri Bitlisi gibi kaynaklarda bu konu daha ayrtil
olarak incelenmistir. Bu bakimdan ister merkez ile tasra arasinda karsilikli
gonderilen mektuplagmalar olsun, ister kronikler olsun, ister ise konu hakkinda
yazilmis arastirma ve inceleme eserlerin kritik ve analizi yapilarak s6z konusu
caligmalara katki saglamak amaciyla bu ¢aligmanin temel hareket noktasini
olusturmustur.

24 Nisan 1512 tarihinde Osmanli Sultan1 olan Yavuz Sultan Selim, II.
Bayezid’in ogludur. Osmanli saltanat veraset usuliine gére sehzadeler yonetim
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tecriibesi kazanmalar1 i¢in sancaklara gonderilmekteydi. Babasi II. Bayezid’in
sancak beyi olarak bulundugu Amasya’da dogan Yavuz Sultan Selim, kiigiik
yaslardan itibaren bir¢ok laladan egitim almis ve babasinin tahta ¢ikmasinin
ardindan, Selim 1487 yilindan 1510 yilina kadar Trabzon sancak beyligi
yapmistir. Ayrica 1511 yilinda Kefe’ye gidisine kadar, valilik yapmis oldugu
Trabzon’da yonetim anlayigini, kumandanlik tecriibesini, idari kabiliyetini ve
askeri kisiligini gelistirme firsati bulmustur. Bu minvalde Trabzon’daki idarecilik
yillar1 ona ileride kisa siirecek saltanati i¢in ¢ok iyi bir tecriibe kazanmasina sebep
olmustur (Uzungarsili, 1998, s. 483).

Il. Bayezid (1481-1512) klasik donemin giiglii hiikkiimdarlarindan olmakla
birlikte, saltanatinin son yillarinda Osmanli Devleti iceride ve disarida bazi
onemli siyasi olaylar ve buhranlar icerisine diismiistiir. Yasanan bu olaylar,
evlatlar1 arasinda onun tahtini sorgulanir hale getirmistir. Bu olaylar neticesinde
Sultan Bayezid’in evlatlar1 (Ahmed, Korkut ve Selim) arasinda taht
miicadelesinin bagladig1 goriilmektedir. Bu miicadelenin en sidddetli hali
ozellikle Sehzade Selim ve Sehzade Ahmed arasinda yagsanmustir. Sehzade Selim,
hanedanin erkek evladi olarak kardesleri kadar taht {izerinde hak sahibi olmasina
ragmen giristigi bu miicadelede bazilar tarafindan diglanirken bazilar tarafindan
hakli goriilmiistiir. Taht miicadelesinin baslamasindaki onemli bir etken de
Osmanli Devleti'nin dogusunda Safevi Devleti’nin kurulmasidir. Ozellikle,
Anadolu’ya yonelik Sah ismail’in faaliyetleri 1500-1510 yillar1 arasinda, biiyiik
bir karisikligin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu karigikliktan en fazla Orta
ve Kuzey Anadolu etkilenmis ve akabinde ciddi bir tehlikeyle karsi karsiya
kalmustir, I1. Bayezid, Anadolu’daki bu tehdidin siyasi bir olusuma doniismesine
yani Anadolu’da bulunan Sia ve Siinnilerin birbirleriyle ¢atigmasini énlemeye
calistiysa da bunda pek fazla bagarili oldugunu sdylemek giictiir. Biitiin bunlar
yaganirken Trabzon’da bulunan Selim, o6zellikle dogu smir boylarindaki
gelismeleri yakindan takip etmistir. Ayrica Osmanli Devleti ve Giircii
prensliklerinin aleyhine 6nemli bir siyasi-dini tehlike olusturacak olan Sah
Ismail’i ve faaliyetlerini titizlikle izlemistir. (Emecen, 2010, s.21-35) Bu
donemde tahtin en biiyiik aday1 olarak gosterilen Sehzade Ahmed’in, Sahkulu
isyanini bastirmak i¢in gorevlendirildigi halde bu isyan1 bastiramamasi, askerin
nezdinde itibarin1 yok etmis ve gbzden diismesine sebep olmustur. Selim’in de
sancakbeyi oldugu donemlerde doguya akinlar yapmasi asker ve halk nezdinde
itibarimi yiikseltmis ve taht i¢in ¢iktig1 yolda ona kolaylik saglamistir.

1. Sehzade Siileyman’a Kefe Sancakbeyliginin Verilmesi
Osmanli Devleti’nin Klasik déneminde hiikiimdarin erkek c¢ocuklarinin

(sehzadelerin) taht ugruna giristikleri faaliyetler hakimiyet anlayisinin bir geregi

[3034]



ibrahim SOLAK & Deniz KURTBOGAN

idi. Osmanlilarda hékimiyet anlayiginin bir geregi olan saltanat, bir yandan
yonetme ve miicadele kabiliyeti gelismis sehzadelerin sultan olmasini saglarken,
diger yandan da kanl taht kavgalarina neden oluyordu. Saltanatta hak sahibi
birden fazla sehzadenin olmasi durumunda, bazen devlet adamlar1 ve askerler
tarafindan farkli sehzadelerin desteklenmesi iilkede bir takim huzursuzluklara
sebep olabiliyordu (Inalcik, 1959, s.69; Armagan, 2011, s.148). Bu sebepten
otiirii, Islam hukuku ¢ergevesinde, bir isyan hadisesinin &niine gecebilmek ve
devlet icinde ¢ikabilecek kargasalar1 engellemek i¢in hakimiyetin bdliinmezIligi
ilkesine (Nizam-1 Alem) bagh kalarak diger sehzadeler 6ldiiriiliirdii. Bu minvalde
Kardes katli Yildinm Bayezid zamanindan beri tatbik edilmekle birlikte Fatih
Kanunnamesi’yle yazili hale getirilmistir. Bu Kanunnamede: “Ve her kimesneye
evliadimdan saltanat miiyesser ola, karindaglarin nizam-1 dalem igiin katl etmek
miindsibdir. Ekser ulemd dahi tecviz etmistir. Aminla amil olalar” seklinde kayitla
devletin bekas1 ve selameti i¢in kardes katline izin vermistir (Ozcan, 1982, s.46;
Akgiindiiz, 1990, s.317; Halagoglu, 1991, s.176; Zeki, 1336, s.57A).
Osmanlilarda bu wusuliin benimsenmesinde ve zamanla gelenek haline
gelmesinde, daha onceki Tiirk-islam devletlerinde yasanan taht kavgalarinin
etkili oldugunu burada belirtmek gerekir. Osmanlilar kendilerinden onceki
devletlerin bu anlamda tecriibelerinden faydalanmislar ve boyle bir usulil
gelistirmislerdir.

Osmanli Devleti’nde tahtin en giicli adayr olan sehzade, payitahta
(Istanbul) en yakin sancaga gonderilmistir. Ciinkii olas1 bir karmasikliga kars
tahta diger sehzadelerden daha cabuk ulagsmasi bunu gerektirmekte idi. Sultan II.
Bayezid de Ahmed’i Amasya, Selim’i Trabzon, Korkut’u ise Saruhan, sancak
beyliklerine géndermistir (Hoca Sadettin Efendi, 1979, s.270). Buradan da
anlagilacag1 iizere II. Bayezid, Sehzade Ahmed’i kendisinden sonra tahta
gecirmek igin Saltanat merkezi olan Istanbul’a daha yakin bir mesafede bulunan
Amasya sancagina, Sehzade Selim’i ise Istanbul’a daha uzak, gelir olarak da daha
diisiik olan Trabzon sancagina atamstir (Oztiirk, 2000, $.50).

Sehzade Selim, babasinin hasta diismesinden dolayi, biitlin devlet iglerini
vezirlere biraktigini, bunun neticesi olarak memleket islerinin ¢ikilmaz bir hal
aldigim1 goriip derhal miidahale edilmesi gerektigini diistinmiistiir. Nikris®*
hastaligina yakalanan II. Bayezid, devlet islerini Ali Pasa ile Mustafa Pasa’ya
devretmis ve bu iki vezir de devlet islerinin yiiriitiilmesinde hakkaniyetli
davranmadiklar1 i¢in halkin nefretini kazanmuglardir. Bunun sonucunda

4 Halk arasinda Gut, Damla veya Nikris olarak bilinen bu hastalik, Tip dilinde Podagra olarak
bilinmektedir. Krallarin ve zenginlerin hastalig1 olarak bilinir ve 6zellikle fazla kirmizi et tiiketen
kisilerde goriilmektedir.
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yonetimde bir bosluk olusmus, iilkenin her tarafi anarsi ve kargasa icinde
kalmustir (Soylemez, 2012, 5.65-66). Bu yasananlar da gostermektedir ki, devlet
yoOnetimi otorite boslugunu asla kabul etmez, olusan bosluk baskalar: tarafindan
doldurulur, bu da devleti ve yonetilenleri ciddi anlamda sikintiya sokar.

II. Bayezid’in tahtin1 Ahmed’e terk ederek saltanattan ¢ekilecegi haberleri,
Sehzade Selim’i oldukca rahatsiz etmis ve saltanat icin bazi miicadelelere
girigmistir. Bu dogrultuda Selim, 6nce oglu Siilleyman’a, akabinde kendisi igin
uygun oldugunu disiindiigii sancaklar istemistir (Pul, 2013, s.3). Ayn1 zamanda
bu siire¢ igerisinde devlet ricalinin tutum ve davranislarini da goézlemlemistir.
Sehzade Selim’in oglu Siileyman’in sancaga atanmasi meselesinde vezirlerin ve
diger devlet erkaninin basindan beri Sehzade Selim’e karsi tavir takindigi
gorlilmiistiir. Sehzade Siileyman’in sancaga atanma zamam geldigi vakit,
kendisine babasinin bulundugu Trabzon sancagindan epey uzak olan Sultanonii
(Eskisehir) teklif edilmistir. Ayrica bu bdlgenin uzak goriiliip kabul edilmedigi
takdirde Siran ve Giresun-Kiirtiin kesiminin bir sancak haline doniistiiriilerek
verilmesi uygun goriilmiistiir. Fakat burasi da engebeli, geliri az olan, halkinin
biiyiik bir kisminin da Sah Ismail’e katilmasindan dolay1 adeta bosaltilmis bir
bolge olmasi hasebiyle reddedilmistir. Goriildiigii tizere Sehzade Siileyman’in
sancaga atanmasi meselesinde kendisine teamiillere aykir1 olan yerlerin
verilmesi, devlet ricalinin Sehzade Selim’e karsi almis olduklari tavirlarin bir
gostergesidir (Ercan, 2000, s.422).

Sehzade Selim buna itiraz ederek, Trabzon ¢evresinde bulunan
Sebinkarahisar (Karahisar-1 Sarki) sancaginin ogluna verilmesi gerektigini
sOylemistir (Celal-zdde Mustafa, 1990, s.287). Siileyman bir miiddet, Trabzon
cevresinde ve Trabzon’a bagli bir sancak olan Sebinkarahisar’da sancakbeyi
olarak bulunduktan sonra Sehzade Selim, Ahmed’in itirazlarinin bir sonucu
olarak Bolu sancagi istemistir. Bununla birlikte Sehzade Ahmed ile Selim
arasindaki gizli miicadele 1509 senesinde agik bir hal almigtir. Sebinkarahisar ve
Bolu sancaklarimin Siileyman’a verilmesi {izerine, o sirada saltanat iizerinde etkili
olan Sehzade Ahmed’i ¢ok kizdirmis ve Ahmed bunu siddetle reddetmistir.
Ahmed’in bu denli 6fkelenmesinin sebebi ise; Bolu’nun stratejik olarak miistakil
bir sancak olmasindan kaynaklanmaktadir. Zira Ahmed’in Amasya sancak beyi
iken yolunu kesmemesi i¢in ve Sehzade Siileyman’in Istanbul’a daha yakin bir
konumda olmasini istememistir. Sehzade Ahmed, babasinin nezdinde soziiniin
gectigini bildigi icin sert bir sekilde bu duruma itiraz etmis ve bu itirazi kabul
gormiigtir (Hoca Sadettin Efendi, 1979, s.7-8; Uzungarsili, 1988, s.227,
Soylemez, 2012, s.65). Bunun {izerine II. Bayezid dengeyi korumak igin
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Siileyman’a Kefe’yi verirken®, Ahmed’in oglu Murad’a da Bolu’yu tevcih
etmistir (Mehmed Hemdemi Celebi, 1297, 5.324-325).

6 Agustos 1509 senesinde Kefe sancaginin Siileyman’a verilisini bildiren
berat, Siileyman’a ulasinca, Siileyman berati alarak sancagina gitmistir. (Hoca
Sadettin Efendi, 1979:9) Fakat Sehzade Selim ve Korkut’un isteklerinin yerine
getirilmemesi, buna mukabil 1l. Bayezid ve devlet erkaninin, Sehzade Ahmed’in
bir soziinii ikiletmemesi (Mehmed Hemdemi Celebi, 1297, s.325), diger iki
kardeste Ahmed’in tahta ¢ikacagi kanaatini uyandirmustir. Bu tarihten itibaren her
iki sehzade de padisahtan izin almadan sancaklarindan ayrilarak, Istanbul’a yakin
sancaklara hareket etmistir (Ulugay, 1954, 5.78).

II. Bayezid’in hasta olmasi ve Sehzade Ahmed’i destekleyen ricélin devlet
yonetimde etkili olmas1 Selim’i rahatsiz etmistir. Bundan 6tiirii, Selim, oglu ve
kaympederi Kirim Han1 Mengli Giray ile goriismek icin 1510 senesinin Eyliil
ayinda Trabzon’dan yola ¢ikmig (Danigsmend, 1971, 5.416-417) ve 10 Ekim’de
Kefe’ye ulagarak Kirim Hani tarafindan biiyiik bir torenle karsilanmistir (Celal-
zAde Mustafa, 1990, 5.290-291). Selim’in Kefe seyahati Istanbul’da telasa sebep
olmus ve derhal Trabzon’a donmesi emredilmistir (Danismend, 1971, s.417).
Selim’in  Kefe’ye geg¢mesindeki neden, babasindan istedigi Rumeli
sancaklarindan birine ge¢is izninin verilmemesidir. Diger bir neden ise,
kayinpederi Mengli Giray’in destegini almak (Giiler vd, 1999, s.77) ve ogluna
gizli talimatlar vermek istemesinden kaynaklanmaktadir. Selim, merkezden
kendisine karsit goriiglerin bulunmasi ve herhangi bir destek alamayacagini
bilmesinden dolayr Rumeli Beylerbeyiyle iletisime gecerek taraftar saglamaya
calismustir (Emecen, 2010, 5.48-49). Bu durumdan oldukg¢a rahatsiz olan bazi
saray ricali onun kendi sancagina geri donmesi konusunda padisaha bask1 yapmig
ve akabinde padisahi buna ikna etmislerdir. Bunun {izerine Bayezid “Benimle
saltanata serik misin” seklinde emir yollamis, Selim ise “...Beni gazadan men
ederseniz, bari bana Rumeli canibinde bir sancak verin, muradinizca olayim ve
anmnla teselli bulayim” diye bir mektup yazmustir (Emecen, 2010, s.48-49).
Sehzade Selim Kefe’de kalmakta direnmis kendisine gonderilen emirleri

5 Hoca Sadettin Efendi, Tacii’t-Tevdrih, “Ne vakit ki, sozii edilen sancagin duragi Siileyman’in
makami olan ol Sehzadeye verilisini bildiren mutluluk ayetleri yazili berati, yiice devlet tugrasi ile
miihiirlenerek, zaferleri rehber edinen sancagina da ugurlu ve nurlar sacan beylik mensuru
asularak konu, soz olmaktan ¢ikip kesinlik kazandi ve Siileyman Han'in ulu katina ulasti. Kiyisi
bulunmayan gayret denizinde, temiz kalple yaradana siginip, iyi niyetleriyle diizenledigi gemilerine
Stileyman tahtina layik yiice gonliinii bindirerek sihirli yellere yelken tutup Kefe'yve dogru yola
¢tkti.”, C.4,s.9.
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dinlememistir. Bu yiizden Selim’i Trabzon’a dénmeye ikna etmesi® igin devrin
ulemasindan Sarigérez lakabiyla taninan Mevlana Nurettin gorevlendirilmistir.
Mevlana Nureddin, 29 Ekim 1510°da Kefe’ye giderek Sehzade Selim’le uzun bir
goriisme yapmus ve kendisine nasihatlerde bulunmustur.” Fakat Mevlana
Nureddin’in nasihatleri de Sehzade Selim’i kararindan vazgegirememistir
(Kemal Pagazade, 1985, 5.41). Bu goriismelerde Selim, babasina isyan etmek gibi
bir diisiincesinin olmadigini ve asil niyetinin babasinin huzuruna ¢ikip el 6pmek
oldugunu ifade etmistir. Kemal Pasazade, bu durumu Yavuz’un agzindan su
sekilde nakletmektedir; “Benim aksd-yi murddu muktezd-y1 suddum babam
hazretlerinin miibarek ellerin opmektir.” (Pasazade, 1985, $.99). Mevlana
Nureddin aldig1 bu cevabin samimiyetine inanarak Sultan Bayezid’in huzuruna
¢ikip meselenin baris yoluyla ¢oziilmesi i¢in telkinde bulunmustur (Hoca
Sadettin Efendi, 1979, s.15-17). II. Bayezid, Sehzade Selim’in eski sancagina
tekrar donmesini istemigtir. Fakat Sehzade Selim eski sancagma tekrar
dénmesinin miimkiin olmadigini, kendisine Trabzon sancagi disinda bagka bir
sancak verilmesinde 1srar etmistir. Oyle ki, Sehzade Selim, Anadolu’da Ahmed’e
verilen sancaga denk bir sancak olmasim istiyordu.® Bunun iizerine Anadolu
sancaklarindan birinin tevcihi giindeme gelmistir. Devlet erkdn1 Sehzade Selim’e
Anadolu sancaklarindan hangisini istiyorsa kendisine verilecegini, isterse
Mentese (Mugla) sancagma da gidebilecegini sdylemislerdir.’ Fakat Selim bunu
kabul etmeyerek onun yerine Silistre sancagini talep etmistir. Ancak bu talep

6 Bu meselenin ¢6ziime kavusturulmas i¢in Sarigdrez Nurettin Efendi vazifelendirilmistir. Ayrintili
bilgi igin Bkz. Mehmet Ipsirli, “Sarigéz Nurettin Efendi”, Did, C.XXXVI, 5.151-152,

7 “...Haber gonderdiik der-devlete arz ideliim fitne def’ olunmayub ve elan hazret-i padisah-i
gerdun pendhin muhlis bendesiyle bizim padisah rizasina muhalif emre rizam yoktur séyle bilesiiz
denilub mukabilede soyle cevab yazmus ki sabika dergah felek istibah kabilinden Meviana Nurettin
Geliib tekrar Trabozona varilmak babinda hiikm-1 cihan muta’ isal ediib kemd yenbegi ibram ilhah
ediib ol babda asla riza gosteriilmeyiib Mevlana-i mumd-ileyh cevab ne vecihle verildigi hala
mufassalan malumunuz olmugsdur...” Topkapi Saray1 Miizesi Arsivi (Bundan sonra TSMA) Evrak
No. 6382.

8 Selim’in kararhihgin1 “...Eger Trabzona varmak emriyle miiyesser olub ve her tasi cevahir dahi
olursa Trabzona razi olmazin gayri sancak verildiigii takdirce dahi emrum Sultan Ahmed tale
bakahu cihetinden soyle ki bir akge ve bir habbe eksik olursa ayri kabule gelmek emr-i mecdldir
dondii gayr bir diirlii dahi olmaz... " sdzlerinden anlamak miimkiindiir. TSMA E. No. 6382.

9 Selim’in Anadolu’da Ahmed’inkine denk bir yer olmasi konusundaki istekleri Mentese
Sancaginin verilmesiyle son bulmamis, buray1 da geliri az ve Trabzon’dan daha kotii bir yer olmas1
dolayistyla reddetmistir. 30 y1l Anadolu’da miicadele ettigini, arttk Rumeli’de durmak istedigini
belirtmesi, hem Sahkulu olayinda kardeslerinin durumunun zayiflayacag: beklentisi hem de
Korkut’un sancagina yakin olmasinin da olumsuzluklarini géz 6niinde bulundurmasindan dolay1
onun en bagindan beri Rumeli’de -basta Silistre olmak {izere- bir sancak olmasi konusundaki
fikrinin mevcudiyetini ispat eder. Ayrmtili bilgi i¢in bkz. Mustafa Nuri Pasa, Netayic 7il-Vukuat,
C.I-1I, (sadelestiren. Neset Cagatay), Tiirk Tarih Kurumu, Ankara 1979, s.57; Emecen, Yavuz
Sultan Selim, s.52-53.
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Rumeli’de sehzadeye sancak verilmesi kanuna aykirt oldugu gerekgesiyle
reddedilmistir.*°

Payitahtin isteklerini gbz ardi eden Selim, Sehzade Ahmed tarafindan
ileride daha da biiyiik tehlike olacag:i kanaatine sebep olmustur. Bu minvalde
Sehzade Ahmed, Mengli Giray’a bir mektup yazip bu tehlikenin bertaraf
edilmesini istemistir. Ayrica bunu isterken bir takim vaatlerde bulunmustur. Bu
vaatleri arasinda, Selim’in derhal géz hapsine alinmasini (tutuklanmasini) ve
hicbir gsekilde ona yardim edilmemesi karsiliginda Kefe dahil 9 kaleyi kendisine
verecegini bildirmistir (Ugur, 1995, s.38; Pul, 2013, s.474). Mengli Giray ise bu
vaatler karsiliginda kardesler arasinda yasanan taht kavgasina miidahale etmenin
Kirim’in menfaatleri agisindan dogru olmadigini, herhangi bir hanedan
mensubunun tutuklanmasini1 kendisine yakistirmadigini ilave ederek bu istegi
kibarca reddetmistir. Fakat oglu Mehmet Giray, babasinin aksine teklifleri cok
uygun bulup, Sehzade Ahmed’in isteklerini yerine getirme konusunda babasina
baski yapmissa da Han, toprak taleplerinin Selim’den de istenebilecegini
belirtmistir (Oztiirk, 2000, s.40). Mengli Giray tarafindan Sehzade Ahmed’in
isteklerinin reddedilmesi onun damadi Selim’in yaninda yer aldigim
gostermektedir. Kirim Hani’min Selim’in yaninda oldugunu gdsteren diger bir
husus da, oglu Saadet Giray’1, Sehzade Selim Rumeli’ye gecerken yaninda
gondermesidir (Uzuncarsili, 1988, 5.238). Biitiin bu olanlardan anlasilan su ki,
her iki sehzadenin de attig1 adimlar, gelecege doniik manevralar olarak karsimiza
cikmakta ve biitiin bu yasananlar donemin kaynaklarindan, kroniklerden adim
adim takip edilebilmektedir.

1.1. Yavuz Sultan Selim’in Kefe’den Rumeli’ye Gegcisi

Selim’in Kefe ve civarindaki faaliyetleri Padisah II. Bayezid tarafindan
yakindan takip edilmekteydi (TSMA E. No: 6329). Bu minvalde Akkirman’da
bulunan Bali beyin adami saraya Selim’in faaliyetleri hakkinda raporlar
gondermistir (TSMA E. No: 8917). Taht miicadelesini Istanbul’a daha yakin bir
yerde siirdiirmek isteyen Selim, babasiyla konusmak ve tilkenin i¢inde bulundugu
durumu anlatmak maksadiyla 10 Mayis 1511°de kap1 halkin1 ve askerlerini 100
gemi ve yedi kayiga bindirerek Kefe’den Akkirman’a dogru hareket etmistir
(Uzungarsili, 1988, s.95; Tansel, 1966, s.274). Ayrica, yaklagik 1000 kadar Tatar
askeri ve Kirim Han’min oglu Saadet Giray’1 da beraberinde bulundurmustur

10« _arz etmek lazim olmagin bu tarike miiteveccih olub Kili adasina gelindikde Silistre sancag

iltimas olmag igiin.... Asitdne-i....asiydne adam gonderiib ol...... emr olunub ve hem Rum
eyaletinde Ali Osman’a sancak verilmek kanuna muhalifdir...” TSMA E. No: 5443; Vakayi-i
Sultan Bayezid ve Selim Han, v.24a-25a’dan naklen Faruk Soylemez, “Yavuz Sultan Selim’in Taht
Miicadelesi” s.67.
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(Ulugay, 1954, s.83). Selim, 6nce Akkirman’a gelmis, fakat Akkirman kapilarini
Sehzade Selim’e agmamistir. Bunun iizerine Selim Kili’ye ge¢mis, buradan
babasina bir elgi gondererek tekrar Silistre sancagini istemis, fakat kendisine bu
kez Kefe sancag: ile Kili ve Akkirman vergi gelirlerinden bir miktar yillik
meblagin da eklenecegi teklif edilmistir.?! Aslina bakilirsa Selim, hakikaten
basindan itibaren sistematik ve akilli bir politika izlemistir. Bu noktadan
hareketle, kimsenin diisiinmedigi Kefe’yi talep edip stratejik bir hamlede
bulunmustur. Selim’in, baslangigta buray1 talep etmesinin sebebi, Kefe’yi,
Rumeli’ye acilan bir anahtar olarak gormesinden kaynaklanmaktadir. Bundan
dolay1 kendisine yapilan teklifleri reddedip, Rumeli’de bir sancakbeyligi
konusunda 1srarci olmus ve bu amaca ulagsmak i¢in de direng gdstermistir. Eger
Selim bu tutumunda devam etmez sarayin isteklerini yerine getirirse tahtin
kendisi i¢in hayal olacagini ve eline gegmeyecigini, amcast Cem Sultan gibi bir
kader yasayabilecegini iyi bilmektedir.

Selim’in, eski sancagia geri donmemesi ve Onerilen Kefe’yi de kabul
etmemesi iizerine, Sehzade Ahmed ve devlet erkdni1 Bayezid’i, Selim’in bir isyan
hareketinde bulunacagina dair kiskirtmiglardir. Boylelikle bir savas zemininin
olugmasina sebep olmuslardir. Nihayetinde Selim, Edirne’ye dogru yoluna
devam etmis, devlet adamlarinin telkiniyle Sultan Bayezid’de askerlerini
toplayip, Cakir (Cukur) cayirina konmustur (Mehmed Hemdemi Celebi, 1297,
5.326). Selim, Edirne’ye vardig1 zaman bu olup bitenleri haber almis ve babasina
herhangi bir isyan hareketinde bulunmadigini, bilakis onun elini 6pmek ig¢in
geldigine dair arzlar gondermistir (Ulugay, 1954, 5.84).

Sehzade Ahmed’in taraftar1 olan devlet erkdni, Selim’in Edirne’ye
gelmesini diismanliga yorumlayip kendisine biiyiik bir ordu ile karsi konulmasini
istemislerdir. Bunun {izerine Rumeli Beylerbeyine hiikiimler géndererek derhal
Istanbul’da toplanmalar1 gerektigini bildirmislerdir. Bundaki amaglari, Sehzade
Selim’e karsi direncli bir askeri gii¢ olusturmak ve bu beylere para vaat edilerek
onlarin da Sehzade Ahmed’den yana olduklarini1 géstermek olmustur (Celal-zade
Mustafa, 1990, s.85).

Sultan Bayezid ile Sehzade Selim arasinda gidip gelen elgiler, onun
adaletinden asi olmadigindan bahsetmek ve “izn-i hiimayun olursa saddet-i pay-
biisla miiserref” olmak istedigini soylemek suretiyle Selim’i desteklemislerdir.
Sultan Bayezid, Sehzade Selim’in kendisiyle goriisme istegini ¢ok arzuladig ve

1« ol canibe miitevvecih iken hdliya eski yayabagsiyla.....hiimdyiin génderilmis mazmun miinifde

Kefe sancagi ta’in olunub Kefe'nin hdsil kifayet eylemezse Kili ve Akkirman mahsulatindan bir
mikdar saliyane ilhdk oluna deyu emr olunub...”, TSMA E. No: 5443.
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bu arzusuna ulasmak i¢in ¢ok ¢aba gosterdigini anlamisti. Ancak Sehzade Selim
karsitlart: “Madem Selim 'in amaci padisahla goriismekse bu kadar debdebeye,
bu kadar askerle gelmeye ne gerek var.” diyerek Sehzade Selim’in gelmesindeki
asil amacin bagka oldugunu ileri siirmiislerdir. Sehzade Ahmed taraftar1 olan
devlet erkani baba ile ogul arasinda olusan bu baris ve karsilikli anlayis havasini
bozmak i¢in Sultan Bayezid’it kiskirtip Sehzade Selim’le savagmaya
zorlamuslardir (Hoca Sadettin Efendi, 1979, s.22-23; Soylemez, 2012, s5.69).
Ancak Sultan Bayezid’in, Selim’e karsi1 olan barig diisiincesini sezen vezirler son
derece huzursuz olmus ve Sultan Bayezid’i bu diisiincesinden vazgegirmek igin
tekrar kendisinin Ahmed’e olan sevgisini tahrik etmeye baslamiglardir. Divanda
padisahin Sehzade Ahmed’e verdigi saltanat séziinii hatirlatarak onu huzursuz
etmislerdir (Hoca Sadettin Efendi, 1979, s.23).

Biitiin bunlar yasanirken Selim’in, Edirne’de c¢ikarabilecegi ani bir
harekete karsi askeri tedbirler alinmaya baglanmistir (Emecen, 2010, s.55).
Sehzade Selim ise Edirne’ye gelerek Tunca Nehri kiyisina yerlesmistir. Bu
durumu firsat bilen Selim karsiti devlet erkdmi Sultan Bayezid’e, Selim’i
kotiileyerek su anda padisahin kapisina otuz bin askerin (Celél-zdde Mustafa,
1990, s.86) hazir bekletildigini ifade edip Selim’le savagmak istediklerini
bildirmiglerdir (Hendemi, 1989, s.442). Bu durumdan pek hosnut olmayan
Bayezid, devlet erkaninin tesiriyle askerin Sehzade Selim iizerine gitmesine izin
vermistir. Rumeli Beylerbeyi Hasan Pagsa, Selim’i karsilamak igin yola
cikarildiysa da ansizin Edirne’ye donmiistiir. Aslina bakilirsa bu gérev, Osmanli
geleneginde beylerbeyinin gorevi olmayip, kapucibagimin gorevidir. Bu gorevi
beylerbeyine vermelerindeki sebep, ona gilivenmedikleri i¢in dogrudan taht
miicadelesinin igine ¢ekmek ve onu Sehzade Selim’e karsi oldugunu gostermek
istemelerinden kaynaklanmaktadir. Rumeli Beylerbeyi Hasan Pasa’nin geri
cekilmesi halk ve askerler arasinda tiirlii sdylentilerin ortaya ¢ikmasina yol
acmugtir. Hatta bu olayin yasanmasini ilerde saltanati i¢cinden ¢ikmasi zor bir
duruma diislirmesi ve ayrica Selim’in kuvvetine delil teskil ettigi sayialar
yayimustir. Bu sayialar isiten Sultan II. Bayezid bizzat kendisi harekete gecip
Selim’inde konaklamis oldugu Cukur ¢ayir1 denilen yere gelmistir.'?

2 padisah hazretleri ol yanhs gériislerin sozleriyle dogru yoldan ayrilip ol giin Rumeli Beylerbeyisi
Hasan Pasa’ya buyurdu ki, devlet duragi olan otagi bir konak ilerii ilediib kura. Ol hizmet ger¢i
Osmanli téresince kapucubagsilarin gérevi idi. Ama sézii edilen, ziinii aldatan bir saniyla ol basina
buyruk Sehzade olaki ters bir davranmista bulunur da zor bir durum dogar diisiincesiyle bu isi
Pasa’ya yikti. Sozii edilen Pasa, uyulmas: gereken buyruk geregince ay gibi pirildayan otagi
kurmak ftizere tasarlanan yere yaklagstiginda, karsidan Sehzade’nin isiklar sacan tugu kendini
gosterip bayraklarinin dalgalanmasi goziinii kamagstirdiktan baska, sipahilerin kopardiklar toz da
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Ertesi giin ortada tam bir savas havasi hakimdi. Fakat Rumeli Beyleri araya
girerek baba ile ogulun savagsmasina riza gostermeyip aralarinda baris saglamaya
calismislardir. Ortam o kadar ¢ok gerilmisti ki ufak bir kivileimin biiyiik bir
yangma doniisme ihtimali ¢ok yiiksekti. Buna ragmen Selim babasina haber
gondererek kendisiyle goriisme istegini tekrarlamaktaydi. Hatta bunun igin
Selim, babasina bir el¢i gonderip, padisahla goriismeye geldigini, savagmak gibi
bir niyetinin olmadigini1 vurgulamistir. Fakat Selim karsit1 erkanin da tesiriyle II.
Bayezid bu istegi reddetmistir. Siikri-i Bitlisi’nin, Selim-Ndme adli eserinde
verdigi bilgiye gore, Selim, pasalara bagvurarak babasinin derhal tahttan
¢ekilmesini ve yerine ii¢ oglundan birinin getirilmesini ister: “Fikr ediip insafa
gelsin sehriydar/ Gayret icin birin etsiin ihtiydar.” (Stkri-i Bitlisi, 1995, s.55).

Sehzade Ahmed taraftarlarinin II. Bayezid ile Selim arasinda yapilacak
olan bir goriismeyi cesitli bahanelerle sekteye ugratmalari Selim’i hiizne
bogmustur. Bunun iizerine Sehzade Selim, Sarigorez lakabiyla taninan Mevlana
Nurettin ile tekrar goriismek istemistir. Ikisi arasinda gerceklesen goriismeden
sonra durum biraz yumusamustir (Bitlisi, 1995, s.57). Mevlana Nureddin,
Sehzade Selim’in yanina vardiginda, padisahin kendisine iletmek istediklerini tek
tek anlatmustir. Sehzade Selim de anlatilanlar1 dinledikten sonra: “Umudumuz
oydu ki operim onun elini/ Ama zamane bize ¢ok gordii bu serefi.” diyerek bundan
sonra tek isteginin kendisine Rumeli’de bir sancagin verilmesi oldugunu ifade
etmistir (Hoca Sadettin Efendi, 1979, 5.27).

Mevlana Nureddin, Sehzade Selim’in bu diislincelerini padisaha
ilettiginde, Padisah bu durumdan hosnut olmustur. Selim i¢in elverisli oldugunu
diisiindiikleri yer Dogu Sirbistan’da bir yer olup, Belgrad ile arasindaki
mesafenin 45 km. kadar oldugu bir sinir sancagi konumunda olan Semendire idi.
Selim bu defa bu tevcihata itiraz etmeyerek, uyumlu bir davranis sergilemistir.
Selim, babasi tarafindan takdir edilerek ayrica Vidin ve Alacahisar’1 da sancagina
eklemistir (Emecen, 2010, s.56). Ayrica Selim’e bir¢cok hediyeler gonderen
padisah, sag bulundugu miiddetge sehzadelerden herhangi birisini saltanat
makamina getirmeyecegini, Oldiikten sonra Allah’m istediginin Padisah
olabilecegini bildiren bir ahidndme géndermistir (Tansel, 1966, s5.279).

Baba ile ogul arasinda vuku bulan bu kriz goriiniiste biraz da olsa yatismis
gorlinliyordu. Bu gelismelerden sonra Padisah Edirne’ye, Selim ise sancagina
dogru hareket etmistir. Sehzade Ahmed’in taraftarlar1 olup bitenleri Ahmed’e
yetistirip, Kizilbas meselesini halleder etmez, tahta oturmak i¢in acilen Istanbul’a
gelmesini istemislerdir (Emecen, 2010, s.56). Ancak Selim, onlarin neler

onu sagkina ¢evirmekle, duydugu iirkiintii sonunda bir adim daha ilerii gitmeye cesaret edemeyerek
geri dondii. Hoca Sadettin Efendi, Tacii’t-Tevdrih, s.24.
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yaptigindan haberdardi. Bu yiizden Semendire’ye hareket etme konusunda pek
israrct  degildi. Hatta babasmin Edirne’den Istanbul’a  donmesinden
stiphelenmekteydi (Ulugay, 1984, 5.86-87). Selim agir bir sekilde ilerleyerek Eski
Zagra’ya vardigi zaman Rumeli Beylerini ve askerlerini davet ederek Macar
seferini ilan etmistir. Yine beyleriyle ve askerleriyle yaptigi toplantida taraftarlar
daha fazla ileri gidilmemesi konusunda uyarilarda bulunmuslardir. Ciinkii Edirne
dolaylarinda nahos haberler geliyordu. Selim, Sahkulu olayinda Ali Pasa’nin
yenilip hayatin1 kaybettigini ve yerine Sehzade Ahmed’i getirecegini duymustu.
Babasima yazdig1 bir mektupta bunu su sekilde dile getirmistir (Ulucay, 1984,
5.86-87).

“...Rumeli livalarindan Semendire livasi bendinize sadaka olunup akin
etmek igin icazet buyruldukda, ba’zi akincilar cem’ etmek sadedinde iken ba’zi
sipahiler ve subasilar cem’ olunup Zara Eskisi’nde sdkin olup tedarikte iken
ndgdih Anadolu tarafindan Kizilbas iizerine Ali Pasa ile génderilen asker
miinhezim olup ve Ali Pasa dahi alindigi haberi muhakkak alindikda devletlii
hiinkar yiimn i ikballe Istanbul’a miiteveccih oldu, sol kasdla ki emrem Sultan
Ahmed’i getirtip memleketi ona ismarlayip kendiler feragat edeler deyii istima
olundu...” (Emecen, 2010, s.57).

Sultan Bayezid, istanbul’a dogru hareket ederken Sehzade Selim Eski
Zagra’dan Edirne’ye dogru yola koyuldu. Bu arada Sehzade Selim’in
Istanbul’daki taraftarlar;, padisahin hastaligi nedeniyle kararsiz bir durumda
oldugunu bu nedenle kim nereye yonlendirirse o tarafa meyleder oldugunu, bu
yilizden daha 6nce Selimle yaptig1 anlagmay1 unutup miifsitlerin soziiyle hareket
ederek Sehzade Ahmed’i getirip tahta oturtalim demeye bagladigini miisahede
ettiler. Bundan haberdar olan Sehzade Selim askeriyle Istanbul’a hareket etmistir
(Soylemez, 2012, 5.79).

Bu sirada Edirne’den Istanbul’a gitmekte olan babasma Corlu civarinda
Ugras denilen mevkide yetismistir. Sehzade Ahmed’in taraftarligi ile bilinen
Veziriazam Ali Pasa padisahin arabasina yanasip Sehzade Selim’in askerlerinin
bulundugu taraftaki ortiiyli kaldirarak: “Babasini ziyarete boyle tertipli ve
techizatli orduyla mi gelinir? “diyerek Sultan Beyazid’in kalbine siiphe
diislirmiistiir. Bunun iizerine Il. Bayezid “oglumun bu hiicumu beni almaga taht-
1 saadet bahtimdan beni kaldurub yabana salmaga olmus gibi, bu tumtirak ve
tantana nedir? Heman top urun, asker cenk etsiinler deyii emrettikleri gibi toplar
hazir imis, heman ol saat toplara ates veriliib cihan diiele mustagrak ettikleri
giti...” (Celal-zade Mustafa, 1990, s.50). Boylece Sultan II. Bayezid savasin
baglamasin1 emrederek kirk bin civarindaki askeri Sehzade Selim’in iizerine
gondermistir. Babasindan sicak bir karsilama bekleyen Sehzade Selim tam tersine
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ani ve sert bir muameleye maruz kalinca biiyiik bir sagskinlik yasamistir. Fakat
bunun devlet erkdninin babasini tahrik etmesi sonucunda oldugunu anlamustir.
Kendi askerinden hi¢ kimsenin kilicinin kabzasina dahi el slirmelerine izin
vermemistir. Neye ugradigimi anlamayan Sehzade Selim ve askeri perisan olup,
beylerin her biri bir tarafa dagilmistir. Sehzade Selim igine distigii ates
¢emberinden kurtulmak i¢in ¢ok ¢abalamistir (S6ylemez, 2012, s.73). Bir an
etrafinin sarildigini géren Selim, Karabulut adindaki atinin sayesinde ¢gemberden
kurtulmustur. Boylece toplanan 3 bin kisilik taraftariyla Ahyolu’da bekleyen
gemilerine binip 3 Agustos 1511°de Kefe’ye gitmistir (Tansel, 1966, s.282).

Sultan Bayezid, yakalandig1 hastalik sebebiyle devlet isleriyle pek fazla
ilgilenmeyerek, bu isleri vezirlere birakmisti. Vezirler ise devletin giivenligi ve
halkin huzurunu temin etmede hakkaniyetli davranmiyorlar ve daha ¢ok kendi
menfaatleri dogrultusunda hareket ediyorlardi. Bu arada Safevi Devleti
hikkiimdar1 Sah Ismail’in dai ve halifeleri Osmanli iilkesinde halki kendi
yanlarma cekebilmek icin Sah Ismail lehinde ve Osmanli aleyhindeki
propagandalarini siirdiiriiyorlardi. Gerek Osmanli devlet yonetiminde meydana
gelen bosluk gerekse Safevi Devleti’nin Osmanli topraklarindaki yogun faaliyeti
Anadolu’yu tamamen ayrilikgt  hareketlerin  alan1  haline  getirmisti
(Miineccimbasi Ahmet Dede, Tarihsiz, $.427). Bu baglamda Antalya’da kendi
halinde ibadet ve duayla mesgul goriintiisii altinda bir¢ok taraftar toplayan Sah
Ismail’in Osmanlidaki en énemli adami1 Sahkulu da Osmanli Devleti'ndeki bu
yonetim boslugundan faydalanmak isteyerek devlete bagkaldirmistir (Soylemez,
2012, s.74).

Durumu, taraftarlari sayesinde yakindan takip eden sehzadeler babalarmin
tahttan ¢ekilmesi halinde yerine gegmek ic¢in harekete gegmeyi planlamiglardi.
Osmanlilarda her sehzade Tiirk devlet gelenegindeki “deviet aile iiyelerinin ortak
malidir” ilkesinde ve Fatih Kanunnamesi’ndeki “evidd ii emcadimdan her
kimesneye saltanat miiyesser ola...” maddesinden hareketle taht iizerinde hak
iddia ediyorlardi. Dolayisiyla sehzadelerin bu hakki elde etmek i¢in bulundugu
bolgeden bagkente dogru hareket etmeleri en dogal haklarindan biri olarak
goriilebilir. Ayrica bu hareketin sebebi, Sultan II. Bayezid’i tahttan indirip, yerine
kendisinin ge¢mesi anlami da tasimiyor olabilir. Bu durumu saltanatta hak sahibi
olan sehzadelerin sayisi ile agiklamak mimkiindiir. Neticesinde Sultan II.
Bayezid’in birden fazla varisinin bulunmasi, Bayezid’in taht1 birakma niyetinin
anlagilmis olmasi ve saltanat {izerinde hak sahibi olan kardeslerin, digerlerinden
once Istanbul’a varmak ve padisah tahttan cekildiginde yerine gegmek
istemelerinden kaynaklanmaktadir. Fakat padisahtan izin almadan bulunduklar
bolgeden baskente dogru hareket etmeleri tartisilmaya agik bir hadisedir.
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2. Sehzadelerin Genel Durumu (Ahmed, Korkut, Selim)

Padisahligin kendisinden baskasina verilemeyecegini kabul eden ve bu
hayal icinde Amasya’da eglenceler diizenleyen Sehzade Ahmed, Selim’in
Rumeli’ye gectigini duydugu vakit pek huzursuz olmustu. Cilinkii aym tarihlerde
kardesi Korkut da sancagini terk ederek Saruhan’a gitmisti. Bundan dolay1
Amasya’da daha fazla vakit gecirmenin kendisi i¢in zararli olduguna kanaat
getiren sehzade yakinlarina, kardeslerimden birisi, “ndmiis-1 saltanat ridyetini”
hice sayarak maksadina ulasabilmek i¢in Misir’a gitti, Misir sultanindan yardim
istedi. Buna ragmen padisah kendisine darilmadi istelik iltifat etti. Kardesim
Selim ise, oglunun sancagina gitmek bahanesi ile Rumeli’ye gegerek saltanati ele
gecirmeye c¢aligmaktadir. Onun i¢in Once Sehzade Korkut’u yerine iade
edecegim, sonra Rumeli’ye gecip padisah olacagim diyerek alelacele Ankara
civarma gelmistir (Hoca Sadettin Efendi,1979, s.51; Tansel, 1966, 5.283-284).

Bu arada II. Bayezid’in 6ldiigii sayialarindan etkilenen ve ogullariin da
birbirlerine diistiigii gerekcesiyle Sah Ismail hareketine sempati duyanlar isyan
hareketi icin bir araya toplanmislardi. Gergeklestirilen bu isyanla, artik biiyiik
kurtulug vaktinin yaklastigini, Osmanlilarin ise sonunun geldigini, yeryiiziindeki
biitiin hakimiyetinin kendisine verildigini, bunun i¢in tiim milletleri hakimiyeti
altina alacag1 arzusuyla harekete gegen Sahkulu Baba Tekeli adli tarikat seyhinin
liderliginde Bat1 Anadolu tarafini ve Karaman boélgesini biiyiik bir karigiklik igine
itmistir. Bu isyanin bir an 6nce bastirilmasi i¢in Sahkulu’nun {izerine birgok
kuvvet sevk edilmistir. Bu kuvvetler arasinda Anadolu Beylerbeyi Karagoz Paga
ve Karaman Beylerbeyi Haydar Pasa da bulunmaktadir. Fakat bunlar Sahkulu
birliklerine kars1 bozguna ugrayip hayatlari kaybetmislerdir. Ayrica bunlarin
ardindan Sehzade Ahmed ile birlikte bu isyam1 bastirmakla gorevlendirilen
Veziriazam Hadim Ali Paga’da digerleriyle ayn1 akibeti yasamistir. Sehzade
Ahmed’in bu durum karsisinda tepkisiz kalmasi merkezi idarenin ciddi bir itibar
kaybina ugramasina yol agmistir. Bu durum Sehzade Ahmed’in, yenigeriler ile
arasinin agilmasina ve yenicgerilerin Ahmed’den sogumasina sebep olmustur
(Emecen, 2010, s.59-60).

Sehzade Ahmed, Ankara’ya geldikten sonra Istanbul’a bir mektup
gondererek, sancaklarm terk edip Istanbul’a yonelen kardeslerini eski
sancaklarma gondermek i¢in onlar {izerine yiiriiyecegini belirtmistir (Sadettin
Efendi, 1979, s.51; Tansel, 1966, s.284). Hatta Sehzade Ahmed’in gonderdigi
mektupta, Sultan’in ¢ocuklarmma karsi ¢ok merhametli oldugunu eger bu
merhamet asilik yapan iki oglunu tedip etmeye mani oluyorsa o vakit kendisinin
bunu gergeklestirebilecegini ifade etmistir. Bu mektuptan ¢ok huzursuz olan
padisah, acele Ahmed’e bir hitkkm-i serif gondererek, kardesinin bir sancagini terk
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ettigi i¢in Sahkulu ortaya g¢ikti. Sen de sancagini terk etmis bulunuyorsun.
Halbuki senin de sancaginda Kizilbaslar vardir, orada da bir isyanin ¢ikmasi
miimkiindiir diyerek hemen sancagina geri donmesi gerektigini bildirmistir
(Tansel, 1966, s.284).

O sirada Ankara’da bulunan Sehzade Ahmed, padisahtan gelen mektubu
okudugunda tekrar bir mektup yazarak Kizilbag tehlikesinin devam ettigini,
ayrica Rumeli askerlerinin yaninda hazir bulunmasindan dolay1 kendi sancagina
donmesinin yanlis bir hamle olacagini ve hazir bu askeri de toplamigken Sahkulu
eskiyasinin ortadan kaldirilmasinda goérev almak istedigini padisaha bildirmistir.
Bu mektup padisaha ulasinca, sehzadenin yola ¢ikmasindaki nedenin, Kizilbas
eskiyasini tepelemek oldugu anlasilmistir. Padigah onun bu istegini kabul
etmekten seving duyarak, hemen sehzadeye 6vgii dolusu bir yaziyla izin verdigini
bildirmistir (Hoca Sadettin Efendi, 1979, s.53)*3. Boylece Sehzade Ahmed igin
bir firsat daha dogmus oldu. Eger bu ayaklanmay1 bastirmada basarili olursa
halkin ve askerlerinin zihninde kendisiyle ilgili meydana gelen tereddiitler
giderilmis ve Osmanli tahtina gegmeyi hak etmis olacakti. Ancak eskiyanin
ortadan kaldirilmasi tecriibeli bir devlet adami olan Veziriazam Ali Pasa’nin
Sehzade Ahmed ile ortak hareket etmesi ve ona destek olmasina bagliydi
(Sadettin Efendi, 1979, s.53; S6ylemez, 2012, 5.76).

Ote taraftan padisah Rumeli Beylerine hiikiimler gondererek “azim sefer
vardwr, atebe-i ulyama geliib hazir olasiz” diyordu. Devlet erkani, Sultan’in bu
askerleri Sahkulu isinde bir aksilik ¢ikarsa imdada gonderecegini diisiiniirken,
askerleri toplamasinin asil nedeni Rumeli Beyleriyle birlikte Sehzade Ahmed’in
hiikimdarlik igini miisavere etmek i¢in davet etmesinden kaynaklanmaktaydi
(Hoca Sadettin Efendi, 1979, s.54-55; Tansel, 1966, s.284).

Bu sirada Sultan Bayezid, Veziriazam Ali Pasa’ya bir hiikiim géndererek
Sahkulu ile yapmakta oldugu savasta oglu Ahmed’le birlikte olmasi igin gerekli
hazirliklar1 yapmasini emretmistir. Veziriazam Ali Pasa askerleriyle gelip
Sehzade Ahmed’in ordusuna katilmistir. Yalniz kaldiklarinda ise “taht-1 saltanat
sizindir” diye miijde vermistir. Ayn1 giin i¢inde Ali Pasa’ya Selim Han’in
Edirne’ye geldigi, kendisine Semendire sancaginin verildigi ve babasiyla
arasinda gecenler haber verilmistir. Ali Pasa bu duruma ¢ok iiziilmiistiir. Fakat
bu durumu Sehzade Ahmed’den ve hatta yakin adamlarindan bile gizlemistir.

18 “Ciin rizamiza éncelik viriib ol kisi givisine biiriinen képek kenesini temizlemek yolun se¢missin.
Dilekleri veren Cendb-1 Hak 'tan dilerim ki gizli liituflariyla sana yardim eylesin. Dileginin olug
nedenlerini hazirlasin. Imdi gerektir ki fitneyi kaynatan diismanm zayif ve énemsiz sayip kendini
yiikseklerde gormeyesin ve gencliginin etkisiyle ya da askerlerinin giiciine giivenle hemen saldirrya
kallkigmayasun”.
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Sehzade Ahmed ise askerlerin kalplerini kendi tarafina celbetmek i¢in baslarina
cesitli hediyeler vermistir. Daha sonra Antalya’yt muhasara eden Kizilbag
eskiyasinin {izerine yiiriimiistiir. Ali Pasa’nin geldigini duyan Kizilbaslar
muhasarayr kaldirip asil yurtlart olan Kizil Kaya’ya ¢ekilmiglerdir
(Miineccimbagt Ahmet Dede, Tarihsiz, $.430). Kizilbaglarin bu bdlgeye
cekilmesinin sebebi muhtemelen buranin daglik ve giris ¢ikist miigkil bir yer
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ali Pasa, eskiyanin sigindig1 bu dagi muhasara
altina almak i¢in harekete ge¢mis, ilk olarak gegitleri kontrol altina almstir. Bir
tarafin kusatmasini Karaman valisi Haydar Bey’e verip, Kendisi de kalan
askerlerle diger gegitleri tutmustur. Haydar Bey de Kayseri Bey’i ve bir sancak
beyinden olusan iki bin sipahi ile bu bolgenin korumasini iistlenmistir (Hoca
Sadettin Efendi, 1979, s.51; Miineccimbasi Ahmet Dede, Tarihsiz, s.431).

Sahkulu eskiyas1 boylece dort bir taraftan sarilmig ve bunlarin etkisiz hale
geldiginden emin olan Sehzade Ahmed bu durumu firsat bilerek orada bulunan
timarli sipahi ve yenigerilerden kendisine biat etmelerini istemistir. Saltanatin
kesin olarak kendisine verildigini, bu nedenle kendisine ilk biat edenlerin bol bol
ihsanina mazhar olacagini ve bu konuda tereddiit géstermemelerini soylediginde
asker: “Mademki padisahimiz hayattadir o halde herhangi bir sehzadeye biat
etmeyiz” diyerek Sehzade Ahmed’in teklifini reddetmislerdir (S6ylemez, 2012,
S.76). Bu arada muhasarada olan Kizilbaglar yiyecekleri azaldigindan dolayi
cadirlarini ve agirliklarimi birakip kagmaya karar vermislerdi. Kagmadan hemen
once bir gece vakti Haydar Paga’nin {izerine hiicum edip onu ve adamlarini sehit
ederek dnce Kayseri’ye sonra da Sivas’a dogru hareket etmislerdir. Bu ahvalden
iki giin sonra haberdar olan Ali Pasa, bir miktar askerle Kizilbag eskiyasinin
pesine diisiip, (1511) Gokgay denilen yerde Kizilbaglara yetismistir. Askerlerinin
kendisine yetismesini beklemeden 6fkeyle eskiyanin iizerine atilan Ali Pasa
sonunda gogsiine bir ok isabetiyle sehit olmustur. Adamlarindan ¢ok azi
kurtulmustur. Kizilbaslarin da ¢ogu 6ldurtlmistiir. Reisleri olan Sahkulu savas
sirasinda kaybolmustur. Olii veya diri olduguna dair higbir haber alinamamistir**
(Mustafa, 1995, s.82). Dagilan adamlar1 ise miilhidlerin reisi olan Sah Ismail’e
siginmiglardir (Miineccimbas1 Ahmet Dede, Tarihsiz, $.431).

Sultan Ahmed, en biiyiik taraftar1 Ali Pasa’y1 kaybedince biiylik bir
hiisrana ugramistir. Fakat bu sirada Sahkulu meselesini adeta unutup
hiikiimdarlik derdine diismiistiir. Bunun iizerine sadrazamlia yeni getirilen
Hersekzade Ahmed Pasa’ya bir mektup yazarak, kardesi Selim’e Semendire,
Vidin ve Nigbolu sancaklarinin verildigini, yani bu surette biitiin Rumeli’nin ona
birakildig1 gerekgesiyle sikayette bulunarak Selim’le garpigmak i¢in miisaade

14 Celal-zade Mustafa, Selim-Name adl eserinde Sahkulu’nun savas sirasinda 6ldiigiinii belirtmistir.
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istemistir (Tansel, 1966, $.286). Tam bu siralarda Karaman valisi Sehzade
Sehinsah’inda vefat etmesi, Sultan II. Bayezid’in hastaliginin siddetlenmesine
sebep olmustur. Bu durumda devleti daha fazla idare edemeyecegini anlayan
Sultan II. Bayezid, saltanat islerini goriismek i¢in iimera ve viizeray1 toplayip,
devlet erkdnina Sehzade Ahmed’in tahta cikmasi i¢in gerekli hazirliklarin
yapilmasimi emretmistir (Mustafa, 1995, s.85; Dede, Tarihsiz, s.432). Iclerinde
Veziriazam Hersekzade Ahmed Pasa ve bir kisim erkdn bu duruma kars
cikmigtir. Bunlar Sehzade Selim’in Semendire’ye Sehzade Ahmed’in ise
Amasya’ya donmesini istemislerdir. Ahmed’in Amasya’ya gitmek istememesi
halinde ise kendisine Karaman Sancagi’nin verilebilecegini ifade etmislerdir
(Hoca Sadettin Efendi, 1979, s.70).

Bu siralarda Sehzade Selim babasiyla yaptigi muharebe sonucu yenilerek
Kefe’ye kagmisti. Biiyiik bir ihtimalle Sehzade Ahmed’in, Selim iizerine gitme
miisaadesini ihtiva eden mektubuna cevap verilerek, eger kardesin Selim,
tarafimizdan maglup edilmeseydi o zaman senin gelmen hasil olurdu, denilmistir.
Bu haberi Yenisehir’de alan Sehzade Ahmed, babasinin elini 6pmek iizere
Istanbul’a gelmek i¢in 1srar ediyordu. Diger taraftan lalas1 Kasim Bey onun hicbir
surette ikna edilemedigini, adeta isyan eder bir durumda oldugunu bildiren bir
mektup gonderince, Bayezid bu asi oglunu kati olarak tahta oturtmak i¢in Rumeli
timerasimin yerlerine donmelerini istemedi. Bunu sezmis olan Sehzade Ahmed
taraftarlari, firsat1 kagirmayarak sehzadeyi Istanbul’a davet ettiler. Padisah da el
Opme bahanesiyle buna miisaade etti. Nihayetinde Ahmed babasinin miisaadesi
tizerine bulundugu yerden hizla hareket ederek Gebze’ye dogru hareket etmistir
(Tansel, 1966, s.286-287).

Istanbul’da Ahmed’in tahta gegirilmesi hususunda biiyiik ugraslar
veriliyordu. Nihayetinde toplanan divanda bu konu enine boyuna tartisilip bir
karara varilmigtir. Bu karara gére Ahmed, el opmek iizere davet edilecek,
babasiin huzuruna ¢iktig1 vakit, Rumeli Beyleri de “sefer-i hiimayin” oldugu
sOylenerek iceri alinacak ve itaatleri temin olunduktan sonra Sehzade Ahmed’e
bagkumandanlik verilerek Selim’in {izerine gonderilecekti. Gerekli hazirliklar
yapildiktan sonra Gebze’de bulunan Sehzade Ahmed’e Defterdar Kasim Celebi
gonderilerek Istanbul’a davet edilmis ve Ahmed hareket ederek Uskiidar’a
gelmistir (Tansel, 1966, s.288-289). Sehzade Ahmed daha Once padisahlik
islerini goriigmek ve vaziyetten haberdar olmak ig¢in lalasi Yularkisti Sinan
Pasa’y1 Istanbul’a gondermisti. Fakat Sinan Pasa’nin Istanbul’a gelisi yeniceriler
tarafindan hos karsilanmamisti. Bununla birlikte Miieyyedzade Abdurrahman
Efendi, Hasan Pasa, Nisanci1 Tacizidde Cafer Celebi hatta ikinci vezir Mustafa
Pasa bile Sehzade Ahmed’in en biiylik destekgileri ve taraftar1 idiler. Sehzade
Ahmed’in bu koyu taraftarlart Ahmed’e kars1 tepkili olan yenigerilerin ve Selim’e
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taraftar olanlarin elinden bir sey gelemeyecegi kanaatindeydiler. Hatta bunlar
yenigeriler i¢in hakaret niteliginde sozler kullanarak yenigerileri kendilerinden
daha fazla uzaklastirmislardir. Yenicerilere “it agzinda kemik tutar, bunlara
kemik atalim” diyerek onlara birkag akga verilmesi durumunda kendilerine karsi
olan muhalefetlerinin sondiiriilecegini disiinmekteydiler (Emecen, 2010, s.61).
Fakat durum diisiindiikleri gibi olmadi, aksine yenigeriler kendilerine bu sekilde
hitap ettiklerini 6grendiklerinde tehditkar kagitlar yazarak her tarafa asmiglardir
(Emecen, 2010, s.61)%.

Ancak Sehzade Ahmed’in taraftarlar1 bu tehditkar mektuplara pek énem
vermedi ve Ahmed’i karsilamak {izere hazirliklara baslandi. Sehzade Ahmed, 21
Eyliil 1511 giiniiniin gecesi Uskiidar’a geldigi zaman yenigeriler kendi aralarinda
bir toplant1 diizenleyerek Sehzade Ahmed’in durumunu tartigsmislardir. Bu
toplantida Sehzade Ahmed’in aleyhine epey soz sarfedilmistir. Hatta Sahkulu
Isyani’ndaki beceriksizligine atif yapilarak: “...birkag ayagi carikli Tiirk ten
korkup kacana hi¢ saltanat verilir mi, temiz ve efendi insanlarin irz1 ¢cignenirken
uzaktan durup bakana tabii olunur mu...” diyerek Selim’in faziletini ortaya
c¢ikarmiglar ve ondan baskasina tabi olmayacaklarini sOyleyip sokaga
dokilmiislerdir (Hoca Sadettin Efendi, 1979, s.77; Tansel, 1966, 5.289-291). Dort
bir tarafa dagilarak Sehzade Ahmed taraftarligiyla {in yapan II. Vezir Mustafa
Pasa, Kadiasker Miieyyedzade, Rumeli Beylerbeyi Hasan Paga, Nisanc1 Cafer
Celebi’nin evlerini basarak yagma etmislerdir (TSMA E. No: 3197)'. Fakat
bunlar son anda hayatin1 kurtarabilmislerdir. Ayn1 gece yenigeriler bir¢ok evi de
yagmalamigtir. Daha sonra saray kapisinda toplanip yaptiklarinin bagislanmasini
ve yukarida adi sayilan devlet adamlarinin da azledilmelerini istemislerdir.
Bunun sonucunda Sultan I1. Bayezid, Mustafa Pasa hari¢ diger devlet adamlarimi
vazifelerinden azletmek zorunda kalmistir (Miineccimbasi Ahmet Dede,
Tarihsiz, s.434). Ayrica yenigeriler tarafindan takib edilen Yularkisdi Sinan Bey
canint zorlukla kurtarmigtir. Daha sonra Yularkisdi Sinan Bey’den durumu
ogrenen Sehzade Ahmed, hemen Uskiidar’dan geri ¢ekilmek zorunda kalmustir.
Nihayetinde o da artik tahtin kendisi i¢in ¢ok uzak oldugunu anlamistir. Bu
duruma olduk¢a icerlenen Sehzade Ahmed devlete hakim olmak i¢in bir takim
planlar kurmustur. Bu planlarinin arasinda 6nce Anadolu’yu ele gegirmeyi, sonra
da Rumeli’ye gecme diisiincesi yatiyordu. Daha sonra hizli bir sekilde Konya
yolunu tutup ve oraya yerleserek miistakil hiikiimdar gibi davranmaya baslamistir

15 “bize miiltefit olmayp Sultan Ahmed’i getirirsiniz, bizim igin it agzinda kemik tutar dersiniz,
bilin ki biz képek degiliz, aslaniz, bize gida olarak kelle gerektir, vallahiilazim ciimlenizin bagini
keseriz.”

16 Yagmanin boyutunu gdstermesi agisindan; yenigeriler Miieyyedzadenin evini yagmalar,
cariyeleri alinir, kizlarinin geyizlerine bile el konulur.
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(TSMA E. No: E.5448)". Fakat sebep oldugu karigikliklarla Anadolu yeniden
yangin yerine donmiistiir (Emecen, 2010, s.62).

Sehzade Ahmed’in amaci Karaman Vilayeti’ni ele gecirerek Sehzade
Mehmed’i kendisine tabi kildiktan sonra biitiin Anadolu’ya sahip olmakti.
Kendisine taraftar olan erkanin tahriklerine kapilan Ahmed, babasinin istekleri
disinda hareket ediyordu. Amcasi Ahmed’in {izerine geldigini duyan Sehzade
Mehmed bu durumu dedesi Sultan II. Bayezid’e bildirerek ne sekilde hareket
etmesi gerektigini sordu. Bayezid ise Sehzade Mehmed’e kaleye kapanip
kesinlikle Sehzade Ahmed’e itaat etmemesini, saltanatin bu konuda iizerine
diiseni yapacagini bildirdi. Bunun {izerine bir siire Konya’y1 savunan Sehzade
Mehmed mecburen Ahmed’e teslim olmak zorunda kaldi. Bunu duyan
kapikullart durumdan son derece rahatsiz oldular. Padisahin emriyle Sehzade
Mehmed’e verilmis olan sancagin yonetimine mani olmanin agik¢a padisaha ve
dolayistyla devlete isyan oldugunu ifade ettiler (Soylemez, 2012, s.81).

Biitiin bu gelismeleri taraftarlar1 vasitasiyla 6grenen Selim, artik tahta
giden yolda miithim bir bagar1 kazandiginin farkina vararak rahatlamisti. Ayrica
yenigerilerin de destegini almasi taht yolunda énemli bir adimin gostergesiydi.
Hatta kendisine artik ona karsi kimsenin duramayacagi, Edirne’ye gelmesine
higbir engelin kalmadigi, Rumeli Beylerinin de onun etrafinda oldugu yolunda
istinbarat geliyordu (Emecen, 2010, s.62). Selim burada bulundugu sirada
babasina olduk¢a miilayim bir iislupla mektup yazip, padisahin kendisi
hakkindaki buyrugu ne olursa olsun ona uyacagini ifade etmisti. Aslinda Sehzade
Ahmed’in Konya’y1 zorla istila etmesi onun durumunu kolaylastirdi ve niifuzunu
daha fazla gii¢lendirdi. Nitekim agabeyi artik bir asi konumuna gelmisti. Sehzade
Ahmed de Iskender Bey’e yazdigi mektupta bu durumdan yakimmisti. Ona gore
yenigeriler divana gelip II. Bayezid’e “sen artik amelden kaldin, bize padisah
gerek, Oyle olsa biz dahi Selim Bey’i padisah eyledik” diyerek “padisahimiz
Selim Bey’dir, taht ve memleket onundur” deyip padisaha agir sozler
soylemislerdir (Ulugay, 1954, s.124, Not 15; Emecen, 2010, s.62).

Netice itibariyle Istanbul’daki sartlar tamamen Selim’in lehine dénmiistii.
Artik Selim’in payitahta gitmesi i¢in herhangi bir engel kalmamisti. Bu
dogrultuda II. Bayezid, 27 Mart 1512 tarihinde bir hiikiim yollayarak oglu Selim’i
askerin bagina gecirmis ve hemen akabinde ikinci bir hiikkiim daha yazdirarak,
Selim’in derhal istanbul’a gelmesini ve askerin basina gecip Sehzade Ahmed’in

17 Buradan Karesi Sancaginda bulunan beylere génderdigi emirde, adeta padisah gibi davraniyor,
biitlin maiyetleriyle kendisine katilmalari, verdigi emirleri yerine getirmeleri, getirmeyenlerin
haklarindan gelinecegi, evlerinin yagmalanacagi ile tehdit ediliyor.
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lizerine yiirimesini emretmistir (Ulugay, 1954, s.124, Not 18; Emecen, 2010,
5.63)%8,

Olaylarin tamamen Selim’in lehine dondiigilinii géren Sehzade Ahmed’in
taraftarlari, Ahmed’in artik davay1 kaybettigini kabul ederek, bu defa Sehzade
Korkut’u saltanata ¢ikarmayi diisiindiiler ve kendisine, padisahin Sehzade
Ahmed’e tevecciihii kalmadigini, saltanati Selim’e terk etmek istedigini, eger
hiikiimdar olmak istiyorsa acele Istanbul’a gelmesini ve yenigerilere
bagvurmasini bildirdiler. Sehzade Ahmed’in, Konya’y1 zaptettikten sonra kendi
lizerine yiirliyecegini duymus olan Korkut, vaktiyle yenicerilere pek comert
davrandigr icin bunlarin kendisine yardim edebilecegini ve bu suretle
hiikiimdarlig1 elde edebilecegini diisiinmiistiir. Bunun akabinde Saruhan’da daha
fazla kalmayarak Mihali¢ yolu ile sahile inmistir. Buradan ii¢ gemi ile hareket
ederek 30 Mart 1512’de Kumkapi sahilinde karaya ¢ikmistir. Sehzade Korkut ilk
once yenicerilerin gonliinii kazanip kendi tarafina ¢gekmek i¢in onlara misafir olup
0zel mekanlar1 olan “Yenigeri Mescidi’ne” gitmistir. (Tansel, 1966, 5.296-297)
Kendisine padisahin ruhsat ve izni olmadan neden Istanbul’a geldigi
soruldugunda ise Sehzade Korkut, gercegi gizleyerek, Sehzade Ahmed’in
Anadolu’yu istila etmeye bagladigini, kendisinin de Ahmed’in saldirisina maruz
kalacagimi diisiinerek Istanbul’a geldigini ifade etmistir (Celal-zide Mustafa,
1995, 5.93).

Yenigeriler Sehzade Korkut’un gelisini hos karsilayip kendisini agirlamak
istediler. Ancak Sehzade Selim’e olan sevgi yenigerilerin gonliinde yer etmisti.
Bu nedenle Sehzade Korkut’un saltanata ge¢mesine sicak bakmadiklarini ifade
ederek onu teselli ettiler. Daha sonra onu Sultan Bayezid’in huzuruna ¢ikardilar.
Sehzade Korkut’un Sultan Bayezid’den bdyle habersiz gelmesi padisahi son
derece tizmiistiir. Ancak Korkut, Sehzade Selim’in, saltanata davet edildigini ve
onun da Istanbul’a dogru yola ¢iktigin1 grendiginde birtakim sahislarin ¢ikarlar
icin kendisini felakete siiriikledigini anlamistir. Boylelikle saltanat sevdasindan
vazgecerek kalkistigi bu hareketten pismanlik duymustur (Hoca Sadettin Efendi,
1979, 5.90).

8 “karindasin oglum Ahmed’in men’i hususunda kapim halki ve yeniceri kullarimi sana kosam,
sen dahi tevecciih edip gelesin deyu emr eyleyiib mefahirii’l-emdcid yenicerilerim kethiidas: Ilyas
ile hiikm-i serif irsal etmis idim. Oyle olsa bu esnada karindasin oglum Korkut birgiin fiic eten
bunda Istanbul’a geldi...Mezki karindasin Korkut'un bu vechile icdzetsiz bunda gelmesinde
hatirina siiphe biiriindiirmeyiib emr-i hiimayunum tizre tevecciih idiib gelesiz.”
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3. Sehzade Selim’in Tahta Cikmasi ve Sultan II. Bayezid’in Oliimii

Sehzade Ahmed, Sultan II. Bayezid’in emrine karst gelip yegeni olan
Sehzade Mehmed’in {izerine yiiriidiigli sirada Karahisar ve Niksar taraflarinda
Nur Ali adinda bir Kizilbag yirmi bin adamiyla Amasya’ya saldirdi. Sehzade
Ahmed’in Sahkulu olayinda oldugu gibi Nur Ali’ye karst bir basari
gosterememesi Sultan Bayezid’in kendisinden sogumasina ve saltanati ona
birakma fikrinden vazge¢mesine yol agmustir (Soylemez, 2012, 5.82).

Bunun iizerine Kefe’de bulunan Sehzade Selim’e elgi gonderilerek
saltanata davet edilmistir. Akkirman ve Kili yoluyla istanbul’a dogru yola ¢ikan
Selim, Istanbul’a vardiginda devlet erkani, asker ve halktan olusan biiyiik bir
kalabalik kitlesiyle kargilanmustir. Bu durum karsisinda Sehzade Korkut da
Sehzade Selim’i Istanbul’a girmeden karsilanus ve at iistiinde selamlasmislardir
(Tansel, 1966, s.82; Soylemez, 2012, s.82).

Istanbul’a gelen Selim Yenibahce’de (Mustafa, 1995, 5.97; Miineccimbas1
Ahmet Dede, Tarihsiz:438) kurulan biiyiik bir ¢adira getirildi. Kig aymin vermis
oldugu siddetten dolay1 burada birkag giin dinlendi. Sonra devletin ileri gelenleri,
yenigeri baslarin1 ve Rumeli Beylerini toplayip kendi isteklerini beyan ettikten
sonra gaza ederek Ulkeleri fethetmeye azmettigini, Arab diyarin1 Cerkeslerin,
Acem diyarini da Kizilbaslarin elinden almak istedigini ayrica bunun i¢in yaz kisg
demeden calisacagini, gece giindiiz biitiin mesakkatlere gogiis gerecegini bildirdi.
Haddi asip zulmeden, oglu da olsa gdziiniin yasina bakmayip cezalandiracagini,
fesat c¢ikaran babasi da olsa merhamet etmeyecegini soyledi (Miineccimbasi
Ahmet Dede, Tarihsiz:438). Sehzade Selim, Yenibahce’de beklerken Sultan
Bayezid kendisini davet etti. Bunun {izerine Sehzade Selim saraya gelip babasinin
elini 6pmek i¢in huzuruna ¢ikti. Sultan Bayezid de oglunu sefkatle karsilayip tahti
Selim’e birakarak ona bazi nasihatlerde bulunmustur (Celal-zade Mustafa, 1995,
5.97; Emecen, 2010, s.64). Boylece Yavuz Sultan Selim 24 Nisan 1512 tarihinde
Osmanli padisahi olarak tahta oturmustur. Sehzade Selim tahta oturduktan ve biat
merasimi tamamlandiktan sonra Sehzade Korkut’a eski sancagi olan Manisa’ya
ek olarak Midilli sancagin1 da vermistir. Daha sonra Sehzade Korkut, Selim ile
vedalasarak Manisa’ya gitmistir (Stikri-i Bitlisi, 1995, 5.103).

Aslinda bazi kaynaklardaki bilgilerden II. Bayezid’in oglu Selim’e taht1
hemen birakmadigi anlasilmaktadir. Bu dogrultuda kendi doneminde kaleme
alman bir kaynaga gore; Selim, Yenibah¢e’ye vardigi vakit yenigeriler divana
istirak ederek kendi aralarindan seg¢mis olduklar1 on yayabasini pasalarla
gorlismek {izere gondermiglerdi. Bunlar padigahin hasta diisiip giiciiniin
tikendigini bu yiizden sefere ¢ikmaya takatinin kalmadigini, bundan dolay:
sultanligin  Selim’e verilmesi gerektigini ayrica bu isteklerinin padisaha
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bildirilmesini istediler. Ayrica bu isteklerinin yerine getirilmedigi takdirde
pasalari 6liimle tehdit ettiler. Pasalar bu durumu padisaha bildirdigi zaman tipki
daha once oldugu gibi kendisi sag oldugu miiddetce tahtin1 kimseye
birakmayacagini agikladi. Bu durum iginden ¢ikilmasi zor bir vaziyet haline
gelince Mustafa Pasa bir kez daha huzura girerek, yenigerilerin tehdidini hatirlatti
ve olumsuz bir cevapla disar1 ¢ikarlarsa kendilerini katl edeceklerini bildirdi
(Stikri-i Bitlisi, 1995, s.98; Emecen, 2010, s.65).

Sultan Bayezid, saltanati kendi arzusuyla veya mecbur kalarak Selim
Han’a biraktiktan sonra bir kdseye ¢ekilip diinyevi mesgalelerden uzaklagsmak ve
Oomriniin geri kalan kismini ibadetle gecirmek isteyen Bayezid, Dimetoka
sarayma c¢ekilmek istedi. Sultan Bayezid, Dimetoka’ya giderken yakin
adamlarindan Rumeli Beylerbeyi Yunus Pasa ile defterdari Kasim Pasa hizmetine
verildi. Daha sonra Sultan Bayezid bir tahtirevana binerek yola koyuldu. Selim
Han, babasini Istanbul’dan ugurlarken bir miiddet kendisine eslik etmistir. Fakat
daha sonra Bayezid Han’1n 1srar1 {izerine geri ddnmek mecburiyetinde kalmistir.
Sultan Bayezid, Istanbul’dan ayrilirken ogluna hayir dualarda bulunup veda
etmigtir. Selim Han’da babasinin elini defalarca operek arkasindan gozyasi
dokmiistiir. Edirne’ye dogru hareket ederken, yolda hastaligi iyice agirlasan
Sultan Bayezid, 26 Mayis 1512 tarihinde Edirne yakinlarinda Sogiitlii Dere
denilen yerde vefat etmistir (Miineccimbasi Ahmet Dede, Tarihsiz:440). B6ylece
tahta ¢iktig1 andan itibaren Cem Sultan meselesinden dolayi ¢ile ile baglayan
sikintili taht hayati, dmriiniin sonunda yine ogullarinin taht miicadelesi ile ¢ileli
bir sekilde son bulmustur.

SONUC

Saltanatinin son yillarinda hem yasli olmasi hem de hastaliginin artmasi
hasebiyle devlet yonetimini biiyiik oranda Ali Paga ve Mustafa Pasa gibi vezirlere
birakan Sultan II. Bayezid, zamanla merkezi otoritede biiylik bir boslugun
olugmasina zemin hazirlamistir. Bu durumdan faydalanmak isteyen Sahkulu
eskiyas1 Anadolu’da isyan baslatmis kdyleri yakip yikarak devleti tehdit eder hale
gelmistir. Merkezi otorite tarafindan bu isyanin bastirilmasi i¢in bir dizi harekete
girisilmissede, isyan giicliikle bastirilmigtir. Hatta bu isyan sirasinda bir¢ok asker
hayatini kaybetmistir. Bunlarin igerisinde Anadolu Beylerbeyi Karagéz Ahmed
Pasa ve Veziriazam Ali Pasa’da bulunmaktadir. Akabinde Sehzade Sehinsah’in
6limii Sultan II. Bayezid’i ciddi bir sekilde sarsmis ve artik devletin basina yeni
bir sultanin getirilmesi uygun goriilmiistiir.
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Sultan II. Bayezid ogullarin1 sancaga gonderirken, Sehzade Ahmed’i
saltanat merkezi istanbul’a en yakin sancak olan Amasya’ya atamasi kendisinden
sonra saltanata oglu Ahmed’in ge¢mesini istediginin bir gostergesidir. Ancak bu
dénemde tahtin en biiyiikk aday1 Sehzade Ahmed olarak gosterilsede, Sahkulu
isyanin1 bastirmakla gorevlendirildigi halde bu isyani bastiramamasi, askerin
nezdinde itibarin1 yok etmis ve gdzden diismesine sebep olmustur. Ayrica eskiya
takibinde ¢aba sarfetmemesi ve bunun sonucunda Veziriazam Ali Paga’nin eskiya
tarafindan sehit edilmesi Ahmed’e olan giiveni azaltmis ve taht yolunda ciddi
sikintilarla karsilagmasina sebep olmustur. Selim’in de sancakbeyi oldugu
donemlerde doguya akinlar yapmasi asker ve halk nezdinde itibarin yilikseltmis
ve taht i¢in ¢iktig1 yolda ona kolaylik saglamustir.

Nihayetinde Osmanli siyasi tarihi igerisinde ad1 tarihe Yavuz Sultan Selim
olarak gecen ve dokuzuncu padisah olan Selim’in tahta ¢ikisinin ikinci bir 6rnegi
Osmanl tarihinde bulunmamaktadir. Yavuz’un taht seriivenini digerlerinden ayri
kilan ve 6nemli hale getiren, 6nce babasi Sultan II. Bayezid’e, daha sonra ise
agabeylerine karsi yaptigi cetin ve zorlu bir miicadele vermesidir. Bu
miicadelenin Osmanli tarihi igerisinde bagka bir &rnegi bulunmamaktadir. Once
baba ogul arasinda baslayan fiili durum, daha sonra kardesler arasinda devam
etmistir. Bu miicadele siirecinde devlet ciddi bir kaos ortamina girmis ve bu
ortam, Selim’in tahta ¢ikmasi ve agabeylerini ortadan kaldirmasi ile son
bulmustur.

Devletin biitiin imkanlar1 elinde olan bir padisahi tahttan indirmek ve
yerine gecmek o donemin sartlar1 g6z oniine alindiginda ¢ok ta kolay bir is degil,
hatta imkéansiz denilebilir. Giristigi ve basarili oldugu bu taht miicadelesinde
Yavuz Sultan Selim’in attig1 adimlar, izledigi siyaset ve kendi sahsi kabiliyeti
etkili olmus, 6nce babasini tahttan indirmis, daha sonra da agabeylerini bertaraf
edebilme basarisini gostermistir.

Bu basar1 ve basar1 yolunda yasanan sikintili siireg, olaylar, déonemin
kaynaklarinda ele alinmis, anlatilmis ve yapilan yazigsmalardan verilen
emirlerden devletin bizzat kendi kaynaklari arasina girmistir. Herseye ragmen
taht yolunda atilacak adimlar ne kadar saglam olsa da talihin sizin yanimizda
olmasi, kut’un siz de tecelli etmesi gerektigini Yavuz Sultan Selim’in taht
miicadelesi bir daha gdstermistir.

[3054]



ibrahim SOLAK & Deniz KURTBOGAN

KAYNAKCA / REFERENCES

Arsiv Vesikalan

Topkapi Saray Miizesi Arsivi (TSMA)

Evrak No. 6382, 5443, 6329, 8917, 3197, 5448.
Arastirma ve Inceleme Eserleri

Akgiindiiz, A. (1990). Osmanli Kanunndmeleri ve Hukuki Tahlilleri (Cilt 1).
Osmanli Arastirmalar1 Vakfi.

Armagan, A. (2011). Klasik donemde Osmanlilarda devlet yonetim anlayigina
dair baz1 distinceler. Akademik Bakis Dergisi, V(9), 139-156.

Celal-Zade M. (1990). Selim-Ndme. (Hzl. Ahmet Ugur-Mustafa Cuhadar). Kiiltiir
Bakanligi.

Danismend, I.H. (1971). Lzahli Osmanl: Tarihi Kronolojisi. Tiirkiye Yayievi.
Emecen, F.M. (2010). Yavuz Sultan Selim. Yitik Hazine Yayinlari.

Ercan, Y. (2000). Yavuz Sultan Selim Doénemi. Tiirkler Ansikiopedisi, (Cilt 9).
421-445,

Eren, G., Cicek, K. & Oguz, C. (1999). Yavuz Sultan Selim (1512-1520).
Osmanli. (Cilt 12). Yeni Tiirkiye Yayinlari. 77-81.

Halagoglu, Y. (1991). XIV-XVII Yiizyilarda Osmanlilarda Devlet Teskilati ve
Sosyal Yapr. Turk Tarih Kurumu.

Hoca Sadettin Efendi (1979). Tacii t+-Tevarih. (Hzl. Ismet Parmaksizoglu). (Cilt
3-4). Kiiltiir Bakanligi Yayinlart.

Inalcik, H. (1959). Osmanlilar’da Saltanat Veraseti Usulii ve Tiirk Hakimiyet

Telakkisiyle flgisi. Ankara Universitesi Siyasal Bilimler Fakiiltesi Dergisi.
16 (1), 69-94.

Ipsirli, M. (2009). Sarigdz Nurettin Efendi. DI4, 36, 151-152.
Kemal Pasazide (1985). Tevdrih-i Al-i Osman. IX. Defter. (Nsr. Ahmet Ugur).
Mehmed Hemdemi Celebi (1297). Solak-Zdde Tarihi.

Mustafa Nuri Pasa (1979). Netayiciil-Vukuat. (Cilt 1-2). (sadelestiren. Neset
Cagatay). Tiirk Tarih Kurumu.

Miineccimbast Ahmet Dede, Miineccimbasi Tarihi. (Tiirkgelestiren. Ismail
Ertinsal). I, 101 Temel Eser, Kervan Kitapgilik.

[3055]



Yavuz Sultan Selim’in Taht Miicadelesi

Ozcan, A. (1982). Fatih’in Teskilat Kanunndmesi ve Nizam-1 Alem I¢cin Kardes
Katli Meselesi. Edebiyat Fakiiltesi Basimevi.

Oztiirk, Y. (2000). Osmanh Hékimiyetinde Kefe (1475-1600). Kiiltiir Bakanlig
Yaymlari.

Pul, A. (2013). Kefe Sancaginin I. Selim’in taht miicadelesinde oynadig: role dair
bazi degerlendirmeler. Uluslararasi Sosyal Arastirmalari Dergisi, V1.

Séylemez, F. (2012). Yavuz Sultan Selim’in taht miicadelesi. Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 33.

Siikri-i Bitlisi (1995). Selim-Ndme. (Yay. Hzl., Ahmet Ugur-Mustafa Cuhadar-
Ahmet Giil).

Tansel, S. (1966). /1. Bayezid'in Siyasi Hayati. Milli Egitim Basimevi.

Ugur, A. (1995). Siileyman Kefe’ye Yavuz Saltanata. Tarih ve Medeniyet, 14,
37-39.

Ulugay, C. (1954). Yavuz Sultan Selim Nasil Padisah Oldu. Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Tarih Dergisi, 9(10), 52-90/117-142.

Uzungarsil, I.H. (1988). Osmanii Tarihi (Cilt 1-2). Tiirk Tarih Kurumu.
Zeki, M. (1336). Maktul Sehzadeler.

[3056]



ibrahim SOLAK & Deniz KURTBOGAN

EKLER
EK-1 Mevlana Nureddin’in Selim’e nasihat¢i olarak gonderilmesi. TSMA.
E.6382-2

[3057]



Yavuz Sultan Selim’in Taht Miicadelesi

EK-2 Selim’in Silistre’yi Sancak olarak talep etmesi. TSMA E.5443.
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EK-3 Sehzade Ahmed taraftar1 beylerin evlerinin yagmalanmasi, TSMA. E-3197.
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EK-4 Sehzade Ahmed’in faaliyetleri TSMA E-5448.
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Oz

Diinya tarihinin, belirli araliklarla tekrarlanan, 6nemli olgularindan birisi de dogu-bati
miicadelesidir. Bu miicadele ilk caglardan bu yana devam etmektedir. Hacli seferleri dogu
bat1 catigmalari i¢inde en uzun siiren ve en kapsamli olandir. Hagli seferleri yaklagik iki
yiizy1l devam etmis Avrupa’yi, Anadolu’yu Akdeniz Diinyasin1 ve Ortadogu’yu, siyasi,
sosyal ve ekonomik olarak etkilemistir. Hagli seferlerinin baglamasiyla birlikte
Anadolu'ya giren Hagli ordular1 Eregli'de ikiye ayrilarak bir kolu Cukurova'ya, diger kolu
ise Kayseri, Komana, Goksun ve Maras yolunu takiben Suriye'ye gitmistir. Komana
bolgesinden ilerleyen Hagli ordusu bugiinkii Yesilkent (Yalak) Kasabasi iizerinden
Goksun'a dogru ilerlemis, Tiirkler sehri terk etmislerdir. Ug giin Goksun da kalan Haglilar
bolgedeki yerel Ermeni unsurlar tarafindan agirlanmiglar ve istihbarat toplama imkani
bulmuslardir. Maras 15 Ekim 1097'de Haglilar tarafindan iggal edilmistir. Haglilar Bizans
ile yapmis olduklar1 antlasma geregince bolgeyi Maras Senyorliigii ad: altinda Bizans'a
terk etmis ve Ermeni asilli Thatul, Prensler Prensi unvaniyla vali yapilmistir. Haglilar,
Thatul'un 1104 yilinda Istanbul'a gitmesini firsat bilerek sehri yeniden ele gecirmistir. Bu
yillarda Keysun (Goksun) hakimi Ermeni Gog Vasil Maras't isgal etmis ve Marag't Urfa

L Bu makale /II. Uluslararas: Selcuklu Kiiltiir Medeniyeti Sel¢uklular ve Hag¢lilar Sempozyumu, 8-
10 Nisan 2016 tarihinde Konya’da “Maras ve Cevresinde Haglilar”, baglig1 ile sunulan bildirinin
gelistirilmesi ile olusturulmustur. Makale yazimi yazar etki orani: 1.yazar: %40, 2. yazar: %30. 3.
yazar: %30.

2 Dog. Dr., KSU. Fen Edebiyat Fak. Tarih BSl. Kahramanmaras / Turkey, suatbal@hotmail.com,
Orcid: 0000-0002-1426-9452

8 Doktora o6grencisi, KSU. Sos. Bil. Enst. Tarih B&l. Kahramanmaras / Turkey,
ssedacali@hotmail.com, Orcid: 0000-0002-3637-9337

4 Bilim Uzmani, Kahramanmaras / Turkey, S_pistav@hotmail.com, Orcid:0000-0001-5189-5199
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Maras ve Cevresinde Haglilar (1097-1149)

Hagli Kontlugunun vassali olarak yonetmistir. Sonrasinda Richard de Salerne,
Gaudefroy, Baudouin ve Renaud adindaki senyorler Maras't yonetmislerdir. Elli iki yil
bolgeye hakim olan Marag Senyorliigii, Selguklu sultant I. Mesud'un 1149'da Maras ve
¢evresini fethetmesiyle yikilmistir. Bu ¢alismada Haglilarin Marag ve g¢evresine gelisi,
burada yiirtittiikleri siyasi faaliyetler ve sonuglar incelenecektir.

Anahtar Kelime: Haglilar, Bizans, Maras Seny6rliigt, Tiirkiye Selguklu Devleti, Urfa
Hacli Kontlugu

The Crusades in Marash and Around (1097-1149)
Abstract

East-West struggle is one of the most important and characteristic phenomenon that the
history of the world does not change, repeated at regular intervals. This struggle has been
continuing for over a thousand years. The longest and the most comprehensive of these
conflicts are Crusades period. With the beginning of the Crusades, Crusader armies
entering Anatolia were divided into two branches and a branch went to Cukurova, the
other branch went to Syria following the path Kayseri, Comana, Marash, Goksun.
Crusader armies moving from Komana region moved towards Goksun via Yesilkent town
by entering Marash. Turks left Goksun that cited with name such as Cocson and Cosor in
Crusaders sources. Crusaders that remained in Goksun for three days collected
intelligence and were hosted by local Armenians. Marash was occupied by the Crusaders
on October 15, 1097. Crusaders left the region to Byzantine under the name of Marash
Seigneurships in accordance with the agreement made with Byzantine and Armenian
Thatul was appointed as governor with title prince of princes. Crusaders recaptured the
city because Thatul went to Istanbul in 1104. But Armenian Koghvasil who governor of
Keysun invaded Marash in the same years and ruled Marash as a vassal of the Urfa
Crusaders county. Subsequently, seniors who named Richard de Salerne, Gaudefroy,
Baudouin, and Renaud managed to Marash. Marash Seigneurships that dominated the
region for fifty-two years were destroyed since Seljuk Sultan I. Mesut conquered the
Marash in 1149. In this paper, we will examine the activities of the Crusaders in Marash
and around.

Keywords: Crusader, Byzantine, Marash Seigneurships, Turkey Seljukians, the Crusader
County of Urfa.

GIRiS
Bat1 diinyas1 Hagli seferlerinin asil nedenini dini unsura dayandirmakta idi.
Fakat hagli seferi diislincesinin dogusunu Ortagag Avrupa toplumunun siyasi,

sosyal ve ekonomik nedenleri zorluyordu. Hagli seferlerinin basladig1 sirada
Avrupa’da aclik, yoksulluk ve topraksizlik sikintilarmin dogurdugu kargasa
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vardi. Ayrica papa doguya lcretli asker gonderecek giicten yoksun oldugu igin
goniillii savager aramaktaydi. Avrupa toplumu iizerinde biiyiik etkiye sahip
bulunan kilise ise, diizenin bozukluguna care aramakta ve gittikce artan giiciinii
Dogu’ya hakim olmak hususunda kullanmayi amagliyordu. Aslinda Bati
Hiristiyanliginin en yiiksek makami olan Roma kilisesinin asil amaci ve ¢abasi,
Islam diinyasna kars1 miicadeleden ziyade, biitiin Hiristiyanlik aleminin tek
hakimi olmak gayesini ger¢eklestirmek olmustu. Fakat Istanbul patrikligi de ayni
istlinliik iddiasin1 savunmaktaydi. Daha sonra iki taraf arasindaki anlagmazliklar
iki kiliseyi birbirinden tamamen uzaklagtirmistir. Bunun sonucunda ise iki kilise
arasindaki ayrilik 1054 yilinda gergeklesti. Bundan sonra iki rakip kilise kendi
iddiasin1 kars1 tarafa kabul ettirmek, yani Hiristiyanligin tek bagkani oldugunu
kanitlamak en 6nemli amagti. XI. yiizyilin sonuna dogru Bati toplumunda olusan
uygun ortam sayesinde Dogu’ya harekete gegme firsatinin yakalandig
diisiiniildii. Bat1, Bizans’in yerini alabilir, Istanbul patrigine boyun egdirebilir ve
Akdeniz ¢evresinde hakim olan islam giiciinii kirtp Anadolu’ya yerlesmekte olan
Tiirkleri buradan atarak bu topraklara sahip olabilirdi.®

Avrupa i¢in bu amacim gergeklestirecek firsat XI. Yiizyilin ortasinda
ortaya ¢ikt. Bizans Imparatoru VII. Mikhail 1074 yilinda Hiristiyanligin askeri
bakimdan diistiigii gligsiizliigii gidermek {izere, Papaligin araci ile Avrupa’dan
Turklere karsi tcretli asker yardimini istemekteydi. Bu sebeple papa VII.
Gregorious imparatorun Tiirkleri Anadolu’dan atmak i¢in askeri yardim ¢agrisini
olumlu karsiladi. Ancak papa bdyle bir askeri yardimi uygulamaya getirecek
durumda degildi ve iki taraf arasindaki yakinlagma sonugsuz kaldi. Fakat bu
duygu ve disiince Bati’da unutulmadi ve on bes yil sonra papalik tahtina ¢ikan
II. Urbanus ile Bizans Imparatoru Aleksios 1. Komnenos arasinda konu yeniden
ele alindi. Siileyman Sah'in 6liimiinde sonra Anadolu'da siyasi bir istikrarsizlik
meydana geldi.

Biiyiik Selguklu Devletinde de Meliksah'm (1092) vefatindan sonra
hanedan mensuplari arasinda iktidar miicadelesinin sonucunda Tiirk Diinyas1 zor
durumda kalmust1. Bizans imparatoru bu nedenlerle Tiirkler iizerine yapilacak
giiclli bir seferle Tiirk kudretinin tamamen kirilacagini diisiinmekte idi. Fakat
giiclii ordular igin yeterince askerleri yoktu. Bu nedenle Avrupa'dan iicretli asker
talebinde bulundular. imparatorun Papa II. Urbanus'a génderdigi heyet, Tiirklerin
geri atilmadigi takdirde Hiristiyanligin dogu smirinin  giivence altinda
olmadiklarini ve Tiirklere kars1 imparatorun hizmetinde savagsmanin onurlu bir is
olacagim dile getirdiler. Papa igin bu teklif bulunmaz bir firsatt1. Istegi olumlu
karsilamakla birlikte {icretli asker toplamak yerine Avrupamin sévalyelerini,

5 Isin Demirkent, (1997). Hagli Seferleri Tarihi. Diinya Yaymecilik. 5.2-3.
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topraksiz koyliilerini, k&tii durumda olan halki, toprak ve para vaadiyle, zengin
Dogu'ya askeri sefer diizenlemekle daha kolay ve faydali bir girisim olurdu. Bati
diinyasi, insanlarin1 Bizans'n elde edecegi basarilardan daha cok kendi
¢ikarlarina uygun diisecek, manevi ve dini hisleri tatmin edecek ¢agri ile Dogu'ya
yonlendirebilirdi.®

] 1. Hachlarin Anadolu’daki isgal politikas1 (Hach komutanlarinin
Imparatora baghlik yemini ve komutanlarin esas arzular)

Hagcli seferine katilan Katolik Hagli komutanlari ile imparator arasinda bir
anlasma yapilmisti, bu anlagsma imparator tarafindan komutanlarin esas
niyetlerine engel olmak amaciyla kendisine biat etmelerini istemisti. Cilinki
Alexiad’in aktardig1 gibi “Gergekte o (Imparator) kelt siiriilerinden ve onlarin
ard sira gelen ordulardan ¢ekiniyordu”.” Istanbul’a ilk gelen Hach birligi 1096
Kasim’inda Diik Hugue de Vermandois komutasindaki Fransizlardan olusan
kiigtik bir birlik olmustur. Hugue’nin ordusunu tasiyan filo firtinaya tutulmustur.
Bir iki gemi batarken kendisinin de bulundugu gemi ise Dra¢’in kuzeyinde
bulunan kayaliklara ¢arpti. Drag valisi lonnes Kommenos’un adamlari tarafindan
bulunan diik buradan Istanbul’a gétiiriildii.®> G6z hapsinde olmasina karsin buna
aldirmayan Hugue, imparatorun kendisinden istedigi vassallik yeminini
vermekten seref duyacagini beyan etti.

Aleksios, boylece hagli komutanlarina karsi nasil bir politika izleyecegini
ortaya koydu. Aleksios, daha dnceki olaylardan batili liderlerin asil amaglarinin
kendilerine doguda devlet kurmak oldugunu anlamisti. Onlarin bu dogrultudaki
amaglarinin Bizans igin yaratacag tehlikeyi onlemeye calistyordu.® Yapilan
anlasma ile Imparator Hagli birliklerinin yiyecek icecek ihtiyaglarini
kargilayacakti. Buna karsilik hag¢li liderlerinin kendisine bati adetlerine uygun
sekilde vassallik yemini etmelerini istiyordu. Aleksios, baglilik andi igildikten
sonra, o sirada bilyiik Primikerios riitbesine sahip olan Tatikios’u gérevlendirerek
haglilara rehberlik etmesi, ele gecirilecek kentlerin yonetimini devralmasini
istiyordu.’® Haglilar Tiirklerden geri alacaklar1 eski Bizans topraklarim Bizans’a
teslim edecekler ve imparatorluk sinirlariin 6tesinde kuracak hagli devletleri de
kendisinin yiiksek hakimiyetlerini tanimis olacaklardi.!! Boylece Bizans

6 Isin Demirkent, "Hagli Seferleri ve Tiirkler". Tiirkler Ansiklopedisi. C. VI s.651-652. Yeni
Tiirkiye Yayinlar1. s. 651-652.

7 Anna Kommena, (1996). Alexiad. Anadolu'da ve balkan Yarimadasinda Imparator Alexios
Komnenos Déneminin Tarihi, Malazgirt'in Sonrasi. (Bilge Umar, Cev.). Inkilap Kitabevi. $.309.

8 Isin Demirkent, a.g.e, s.21.

9 Steven Runciman, (2008). Hagl: Seferleri Tarihi. (Fikret Isiltan, Cev.). C. . TTK Yaymnlart. s.111.
10 Alexiad, a.g.e., $.332.

1 Isin Demirkent, a.g.e, s.21.
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Haglilarin Anadolu’daki muhtemel siyasi iktidarini kendi ¢ikarlarina uygun
olarak diizenliyordu.

2. Maras'in Hachlar Tarafindan Isgali

Hacli seferinin ilk basaris1 iznik’in alinmasi oldu (1097). Anlasmaya
uygun olarak sehir Imparatora teslim edildi ve sehirde bir Bizans garnizonu
kuruldu. iznik’in zaptindan sonra Haglilar, bir Bizans birligi refakatinde eski ordu
yoluyla Dorylaion (Eskisehir), Ikonion (Konya), Kaisareia (Kayseri) ve
Germanikeia (Maras) lizerinden Antakya’ya dogru yollarina devam etmislerdi
(Bkz. Harita 1).12

Haglilarin, Anadolu’da ilerleyisinde Bizans komutanlarinin yani sira
Ermenilerde yardimci olmaktaydi. Ermeni rehberliginde Konya Eregli’ye
ulagtiklarinda Haclilari, Emir Hasan ve Danismentli Emirinin komutasinda bir
ordu karsiladi. Bu iki emir, ha¢li ordusunu Toros gegitlerine yoneltme niyetinde
idiler. Fakat Haglilar saldirinca ¢atismaktan ¢ekinen Danismentli ve Selguklu
kuvvetleri Eregli’yi onlara terk ettiler.’®* Toros silsilesi iizerinden Giilek
Bogazi’ndan Cukurova’ya varmaktaydilar. Bu Antakya’ya gotiiren dogru yoldu,
fakat Giilek Bogaz1 kolay gecilecek bir yol degildi. Yol bazi yerlerinde o kadar
dik ve dardi ki, tepelere hakim olan kii¢iik bir birlik, agir hareket eden bir orduya
cok biiyiikk kayiplar verdirebilirdi. Cukurova Tiirklerin elinde bulunuyordu.
Bizanshi kilavuzlarin verdigi bilgiye gore burada sicaklik Eyliill ay1 iginde
dayanilmaz derecede artiyordu.'*Bunun yaninda Antakya’dan Suriye’ye gececek
bir ordunun Suriye kapis1 olarak bilinen Bagras (Belen)’1n asilmasi zor bir gecidi.
Ote yandan Tiirklerin son yenilgisi Kayseri yolunu agnis bulunuyordu. Bizans
askeri yolunun devami buradan itibaren Antitoroslar {izerinden Marag’a yiiksek
olmayan Amonos gecidi ile Antakya ovasina varmaktaydi. Bu olumsuz kosullar
Haglilarin Antakya’ya Kayseri Marag istikametinden daha uzun olan yolu tercih
etmelerine neden oldu. Bu tercihi yapmalarinda etkili olan faktdrlerden biri de
Kayseri-Maras tizerinden gidilecek olursa yol Goksun-Maras arasi harig, diger
giizergaha gore daha diiz idi. Ayrica bu yol iizerinde haglilara engel teskil edecek
sayida Tiirk askeride bulunmamaktaydi.’® Bu yol Tiirk akinlarindan &nceki
yillarda Antakya ile Istanbul arasindaki ulasim saglanmakta idi. Tatikios ve
Bizanshi kilavuzlar bu yolu tavsiye etmis olmalidirlar; ancak imparatora
diismanlik tastyan hagh reisleri ve 6zellikle Tankred bu teklife itiraz ettiler.

12 Georg Ostrogorsky, (1999). Bizans Devleti Tarihi. TTK Yaynlari. .336.

13 flyas Gokhan, (2008). “Maras Hagli Senyorliigii” ilyas Gokhan- Selim Kaya, (Ed.) VII-XVI.
Asirda Maras Emirleri. Ukde Yayinlart. S.68.

14 Runciman, (2008). Hagli Seferleri Tarihi. (Fikret Isiltan, Cev.). C. 1. TTK Yaynlari. s. 146.

15 {lyas Gokhan, a.g.m., 5.68.
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Ordunun ¢ogunlugu Kayseri lizerinden gegen yolu tercih etti; fakat Godefroi’nin
kardesi Boaudouin, birka¢ Flaman ve Lorenli ile birlikte ordudan ayrilmaya ve
Cukurova’ya inmeye karar verdiler. 10 Eylii’de Tankred ve Baudouin ayri
yollardan Toros gegitlerine ilerlerken, esas ordu da kuzey dogu {izerinden
Kayseri’ye dogru hareket etti. Bu ordu Auqustopolis kdyii yakininda Hasan
Bey’in birlikleriyle ¢atigarak onlar1 bozguna ugratarak geri cevirmeye zorladilar.
Haglilar, yollart {izerindeki Tiirklerin bulundugu kaleye hiicum etmeyerek
ilerlediler. Birka¢ kdyii isgal ederek ilerleyen Hagli ordusu, buralari Symeon
adinda bir Ermeni reisinin istegi iizerine ikta olarak idare etmesi sartiyla ona
teslim edildi. Eyliil’iin sonlarina dogru, Haglilar Tiirklerin terk etmis olduklar
kuzeye varilar.1®

Kayseri’den ilerleyen hacli ordusu Komana (Placentia) sehrine yoneldiler.
Danismendli Tiirklerinin bolgeden cekilmesiyle bolgeyi ele geciren haglilar,
Peter d’Aups’ul’ Tatikios’un tavsiyesi ile vali tayin ettiler.’® M. Halil Yinang,
Komana’nin Ceyhan iizerinde olmayip Seyhan {izerinde oldugunu belirtmektedir.
Komana Kayseri Maras yolu iizerinde degildir. Latin kaynaklarinin verdigi
bilgiler Plastantia adinin Elbistan’in eski ismi olan Ablastan’a benzerligi ve ayni
zamanda Elbistan’in bu yol tizerinde bulunmasi bu sehrin Elbistan olacagini
gostermektedir.®®Hagli ordusu Komana bélgesinden Yesilkent (Yalak) kasabasi
tizerinden Goksun’a dogru ilerledi (Bkz. Harita 2). Hagli kaynaklarinda Cocson
ve Cosor olarak amilan Goksun'u Tiirkler terk etmisti.?® Goksun'a giren Hagh
kuvvetleri burada ihtiyaglar1 olan yiyecek malzemelerini sehir halkinin
yardimiyla bolca temin ettiler. Burada dort giin konaklayan hach kuvvetleri, Tiirk
garnizonunun Antakya'y1 terk ettigini 6grenince, Peter von Castillon, Wilhelm
von Montpelier, Peter von Roaix, Peter Raimund von Hautpoul ve bes yiiz
sovalye Antakya'y1 kontrol altina almak i¢in harekete gegti. Bu hagli unsurlarn
Antakya yakinlarindaki Pavlikyanlar'a ait olan bir kaleye ulastilar. Burada
Tirklerin sehirde bulunduklarini ve savunma i¢in hazirlik yaptiklarini 6grendiler.
Hagli kuvvetleri geri donerken Peter von Roaix digerlerinden ayrilarak Tiirk
kuvvetleriyle carpisarak Halep taraflarindaki Rua ve birka¢ miistahkem hisarlar
ele gegirdi. Roaix'in bu basarisinda Ermenilerinde onlara yarimi etkili olmustur.
Goksun'da kalan Hagli birlikleri buradan ayrildiktan sonra gectikleri zorlu yolda,
Gesta Francorum'un yazari kendilerinden kimsenin buradan ge¢gmeye cesaret

16 Runciman, a.g.e., 5.146.

17 Robert Guiscard'in sonra da Aleksios Kommenos'un hizmetinde bulunan bir eyalet sévalyesi.
Gesta Francorum, (2013). Ha¢li Tarihi. (Ergin Ayan, Cev.). Selenge Yaymlari. s.79, 205.
18Gesta Francorum, a.g.e., s.79-80; Runciman, a.g.e, s. 146; ilyas Gokhan, a.g.m., s. 69.

19 M. Halil Yinang, “Elbistan”. /4. C.IV. 5.225.

20 Besim Darkot, “Goksun”. /4. C.IV. s.812.
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edemedigini, atlarinin ve yiik hayvanlarinin ugurama diistiiklerini, sévalyelerin
timitsizlige kapilip teghizatlarim sattiklarini anlatmaktadir.?2 Bu sikintili yolu
gectikten sonra Maras'a ulasan Haglilar rahat bir nefes aldilar (Bkz. Harita 3).
Sehirde ki Hiristiyan unsurlar haglilar1 sevingle karsilayip onlarin ihtiyaglarini
karsiladilar. Haclilar burada Bohemund'u beklediler. Bohemund Kkarisi
Godvere'nin 6lmek iizere oldugunu haber alinca; Maras'ta bulunan ana orduyla
birlesmek iizere yola ¢ikmistir. Ancak Bohemund Maras'ta karsilastigi durum
neticesinde Antakya'ya hareket etmeye karar verdi. Marag, Tiirkoglu, Nurdagi,
Islahiye, Hassa ve Kirikhan giizergahindan hareketle 20 Ekimde Demirkoprii'ye
ulagmust1.

Bohemund'un yegeni Tangred, Eregli'de Cukurova tizerinden hareket etme
istedigini acgiklayinca Baudouin endiseye kapilarak ilk 6nce kendisi Ermenilerle
kargilasmamak plan yapti. Baudouin bir Ermeni devleti kurmak isterken, Tangred
ise kendi devletini kurmak istiyordu. Tangred Kayseri-Maras istikametinin yolu
uzatacagimi Cukurova'dan gidilmesi iizerine bolgedeki Hiristiyan unsurlarinda
desteginin alinacagini diisiinmekteydi. Cukurova {izerine hareket eden Haclilar
sadece savascilar disinda baska kimseyi almamuglardi. Tangred, Ulukigla yolunu
izlerken, Boudouin ise Pozant1 yolundan gitmistir.??

Tangred, Cukurova'da Tarsus iizerine yiiriidii. Ermenilerin de Haglilar ile
hareket etme istegi ilizerine Tiirkler geri ¢ekilmeye karar verdi. Tangred
Baudouin'e kars1 koymayarak sehri teslim etti. Tangred'in yardim istemesi
iizerine gelmis olan birlikleri Baudouin sehre almadi. Bu durum Haglhi liderleri
arasindaki anlagmazligi da artirdi. Guynemer de Boulogne tarafindan toplanan
Danimarkali Frizon ve Flaman korsanlarindan bir filo ile Dogu Akdeniz
kiyilarina ulastilar. Baudouin'e itaat ettiler. Boylece Baudouin Tangred karsisinda
daha da giiglendi. Baudouin Guynemer'e de Boulogne'yi Tarsus'a vekil tayin etti.
Tiirklerin bolgeden ¢ekilmesiyle Tangred Adana'ya geldi®® Ermenilerin yardimi
ile sehri aldi. Baudouin Cukurova'daki siyasi durumun goériince burada kurmay1
planladig1 devleti kurmaktan vazgecti. Bu bolgede Ermeniler arasinda ¢ekisme
vard1 ayrica bolgede Tirkler yogun sekilde bulunmaktaydi. Bizans'a da yakin
olmasi bu bolgede kurmak istedigi devlet fikrinden vazge¢mesine neden oldu.
Bagrat, Baudouin’i doguya dogru gitmeye tesvik etmekteydi. Tarsus Oniinde
Hagcli birliklerinin biiyiik kayip yasamalarindan sorumlu tutuldugu i¢in Misis'e
girisi de yasaklamusti. Baudouin ile Tangred arasindaki gerginlik artmaktaydi. Iki

21 Gesta Francorum, a.g.e., s. 80-81.
22 {lyas Gokhan, a.g.m., s.72-73.
23Gesta Francorum, a.g.e., s.77-78; Runciman, a.g.e., s.152; Ilyas Gokhan, a.g.m., s.73.
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taraf kars1 karsiya gelmis ise de Baudouin'in askeri giicii fazla olmasi sebebiyle
Tangred’in ¢ekilmesinden sonra baris saglandi.?*

Antakya'va hareket eden orduya katilan Baudouin, sansin1 Firat
taraflarinda aramak icin doguya yoneldi. Tarsus da itibar1 sarsilan Baudouin'in
yaninda fazla kuvvet birakmayarak onun gitmesine agabeyi Godefroi miisaade
etmisti. Yaninda Bagrat ve papaz Fulcherius Carnotensis bulunmaktaydi.?®

Baudouin'in Firat boylarinda amaci Haglilarin Antakya'ya saldirisi
esnasinda Tiirklerin dogudan gelmelerini engellemekti. Ayrica bu bdlgeyi devlet
kurabilecegi bir alan olarak goriiyordu. Bolgede ki Hiristiyan unsurlar ise
Tiirklere kars1 Baudouin'i bolgeye davet etmekteydiler.?® Baudouin Tell-Basir ve
Revandan kalelerini ele gecirdi.?” Baudouin Samsat yakinlarinda bir garnizon
olusturdu. Boylece Tiirklerin hareketleri kisitlanmis oluyordu. Baudouin
Konstantin'in destegiyle Thoros'u ortadan kaldirmak icin harekete gecti.
Thoros'un Bizans'a bagli Ortodoks olmasi sebebiyle halk onu sevmiyordu.
Thoros'a Ermeniler isyan ederek onu oldiirdiiler. Boylece Baudouin Urfa'ya
hakim oldu.?? Baudouin Urfa Kontu unvanini alarak tag giydi® Bu esnada
Haclilar Antakya'y1 kusatmaktaydi. Fakat Antakya kusatmasinin uzun siirmesi ve
Hagli liderlerinin arasindaki anlagmazliklar nedeniyle bazi Hagli liderleri
Baudouin'in yanina gecerek bazi cikarlar elde etmek istiyorlardi. Baudouin,
Surug, Bilecik gibi kaleleri alarak Urfa Antakya arasindaki yerleri ele gecirmis
oldu.*® Boylece Maras, Urfa ve Antakya gevresi haglilarin kontroliine gegti.

3. Maras'ta Kurulan Hach Senyorligii

Maras’in Haglilar tarafinda 15 Ekim 1097 Yilinda isgal edilmesiyle
baglayan Maras Hagli Senyorliigii 1149 yilinda I. Mesut tarafindan bdlgenin
fethedilmesiyle son bulmustur. Bizans'la yapilan anlagmaya sadik kalan Haglilar
Maras’1 aldiktan sonra Bizans’a teslim ettiler. Maras’a prensler prensi unvaniyla
Ermeni asilli Thatul vali tayin edildi.?! Bizans’in hizmetinde olan Thatul Maras’1
Bizans adina idare etmekle birlikte diger yandan da Hacgllarla iyi iligkiler

24 Runciman, C.I, s.154.

%5 Fulcherius Carnotensis, (2009). Kudiis Seferi. (ilcan Bihter Barlas, Cev.). IQ Yayinlar1. s.72-78.
% {lyas Gokhan, a.g.m., s.74.

27 Honigman, a.g.m., s.145-147; Demirkent, a.g.m., s.741.

28 Fylcherius Carnotensis, .75, Tlyas Gokhan, a.g.m., 5.74-75.

29 Runciman, a.g.e., C.1 s.160.

% {lyas Gokhan, a.g.m., s.75.

31 Urfali Mateos, (2000). Urfal: Mateos Vekayi-Ndamesi(952-1136) ve Papaz Grigor'un Zeyli (1136-
1162). (Hrant D. Anderasyan, Cev.). TTK Yaynlar1. s. 204.
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igerisinde idi.1104 yilinda Thatul’un Istanbul’a gitmesini firsat bilen haglilar
isgal ettiler. Ayn1 yillarda Keysun hakimi Ermeni Gog Vasil Maras’1 iggal etti.
Daha 6ncede Gog Vasil Marag’t Urfa haclhi kontlugunun Vassalli olarak
yonetmistir. Maras hagli senydrliigiine Richard de Salerne senyor olarak atandi.
Daha sonra Gaudefroy, Baudouin ve Renaud adlarinda ii¢ senyér Maras’1 idare
etmislerdir.

3. 1. Thatul Donemi

Maras’1n Isgali sonrasinda Ermeni asilli Thatul Maras’a vali olarak tayin
edilmisti. Haglilarla da iyi iligskilerde olan Thatul, 6nceden beri Bizans hizmetinde
olan ve Ortodokslugu kabul eden bir Ermeni idi.*? Baudouin, Thatul’un kiz1 ile
evlenmistir.®®* Evlilik hazirliklari esnasinda 1098’te  Urfa’da  Ermeniler
Baudouin’e suikast diizenlemeyi planladir. Bu olaya Thatul’'un da adi
karigtirmislardi. Olaylardan haberdar olan Baudouin, suikast¢ilarin ileri
gelenlerini yakalatip gozlerini oydurmustur. Olaydan haberdar olup haber
vermeyenleri ise hapse atip mallarina el konulmustur. Thatul’un sucu ispat
edilememesine ragmen Baudouin’den ¢ekinerek Maras’a donmiis ve daglara
cekilmigtir. Kizinin ¢eyizi olarak getirdigi altindan 700’nii Baudouin’e
sunmustur. Bir siire sonrada Istanbul’a dénmiistiir.**Maras valisinin kiziyla
evlenen Baudouin’un ¢ocugu olmamistir. Bu kadinin, 1104 yilinda Baudouin’den
bosandi1 ve babasinin yanina Istanbul’a gittigi rivayet olunmaktadir. Bu
tarihlerde Haglilar Elbistan’a da hakim olmuslardir.®®

Bohemund’un Ermenilerle arasinin Baudouin’e nazaran c¢ok daha iyi
oldugu anlagilmaktadir. Nitekim Malatya’ya giderken onun yaninda Antakya’nin
Ermeni Patrigi Giprianos ile Maras Ermeni Patrigi Grigores’in bulundugunu ve
bu iki kisinin de Tiirklerle yapilan savasta 61diigiinii bilmekteyiz.*® Bohemund ve
Salerne kontu Richard esir alinip Danigmendlilerin merkezi Niksar’a gotiirtildii.*”
Danismend Gazi, 1102'de Malatya'y1 almig ve Gabriel'i de 6ldiirmiistiir.

Baudouin, Bohemund'un esir diistiigiinii duyunca onu kurtarmak igin
Malatya lizerine hareket etti. Danismend Gazi elinde esir olan Bohemund'u
kaptirmamak i¢in geri ¢ekildi. Tiirkleri takip eden Baudouin, Malatya’y1 almistir.

32Jacob G. Ghazarian (Ermeni tarihgi), aktaran flyas Gékhan, a.g.m., s.78.

3 Runciman, a.g.e., C.1, s.160.

34 Isin Demirkent, (2013). Urfa Hagli Kontlugu Tarihi (1098-1118). C. 1. TTK. Yaynlar1. s. 57-
59; Runciman, a.g.e., s.160-162

3 lyas Gokhan, a.g.m., 5.80; Runciman, a.g.e., s.158; Demirkent, Urfa Hagli. C.1, 5.66.

% Runciman, a.g.e., s. 249.

7ibni Esir, (1991). el Kdmil Fi't Tarih. (Abdiilkerim Ozaydin, Cev.) Bahar Yaymlar1. s, 247;
Fulcherius Carnotensis, a.g.e., 5.118.
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Gabriel Urfa'ya donmiistiir.?® 1100 yilinda Urfa hakimi abisi Godefti’nin &liimii
tizerine Kudiis'e gitmistir.%® Urfa kontluguna gelen Baudouin du Borg, Joscelin
de Courtenay’a Tell- Bagir, Diiliik, Aymtab, Revandan ve Kurus gibi kaleleri
vererek onu kendine baglamaya caligmistir. 1131yilina kadar Bourg bu bolgede
onemli rol iistlendi.*°

Bizans imparatoru, Haclilarin verdigi sozleri tutmamasi ve topraklarinin
elinden ¢ikmasi ve 6zellikle Tangred'in Kilikya da ilerlemesi {izerine bir askeri
birligi Cukurova’ya dogru gonderdi. Boutomites ve Monastras, Kilikya'ya
gelince burada niifus ¢ogunlugunu olusturan Ermenilerin Tangred ile is birligi
icerisinde oldugunun goriince Maras'a gelerek burasimi ve bolgedeki biitiin
hisarlarla sehri iggal ettiler. Boutomites ile birlikte gelen Monastras't bélgeyi
savunacak giicte askeri birlikte burada birakarak kendisi baskentte dondii.**

Bohemund, imparatorla yapti§i anlasmaya uymayacagini agikca
gostermistir. Maras' ele geciren Bizans'in burada egemenligi uzun siirmemis ve
Haglilar bu bélgeyi tekrar ele gegirmislerdir. imparator daha once Haglilarm
yanina verdigi Tatikos'un kumandasin da bir donanma gonderdi. Bu girisimin
basarisizlikla sonuglanmasiyla birlikte Bizans, Hagli ve Ermenilerin elinde
bulunan Silifke mintikasim1 ele gecirmislerdir.*> imparator Antakya, Lazkiye,
Cukurova’y1 almak istiyordu. Imparatorun Monastras komutasindaki askerleri
Cukurova da birgok kaleyi ele gecirmede basarili oldu. *3

Bohemund 1100 yilinda Maras Bizanshilarin elinden almigti. Thatul
1104’te Istanbul'a gidince Tell-Basir Kontu Joselin Maras' ele gecirmistir. Fakat
Joselin'in Tiirklere esir diismesiyle Marash Tangred hdkim olmustur. Maras
senyOrliigiiniin basinda olan Ricard Urfa'y1r idare etmekle gorevlendirilmistir.
Keysun Ermeni hakimi Gog Vasil Maras' ele gecirmistir ancak o §liimiine kadar
(1112) Maras’a tam hakim olamamistir.* Araliklarla sehir Ermeniler ve Haglilar

38 Gregory Abu’l-Farac(Bar Hebraeus), (1999). Abu'l-Farac Tarihi. (Ernest A. Wallis Budge,
Siiryaniceden ingilizceye Cev. Omer Riza Dogrul, Tiirkgeye Cev.). TTK Yaymlari. s.342;
Demirkent. Urfa Hagli. C.1s. 68-72

39 Urfali Mateos, a.g.e., s. 205.

40 Isin Demirkent,"Revanda". XI. Tiirk Tarih Kongresi Bildirileri. C. Il, TTK Yaymlari, s.744;
Demirkent, Urfa Hagli, C.1 5.82.

4LAnna Kommena, a.g.e., s.350.

“2Anna Kommena, a.g.e., $.353.

“3Anna Kommena, a.g.e., 5.354, Anna Kommena yazarken tarih vermemistir fakat ilyas Gékhan bu
olaylarin Bohemund'un Danigmendlilerin elinden kurtulduktan sonra oldugunu belirtmektedir.
ilyas Gékhan, a.g.m. .82

44 {lyas Gokhan, a.g.m., 5,83

[3071]



Mehmet Suat BAL, Seda KUSCU & Sadik PISTAV

arasinda el degistirmistir. Gog Vasil'in 6liimiinden sonra hakimiyeti saglayacak
bir varis olmadig1 igin Maras Musul Valisi Aksungur Porsuk'a tabi olmustur.*®

Antakya kontu Bohemund Balkanlarda 1107 yilinda Alexis ile yaptigi
savasta maglup olunca, imparatora bir anlagsma ile tabi oldu. Bu anlagma ile
Maras, Diiliik, Antakya, Amanos Daglari'nin dogu ve bat1 kisimlar1 Bohemund'a
veriliyordu. Tangred ve Bohemund'un arazisi olup da Bizans'a terk edilen yerlere
karsilik Laparathemasi ve ona bagh yerler Plesta (Elbistan), Khonios hisar1 (Huni
koyll), Romaina (Hurman kalesi), Aramisos Hisar1 (Afsin-Yarpuz), Amira
Kasabas1*® Sarban Hisar*’ Tel Khampson*® bunlara ek olarak, ii¢ tane Tilia
(Afsin’de yerlesim merkezi) SthlaboTilion* ve diger ikisi Sgenin®°Kaltzierin
hisar1 %'gibi yerler Bohemund'a devredilmistir.®?  Anlasma geregince
Bohemund’un bu arazileri tekrar Bizans'a verilecekti. Antakya'da Katolik patrik
gorevinden alinacak ve yerine imparatorun atadigi Ortodoks patrik olacakt.
Boylece Bohemund 6ldiikten sonra bu bdlge Bizans tekrar hakim olacakti.

3. 2. Richard de Salerne Dénemi

Bohemund'un babasi Robert Guiscard'in ile Richard'in babasi Guillaume
du Principat kardestiler. Urfa Hagli kontu Bohemund 1100 yilinda Richard de
Salerne ile Maras'a gelmisti. Thatul'un elinden Marag alinarak Richard'a verildi.
Daha 6nce bahsedildigi gibi Richard, Bohemund Danismedlilere esir diismiis ve
Niksar'a gotiiriilmiistii. 1103'te Danismend Gazi yiiklii bir fidye karsiliginda
Bohemund'u serbest birakirken Ricard ise Bizans imparatoruna gondermisti.
Imparator ile Bohemund arasinda yapilan 1107 yilinda yapilan anlasmada da
bulunmustur. Bu anlagsma sonucunda Marag bdlgesi Bohemund'a verilmisti.

45 Isin Demirkent, Urfa Hagli. C. 1 5.159-190, Honigman "Maras" [4. C.VII. s. 314.

“6Bilge Umar yerini tam saptayamamakla birlikte séyle agiklamaktadir; Amira adinin Lui dilinden
ya da onun ardili Kappadokia dilinden gelmis oldugunu, Am(a)-ira 6geleriyle tiiretilmis bulundugu
ve dolayisiyla "Yiice Ana" anlamina geldigi, yoredeki Ana Tanrigca tapisina isaret ettigini
gorebiliyorum. Ira, Luwi dilindeki Ura'min (=Biiyiik, Yiice Ulu )cesitlemesidir. K. Maras ili Afsin
ilcesi merkez bucagina bagl Emir Ilyas K&yii? Tiirk agz1, Ama-ura, Ama-ira ile baglantili birgok
ornekte Emir etmigtir; bu arada Afyon ilindeki Amorion'un yani baginda bulunan daglarin Emir
daglar olmasi, buradan gelmiyor. Anna Kommena, a.g.e, s.434 6 nolu dip not.

47 Adana li ile Bahge ilgesindeki Savranh kéyii yerindedir.

48 Bu giinkii Afgin kasabasinin yerinde bulunan Ortacag Hisari.

 Yeri belli degil

%0 Izgin; K. Maras ili Elbistan ilgesi Merkez bucagina bagl koy.

51 Yeri belirlenememistir.

52Anna Kommena, a.g.e., s.434
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Richard, senyorliigii siirecinde bolgede Snemli bir rol iislenmistir.
Richard'in, 1104-1108 yillar1 arasinda Urfa'y1 idare etmistir. Bu siirecte Maras't
ise Keysun hakimi Gog Vasil yonetmistir.>

Haglilardan zuliim goren Elbistan Ermenileri I. Kili¢ Arslan'dan yardim
talebinde bulunmuslardir. Ermenilerin daveti ilizerine 1. Kili¢ Arslan, 1103'te
sefere gikip bolgeyi Tiirk hakimiyetine kazandirmustir.>*]. Kili¢ Arslan Elbistan't
Ziyaeddin Muhammed'e 1kta olarak vererek onu kendisine vezir
yapmustir.*Anadolu'daki Hiristiyan unsurlar Hagli Ordularim biiyiik umutlarla
karsilamislardir. Fakat bu umutlari bosa ¢ikmisti. Haglilarin Elbistan'da
Hiristiyanlara yaptiklar1 zuliimleri kendi din kardesleri Urfali Mateos agikca
anlatmaktadir.

1104'de Maras tekrar Haclilarin eline gecti. Prensler Prensi (Thatul)
Maras" terk etti. Yerine Joscelin gecti. Joscelin Meryem Ana'nin tasvirini, biiyiik
bir meblagla Ruben'in oglu Kostantin'in oglu olan Ermeni prensi Toros'a satti
daha sonra da Istanbul'a gitti.>Joscelin Harran Savasinda esir diisiince Maras
Bohemund tarafindan Richard de Salerne'ye ikta edilmisti. Boylece Richard
Maras yoneten ilk Hagli senyorii olmustur.5®

1104 yilinda Urfa'da toplanan Hach kuvvetleri Harran {izerine yiiriidiiler.
Harran ahalisi dehsette diiserek sehri savunmak yerine sehrin anahtarin1 Urfa
Kontu Baudouin du Bourg 'a teslim ettiler. Haglilar bolgeyi talan ve yagma
ettiler.® Sehrin kusatildigin1 haber alan Artuklu Sokmen ve Musul valisi
Cokiirmiis birlikte Haclilari maglup edip Urfa Kontu ile Tell-Bagir hakimi
Joscelin'i esir ettiler. Hagli kuvvetleri maglup olacaklarini anladiklar1 zaman
Tagrend ve Bohemund kagmaya karar vermislerdi, Tiirkler de takip ederek
onlarin agir kayip vermelerini sagladilar. Cokiirmiis Urfa Kontunu Musul'a

%8 Urfali Mateos, a.g.e., C.1l,s.104.

5% Osman Turan, (2011). Selcuklular Zamamnda Tiirkive. Otilken Nesriyat. 5.135; Demirkent,
a.g.e., C.l.s. 84-87.

%5 Isin Demirkent, (2014). Tiirkive Sel¢ukiu Hiikiimdar: Sultan I. Kili¢ Arslan, TTK Yaymnlari. s.59.
567 Onlar, (vani Franklar) dostlar arasinda muhabbet ve senligi kaldirdilar ve her yerde ihanet ve
nefret yaydilar... Ablastan mintikasinda Allah'in tebcili men'edildi. Baska yerlerde mabetler
yiktirthp ruhaniler tahkire maruz bwaktilar... Biitiin bunlar ¢ilgin Frank milleti tarafindan
yapunistir.” Urfali Mateos, a.g.e., 5.229.

57 Urfah Mateos, a.g.e., s. 226.

%8 |. Demirkent, "Revanda”. s.744, Demirkent, Urfa Hacli. C.1, s. 121.

59 1. Demirkent, Urfa Hacli. C.1, 5,87-119.
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gé')tﬁrii.rkeneoJoscelin ise Sokmen tarafindan Hism1 Keyfa'ya hapsedilmis daha
sonra Ilgazi tarafindan serbest birakilmistir.%

Tangred, Boudouin du Borg'un serbest kaldiktan sonra kendisine yardim
etmis ise de Urfa'nin ona yeniden teslim edilmesine yanagmamigtir. Bunun
tizerine Boudouin du Borg Tell-Basir'e gitti ve serbest kalan Joscelin ile birlesti.®?
Urfa'nin Idaresini yiiriiten Maras seny&riinden memnun olmayan halk onu
istemeyince, Boudouin ve Joscelin esaretten doniince Urfa'yr yeniden
hakimiyetleri altina almiglardir. Marag senyorii Richard da Maras'a donmiistiir.
Hagli kontluklarinin arasinda ki anlagmazlik giin yiizline ¢ikmaya baglamistir.
Tangred ile miittefik olan Halep meliki Ridvan, Tell-Bagir’de savastiklari
Baudouin ve Joscelin ile miittefikleri Cavl1i’y1 yenmislerdir.%® Baudouin Urfa'ya
gelerek yeniden hakim olmustur.®* Cokiirmiis, Urfa iizerine 1104 ve 1105
yillarinda Sultan I. Kili¢ Arslan 1106 yilinda ii¢ sefer diizenlenmistir. Fakat bu
lic seferde sonugsuz kalmistir.5®

Malatya Selguklu Meliki Tugrul Aslan Elbistan iizerine yiiriiyerek
buradaki Hacli birligini maglup edip Cukurova'ya kadar uzanan bir sefere
cikmuigtir. %

3. 3. Geoffroy (Gaudefroy) Donemi

Antakya kontu Tangred 1112 yilinda 6ldii. Aymi yil igerisinde Maras
senyOrii Richard da hayatim kaybetti. Antakya kontluguna Richard’in oglu
Roger’in getirilmesi ile Maras sehri Urfa kontu Baudouin tarafindan Geoffroy
adl1 rahibe verildi. Aslinda rahip olan Geoffroy, Roma’dan gelmis ve Kudiis’te
bagarili savaslardan dolay1 general olmustu.®’

Keysun hakimi Gog Vasil 1112 yilinda 6ldii. Bu sahis zaman zaman
Haglilarin elinde bulunan Maras’1 da hakimiyetine aldigini goriilmektedir. Bunun
icin Maras ve Keysun hékimi olarak da anilmaktaydi. Onun Oliimi iizerine
memleketi karisi tarafindan yonetilmistir.

Maras merkez olmak tizere 1114 yilinda yikici bir deprem meydana geldi.
Bu deprem Haglilarin idaresinde bulunan Marag’ta biiyiik hasara yol agti. Siiryani

60 Siiryani Mikhail, Vakayiname. (Hrant D. Andreasyan. Cev.). Tiirk Tarih Kurumu Terciimeler
kismi. Basilmamig Notlar. s.55.

6LAbu'l- Farac, a.g.e., C-.1l.s. 347-348; Demirkent, Urfa Hagl. C.1. s.114.

62 Demirkent, Urfa Hagl. C.I. S. 122

8 {lyas Gokhan, a.g.m., s. 88

64 Demirkent, Urfa Hacl. C.1. $.124-126, ilyas Gokhan, a.g.m., 5.88.

8 Ebru Altan, (2003). Ikinci Hagli Seferi (1147-1148). TTK Yaynlart. s.6.

%Abu'l-Farac, a.g.e., C.ll,s.350-351, Runciman, Ha¢li Seferleri Tarihi, C.ll., s.101.

57 Siiryani Mikhail, a.g.e., 5.74.
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Mikail, Marag'in yerle bir oldugunu yazmaktadir.®® Ermenilerin yogun olarak
yasadigt Marag, Keysun, Besni ve Raban taraflarinda etkili olan deprem
sonrasinda bolgedeki FErmenilerin elinde bulunan sehirleri Haglilar ele
gecerdirler. Dolaytysa Hacli hakimiyeti Maras, Antep ve Adiyaman Bolgesinde
yogunlagt.®®

1119 yilinda Urfa Kontu Baudouin du Borg Kudiis Krali oldu, Onu yerine
de Tell-Bagir hakimi Joscelin gecti.”’Urfa, Antakya ve Trablus kontlugu ile
Kudiis kralligina bagl giiclerin Miisliimanlara siirekli sardirmalar1 {izerine
saldirilara karst koymak igin Artuklu hiikiimdar1 ilgazi ve Dimask Atabegi
Tugtekin harekete gectiler. Hagli kuvvetleri ile karsilasmak iizere 7000 Tiirk
topland:. Iki tarafin karsilasmasi sonucunda Roger &ldii. Muharebeden kagan
Haglilar Antakya'ya iltica ettiler. Bu basar1 sonrasinda Tiirkler Amanos daglarinin
Karadag kismini fethederek buradaki manastirlar ele gegirdi.”

Roger'in 6limiinden sonra Maras, Antakya Kontlugunun idaresinden
cikarak Urfa Hagli Kontluguna baglandi.’> Malatya Selguklu hakimi Tugrul
Aslan 1119 yilinda Elbistan' tekrar Haglilardan aldi.” Harput Artuklu hiikiimdari
Belek, 1122'de Urfa kontu Joscelin ve Birecik kontu Galeran du Pusiet'i esir
aldi.”* Kudiis Krali Baudouin, Joscelin’i kurtarmak i¢in Belek’in iizerine
ylirimek amacityla Raban’a hareket etmisti. Fakat Belek daha oncede hareket
ederek Haglilara pusu kurmustu. Yapilan ¢atismada Haglilar agir zayiat vermis
ve Baudouin esir alinmigti. 1123 yilinda meydana gelen bu olaydan sonra Belek,
Krali Gerger Oniine getirerek kral kalenin Belek’e teslim edilmesini emretti
bunun {izerine kaledekiler Gerger’i teslim ettiler. Kral da Joscelin’in hapis
edildigi Harput kalesine konuldu”Geoffroy ve Kral Baudouin'in karis1 kiigiik bir
kuvvet gondererek, Harput'ta yasayan Ermenilerle anlasip Joscelin ve kral

8 Siiryani Mikhail, a.g.e., s.60-61.

69 Demirkent, Urfa Hagh. C.1. S.161-164.

0Azimi, (1988). Azimi Tarihi Selcuklularla lgili Boliimler (H.430-538=1038/39-1143/44). Haz.
Ali Sevim, TTK Yayinlari. s.41.

" Abu'l-Farac Tarihi, a.g.e., s. 356; Anonim Siiryani Kaynag1, (2005). I ve II. Ha¢li Seferleri
Vakayinamesi. (H. A. R. Gibb'in notlar1 ve A.S. Triton, ingilizceye Cev. Vedii {lmen, Tiirkceye
Cev.). Yaba Yayinlari.

"2Runciman, Hagli Seferleri Tarihi, C.Il. s.126.

73 Siiryani Mihail, a.g.e., s.71; Abu'l-Farac, a.g.e., C.II, 5.356; Ilyas Gokhan, a.g.e., 5.93.

74 Demirkent, Urfa Ha¢h. C.11, .33.

s Urfali Mateos, a.g.e., s. 272-273.
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Baudouin'i hapisten kurtardilar.”® Maras senyorii Kesis Geoffroy, Joscelin ile
birlikte Belek Gazi’ye karsi savasirken oldiiriildii.””

3. 4. Baudouin de Mares (Belduinus de Mares) Dénemi

Maras senyorliigii Geoffroy’dan sonra Antakya kontu Raymond’un kardesi
Baudouin tarafindan idare edilir. O, Maras ve Keysun'u birlikte yOnetmistir.
Miisliimanlar Antakya’nin giineyindeki kalelere hakim olmus Ermeniler ise
Adana ve ¢evresindeki kaleleri almiglardi. Maras senyorii olan Baudouin de
Marés’in kontoriindeki Sarvendikar kalesini Leon 1135 yilinda aldi. Baudouin,
Serfendikar kalesini geri almak istedi ise de bagarili olamadi.”

I. Leon, Antakya kontu Roger'le Tiirklere karsi savasa katilmistir. Roger
ile olan dostluk bagimi Raymond ile kuramadi. Taraflar arasinda bir ¢ekisme
basladi. Raymond, Servendikar kalesini geri almak i¢cin harekete gecti. Meydana
gelen catigma sonucunda Antakya ve Maras kuvvetlerinin yenilgisiyle
sonuglanmasiyla, Leon'a kars1 diizenlenen plan uygulanmaya basladi. Baudouin
Leon'u ve Raymond'u ziyaret ederek barigin saglanacagina ikna etti. Diizenlenen
plandan habersiz olana Leon onunla Raymond'u ziyarette gitti. Raymond Leon'u
tutup bir kaleye hapsetti. Iki ay hapiste kalan Leon, Misis ve Adana sehirlerini ve
kurtulus fidyesi olarak 80.000 dahekan ile bir oglunu rehin birakmayi kabul
ederek serbest kaldi. Hapisten ¢ikar ¢ikmaz terk etmis oldugu sehirleri tekrar aldi.
Hagl1 liderlerini hezimete ugratmasi sonucunda Haglilar Kudiis krali Fouques'ten
yardim talep ettiler. Kilikya sinirlarinda karsilastilar. Leon Haglhilar1 hezimette
ugrattr. Haglilar, Leon'a oglunu ve rehineleri vermek zorunda kaldilar. Haglilar
anlagma hususunda II. Joscelin'in aracilik etmesini talep etmislerdi. Barig
saglandiktan sonra Leon Bizans't da bir¢ok muharebede yenilgiye ugratarak
onlarin elindeki miistahkem kaleleri almistir.”

Danismendli Melik Muhammed, Hagclilar ile Ermeniler arasindaki
miicadeleden faydalanarak Maras ve Keysun bolgesini ele gecirmek istiyordu. Bu
istek dogrultusunda 1136 yilinda Maras iizerine ylridi. Eylil 1136 yilinda
Keysun'u kusatti. Sehrin suyunu kesmek g¢evre kdyler ve manastirlar tahrip
etmekten 6tede ciddi bir kugatma gergeklesmedi. Bu sekilde sehir halkinin teslim
olmasini planlamaktaydi. Bir ara sehir halki dis surlar1 terk etmeye baglamus iseler
de liderleri ve ruhanileri onlarin teslim olmasimi verdikleri vaazlarla engel
olmuslardi. Urfali Mateos'un verdigi bilgilere gore Tirkler Garmir-Vank

76 Urfali Mateos, a.g.e., 5.274.

7 Tbnii'l-Adim, (1989). Bugyetii't-Talep fi Tarihi Haleb (Se¢meler). (Ali Sevim, Cev.). TTK
Yayinlar1. 5.172; Demirkent, Urfa Hagl. C.11, 5.49; Ilyas Gokhan, a.g.m., 5.93-94.

78 Jonnes Kinnamos, (2001). Historia ( 1118-1176). Haz. Isin Demirkent, TTK Yayinlari. s.15.

78 Urfali Mateos, a.g.e., Cev. Notlari, s.259.
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manastirlarim yaktilar. Maras Senydrii Baudouin'in Bizans Imparatoru'ndan
yardim istedi. Bunu haberini alan Melik Muhammed muhasaray: kaldirarak geri
cekildi.®

Bizans Imparatoru Ionnes, 1130-1135 yillar1 arasinda Anadolu'daki
hakimiyetini pekistirmek amaciyla Danigmentliler iizerine seferler diizenledi.
1137 yilinda Antalya'dan Cukurova'ya dogru hareket eden lonnes'in amaci
Ermenilerin isgal ettigi topraklar1 geri almakti. Leon Bizans'a karsi
direnemeyince daglara ¢ekildi. Boylelikle birgok sehir yeniden imparatorun eline
gecti. Daha sonra imparator bolgedeki Haglilar1 da kendisine baglamak igin
harekette gecti. Bizans ordusu Antakya oniine geldi. lonnes daha énce yapilan
anlagma geregince Haglilarin aldiklari eski Bizans topraklarini, Bizans'a teslim
etmedikleri i¢in kizgindi. Kudiis kralinin da etkisiyle Raymond Eski Bizans
toprag1 olan Antakya'ylr lonnes’e teslim etti. lonnes Miisliimanlarin iizerine
yapacag1 sefere Hacli kuvvetlerini dahil ederek vakit kaybetmeden Cukurova'ya
dondii. Feke ve Geben'i ele gegirdi. Leon esir edilmis ve ¢ocuklari ile Istanbul'a
gonderilmistir.®

Leon'un oglu Toros Istanbul'dan kacgarak 1144-45'de Feke'yi ele gegirdi.
Ermeni prensligini yeniden canlandirdi. Maras senyorii, Cukurova'da kislayan
fonnes'in yanina giderek ona tabi oldugunu belirterek Tiirklere karsi himayesini
istedi. Bizans ve Hagli kuvvetleri 1 Nisan'da Balat'r iggal ettiler. 3 Nisanda Biza'a
kalesini kusattilar.8? Bizans ve Hag¢li ordusu Maarratiinnu’méin ve Kefertab’1
alarak Seyzer’e ilerledi. Selguklu sultan1 Mesud, Artuklu ve Danismendli
kuvvetlerinin saldirilari {izerine imparator Suriye seferinden vazgegti. Imparator,
Istanbul ile Anadolu arasindaki yolun emniyetinin tehlikeye diismesi iizerine
Haglilarla hesaplasma isini sonraya birakarak Istanbul’a dondii®

Melik Muhammed 1138 yilinda yeniden Maras’t aldi. Sonrasinda
Keban(Geben), Vaga (Feke) ve Kizildag’t Ermenilerin elinden alip Zublas
(Subleon) kalesini kusatti. Melik Muhammed Kilikya bolgesinde ilerleyerek
1138 yilinda eski simirlarina kavustu.®

loannes, 1142'de Suriye iizerine yiiriidii. Bu seferde Haglilar1 dize getirmek
istiyordu. Siiphe ¢cekmemek i¢in amacinin Ermenilerin elinden Danigsmendlilerin
aldig1 kaleleri geri almak oldugunu agikladi. Amanos tlizerinden Gévur Dag1

80 Urfali Mateos, a.g.e., 5.287-290.

8 lonnes Kinnamos, a.g.e., s.15; Siiryani Mikhail, a.g.e., s.111; Abu'l-Farac, a.g.e., C.11, 5.374.

82 Runciman, a.g.e., C.II, s.176; Siiryani Mikhail, a.g.e., s.112.

8 Honigman, (1970). Bizans Devletinin Dogu Swri. (Fikret Isiltan, Cev.) Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Yayinlari. 5.129.

84 Osman Turan, a.g.e., s.201.
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yoluyla Tell-Basir’e ulasti. Joscelin imparatora itaat ederek ona kizi Isabella'yt
rehin birakt:. Imparator daha sonra Antakya yolu iizerindeki Templiler
sovalyelerinin elinden Bagras kalesini aldi. Iloannes Antakya civarim
yagmalayarak Cukurova'ya déndii. Iimparator Cukurova'dan Kudiis kralina kutsal
yerleri ziyaret etmek ve Miisliimanlara kars1 birlikte hareket etmek icin bir heyet
gonderdi. Foulge, imparatorluk ordusunun Filistin'e inmesini istemiyordu. 1143
yilinda zorla Antakya'y1 itaat altina almak igin harekete ge¢misti. Toros
silsilesinde av yapmak i¢in durduklarinda bir kaza sonucunda 6 Nisan 1143'de
oldii. Yerine oglu Manuel gegti®® imparatorun 6liimiiyle Haglilar rahat bir nefes
aldilar.

Imadeddin Zengi 1144 yilinda Urfa’yr aldi. Joscelin, Zengi’nin 6liim
haberini alinca 1146 yilinda Maras senyorii Baudouin de Mares’le Urfa’yi
yeniden aldi. Maras senyérii Baudouin bu sefer sirasinda dlmiistiir.®5 Baudouin
O0lmeden oOnce Keysun’un surlarini tamir ettirmeye baglamigsa da Omrii
tamamlamaya yetmemistir. Surlarin tamirinde zorla calistirilan Hristiyanlara
zuliim edilmistir. &

Alman ve Fransiz krallar1 Urfa’nin Tiirkler tarafindan 1144 yilinda fethi
{izerine 1147 yilinda sefere ¢iktilar. Istanbul’dan Anadolu’ya gecen II. Haglh
Seferi birlikleri Tirklerin yipratma saldirilar1 sonucu giiglerini kaybettiler.
Urfa’y1 kurtaramadiklari gibi Hagli devletlerine de yardim edemediler.®®

3. 5. Renaud Donemi

Baudouin'den sonra Maras senyorliigiine Renaud getirildi.® II. Hagh
seferinin basarisizlik neticelenmesinin ardindan Haglilara karsi Nureddin
Mahmut Zengi hiicuma gecti. Tell-Basir’de sikisan II. Joscelin, Nureddin’in
tarafindan yapilan gegici anlagma ile bir siire daha hakimiyetinin devam etmesini
saglamgtir.

Tirkiye Selguklulari Sultan1 I. Mesud Antakya kontlugu ve Maras
senyOrliigii topraklara taarruz etmisti.

I. Mesud Maras {lizerine yiiriidii. Antakya kontu Raymond, Maras'
kurtarmak icin harekete gecti. I. Mesud, Nureddin'den Haglilara bir taarruzda
bulunmasinmi istedi. Bu istek kabul olundu. Nureddin yeniden Antakya

8Honigman, Bizans Devleti, s.131; Runciman, a.g.e., s.181-182.

8{bnii'l- Esir, el Kamil Fi't- Tarih, C.XI, s. 107; Abu'l-Farac, C. 1, 5.384.

87Siiryani Mihail, a.g.e., s.133.

88Runciman, Hacli Seferleri Tarihi. C.Il, 5.205-239; Isin Demirkent, Hacli Seferleri Tarihi. s.101-
115; Ebru Altan, a.g.e., 5.29 vd.

8 Runciman, Hagl: Seferleri, C.11, s. 303.
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topraklarina girdi. Haglilarin iizerine Nureddin aniden saldirinca, Haglilar
Batiniler ile ittifak yaptilar.

Raymond ve Batini reisi Ali Ibn Vefa komutasindaki miittefik kuvvetleri
kargisinda Zengi kuvvetleri maglup oldu. 1149 yilinda, Bu basar1 iizerine Zengi
kuvvetler inab kalesini kusatti. Raymond’un Inab kalesine yardima gelmesi
tizerine Nureddin geri ¢ekildi.®

Nureddin, Hacli kuvvetlerini ve Batini kuvvetlerini inab kalesi ve Gab
bataklig1 arasindaki ovada kusatti. Bu ani kusatma ile sagkina donen Raymond
kuvvetleri kirma cabasina girmis ise de basarili olamadi. Haghi ve Batini
kuvvetleri Tiirk ordusuna maglup oldu. Antakya kontu Raymond, Maras senyorii
Renaud ve Batini reisi Ali Ibn Vefa savas meydaninda éldiiler. Nureddin Antakya
kontlugu arazisine dogru harekete gecerek Antakya Onlerine geldi. Patrik
Aimery'i Kudiis kralindan yardim istemisti. Nureddin'in yaninda kusatma
yapacak kadar Nureddin’in askeri techizati yoktu. Patrik ile bir anlagsma yaparak
Afamiye kalesini zapt etmek icin harekete gecti. BOoylece Antakya kontlugu
hakimiyet sahas1 daralmis Antakya ovasi, iskenderun ve Lazkiye kiyilarina kadar
gerilemistir. Bu savasta Maras senyoriiniin de 6lmesi tizerine, Tell- Bagir kontu
Il. Joscelin Marag’a hakim olmak i¢in sehre geldi. Selguklu sultani 1. Mesud, II.
Joscelin’den daha erken hareket etmis ve sehri kusatmisti. II. Joscelin Maras’in
Selguklular tarafindan kusatildigini goériince, Tell- Basir tarafina dogru kacti. I1.
Joscelin’in II. Kilig Arslan’la ittifak yapmis ve onun babasi Mesud’u Maras’
fethetmeye cagirmisti. I. Mesud, Marag’a gelince sehirdeki Hiristiyan unsurlara
dokunulmamak sartiyla 11 Eyliil 1149°da teslim almustir.%

Abu'l-Farac 1. Mesud'un yapmis oldugu seferi soyle nakletmektedir: "Grek
takviminin 1461yilinda (1149-1150),Keysun halki Tirklerin biiyiik kuvvetini
goriince Pispokos Mar foannes'i Mesud'un yanina génderdiler ve sehirde bulunan
Franklarin sag ve salim olarak Ayimtab'a gekilmeleri hususunda antlagtilar. Bu
antlagma tatbik edildikten sonra halk, sehri sultana teslim etti. Bu suretle Mesud
Keysun, Behinsi, Raban, Farsan (Merzuban) ve Marag'1 ele gecirmistir." Tell-
Basir'i muhasara ettigi esnada sultanin damadi Nureddin onun yanina gelmistir.
Mesud bu miistahkem mevkii zabt edemeyerek ¢ekilmistir. Bunun iizerine Kudiis
krali Joscelin'in karisi ile ¢ocuklarini ve orada bulunan diger haghilar1 Tell-
Basir'den ¢ikarip Kudiis'e gotiirmiistiir. Kral bir muhafiz kitasi olugturmus, fakat
Nureddin'in hiicumlarina ve aglia maruz kalan garnizon muhasara edilmeden

9 Demirkent, Hagli Seferleri, s.117; Abu'l-Farac, a.g.e., s.386.

9 Ebru Altan, a.g.e., s.120; Ibnii'l Esir, a.g.e., C.XI. s.130; Abu'l-Farac, a.g.e., C.Il, 386; Muharrem
Kesik, (2003). Tiirkiye Sel¢ukiu Devieti Tarihi Sultan I. Mesud Dénemi (1116-1155). TTK
Yaymlari. s.107.
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Nureddin'e teslim edilmistir. > Giineydogu Anadolu’da kurulmus olan Urfa Hagh
kontlugu boylece son verilmis oldu. Antakya kontlugun da kontun 6liimiinden
sonra esi Costence hiikiimdarliga getirildi. Costence Renaud de Chatillon ile
evlenmistir. Memluk sultan1 Baybars tarafindan Antakya, 1268 yilinda ele
gecirilinceye kadar Antakya Haclilarin elinde kaldu.

SONUC

I. Hagli seferinde Maras ve Bolgesi Haglilarin eline gegmisti. Haglilarin
Bizans ile yapmis olduklar1 anlagma geregince, Maras't Bizans'a terk etmislerdi.
Fakat kendi ¢ikarlart i¢in hareket eden hacli liderleri bu anlagsmaya uymayarak
Maras" Antakya Hagli kontlugunun vassali olarak kendilerine bagladilar.

Maras Senyorliigii, zaman zaman Ermeni feodalleri ve Urfa, Antakya Hagl
kontluklarinin arasinda el degistirmistir. Bu hékimiyet miicadelesi esnasinda
Ermenilerle isbirligi yapan Haglilar ¢ikarlar1 dogrultusunda kendilerine yardimci
olan Ermenilere de yer yer zuliim etmislerdir. Hacl seferine ¢ikarken Dogu'da ki
din kardeslerini zuliimden kurtarmak ig¢in yola c¢ikan unsurlarin kendi din
kardeslerine yaptiklari, bu seferlerin esas amaclarinin din olmadigin
gostermistir. Hacl liderleri ve yerli Hristiyan liderler arasindaki siirekli rekabet
Hagli seferlerinde kisisel liderlik arzularmin ne kadar 6n planda oldugunun
gostermektedir.

Maras Senyorligii Giineydogu'da Urfa Hagli Kontlugu, dogu ve Kuzey’de
Selguklu ve Danigmendli, Bati'da Kilikya Ermeni Baronlugu, giineyinde ise
Antakya Hagli Kontlugunun bulundugu 6nemli bir merkezde idi. Maras ana Hagli
ordularinin da I¢ Anadolu’dan Giiney Anadolu’ya gectigi énemli bir yolun
tizerinde bulundugu i¢in bilyiik 6neme sahipti.

52 y1l devem eden Maras Senyorliigliniin basina Thatul ve Gog Vasil gibi
Ermeni valiler hari¢ dort hagli senydrii gegmistir. Marag 1149'da Selguklular
tarafindan fethedilerek Tirk topraklarina baglanmistir. Haglilar burada 52 yil
boyunca hakimiyetlerini saglamak amaciyla bolgeyi savas alanina ¢evirmislerdir.
Sadece Tiirklere degil yerli Hiristiyan unsurlara ve Siiryanilere de zuliim
etmislerdir.

Maras senydrliigiinden giiniimiize, yol koprii veya Han gibi herhangi bir
mimari eser kalmamistir. Yeni eserlerin yapilmamasimin yaninda savagla gecen
52 yilik siiregte meveut sehir dokusu da biiyiikk zarar gérmiistiir. Bu donemde
ayrica 1114 yilinda Marag’ta yasanan biiylik deprem de sehri tahrip etmistir.

92Abu'l-Farac, a.g.e., C. I, 5.388; Demirkent, Hag¢li Seferleri. s.118.
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Hagli ordusunun Kayseri Maras hattindan ilerlemesi Hagli Seferlerinin
gelecegini etkileyen bir karar olmustur. Ciinkii bu bolgede hagli ordusuna engel
teskil edecek unsurlar az sayida ve gii¢siiz durumdaydilar. Keza Cukurova’dan
gececek olsalardi bu bolgedeki giiclii unsurlar ve gecis yollarinin zorlugu gibi
nedenlerle hagli ordularinin  ¢ogunlugunun Oldiiriilmesi veya Kudiis’e
ulasamamasi s6z konusuydu.

Maras Senyorliigli Maras sehrini savaglarla tahrip etmekten baska fayda
saglamamus, istikrarli bir siyasi otorite de ortaya koyamamistir. Marag sehri
Selcuklularin fethinden sonra diizenli bir siyasi otoriteye sahip olmustur.
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Harita 2: Demirkent, Hagli Seferleri Tarihi, 1997.
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OSMANLI IMPARATORLUGUNDA iKiZ COCUKLARA VERILEN
TEV’EM MAASI: TRABLUSGARP ORNEGI

Sebiha COMRUK!

Oz

Osmanli Devleti’nde Tiirk aile yapisi geregince ¢cocuklar ailenin ve devletin siirekliliginin
garantisi olarak goriiliyordu. Bu nedenle Osmanli Devleti ailenin ve g¢ocuklarin
korunmasina, 6zellikle son donemlerde yapilan yenilik¢i politikalar sayesinde &zen
gostermeye bagladi. Osmanli Devleti’nin son donemlerinde 6zellikle II. Abdiilhamid
zamaninda da sosyal politikalara agirlik verildi. Savasglarin uzun slirmesi ve asker
ailelerinin maddi sikintilar gekmesi lizerine devlet eliyle bu ailelere yardimlar yapilacakti.
Yapilacak yardim maagini alma sart1 ise muhtag durumda olmakti. Yardima muhtaglar
oksiiz ve yetim gocuklar, savastan donmeyen asker esleri ve kimsesizlerdi. Bunlar
haricinde bir de maddi durumu iyi olmayan ailelerin yeni dogan ikiz ¢ocuklar vards. Ikiz
¢ocuklarin hayatlarimi kimseye muhtag olmadan yasamasi igin tev’em (ikiz) maast
verilmekteydi. Cocuklara yardim etmek igin ¢esitli kurum ve kuruluslar da bulunuyordu.
Trablusgarp ve diger Osmanli vilayetlerinde II. Abdiilhamid déneminde sosyal alanlarda
yapilan yeniliklere bagli olarak maddi durumu elverisli olmayan ailelere ve muhtag
durumdaki ¢ocuklara yardimlar yapilmaya baslandi. Bu yardimlardan biri de ¢aligmanin
ana konusunu olusturan tev’em maasiydi. Yapilan bu calismada, Osmanli Devleti’nin
sosyal devlet anlayigini devam ettirerek muhtag durumdaki insanlarin hayatlarini
kolaylastirmaya ¢aligmas1 Trablusgarp 6rnegi lizerinden agiklanacaktir.

Anahtar Kelimeler: Osmanli, Trablusgarp, Tev’em, Maas.

! Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tarih Anabilim Dali,
Doktora 6grencisi, sebihacomruk@gmail.com, Orcid: 0000-0003-1172-5659
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Sebiha COMRUK

Tev'em Salary That Paid The Twin Children in The Ottoman Empire: The
Case of Tripoli

Abstract

The children were seen as the guarantee of the family and the state's continuity based on
the Turkish family structure in the Ottoman Empire. Therefore, the Ottoman Empire
began to attach great importance to the protection of the family and children, in particular
through innovative policies created recently. The Ottoman Empire focused on the social
politics in the last periods, in particular during the reign of Abdulhamid Il. The Ottoman
Empire aided the military families upon their financial problems which were caused by
the long wars. The only condition in order to take tev'em salary was to be in need of
money. At his point, orphans and the wifes of soldiers who did not return from the war
were in need of money. Also, there were poor families who had newborn twin children.
All Ottoman subjects that have twins or triplets were financially supported by Teviem
salary. There were also various institutions and organizations to aid children. Thanks to
the innovations made in the social fields during the reign of Abdiilhamid II, in Tripoli and
other Ottoman provinces, the Ottoman subjects that have twins and have insufficient
income were supported financially. In this regard, one of these aids was Tev'em salary,
which was the main subject of the study. This study deals with the social aid policy of the
Ottoman Empire in the framework of the concept of welfare state based on the case of
Tripoli.

Keywords: Ottoman, Tripoli, Tev'em (Twin), Salary.

GIRIS

Osmanli Devleti’nin sahip oldugu en &nemli o6zelliklerinden biri,
Tiirklerin Tiirkistan’dan bu zamana kadar tagidig1 sosyal devlet anlayisini devam
ettirmesidir. Sosyal devlet anlayismin temelinde, himayesinde bulunanlarin
gozetilip kollanmas1 yer almaktadir. Orhun Abideleri’nde de vurgulandigi gibi
devlet “a¢ halki doyurmak, ciplak halki giydirmek” felsefesiyle hareket
etmektedir. Biiylik Tiirk devletleri olan Asya Hunlarn, Goktiirkler ve
Selgukluklularda goriildiigii gibi, Osmanli Devleti’nde de “Devlet halk i¢indir”
prensibi devam etmistir. Bu anlayis “Hizmet etmekle kul, bey olur” seklinde ifade
edilmistir.? Bunun yamsira Islim’da insanlarin himaye edilmesi, Tahrim Suresi
5. ayetinde “kendinizi ve evlerinizde ve emrinizde olanlar1 atesten koruyunuz!”
seklinde gegmektedir.® Ayette gectigi kadariyla “evlerinizde olanlar” kismindan
anlagilmasi gereken aile lyeleri, ¢ocuklar ve hizmetkarlardir. Genel ¢ergeveden

2 Tbrahim Kafesoglu, Tiirk Milli Kiiltiirii, Otiiken Yayinlari, Istanbul 2013, s. 256.
3. Elmalili M. Hamdi Yazir, Kur’'an-1 Kerim Meali, Sentez Yaynlari, Istanbul 2007, s. 470; Tam
IImihal Se’ddet-i Ebediyye, haz. Siddik Giimiis, Hakikat Kitabevi, Istanbul 1999, s.35.
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bakilacak olursa, Osmanli Devleti’nde oldugu gibi padisah vb. yoneticinin
himayesindekileri gézetip kollamasi seklinde anlasilacaktir.

Tirklerin aile yapist genel olarak “genis aile” yani {i¢ kusagin birarada
yasadig bir aile yapis1 olsa da “kiiciik aile” yani “gekirdek aile” denilen yapi ile
de siklikla karsilagilmaktadir. Aile fertleri birbirine sahip cikar, birbirine deger
verir. Cocuk, aile i¢in son derece degerlidir.* Bu durumu Dede Korkut su sézlerle
ifade etmektedir; “Ogul babanin yerine yetisenidir, iki goziiniin biridir.”.
Cocugun ilk egitimi aile iiyeleri tarafindan verilmektedir.® Bu durum da Dede
Korkut hikayelerinde “kiz anadan gormeyince 6giit almaz, ogul babadan
gormeyince sofra cekmez” seklinde gegmektedir.” Tiirk ailesinin ¢ocuga verdigi
deger, hem aile ve toplumun siirekliligini saglamasi hem de devletin geleceginin
garantisi olmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Klasik Tiirk aile yapisinda, ¢cocuk iizerinde aile, akraba ve ¢evrenin etkisi
oldukga biiyiiktiir. Bu durumun olumlu tarafi, cocuk basarili oldugu zaman sevgi
gosterisinde bulunma, iyi oldugunda 6diillendirme ve dvme, olumsuz tarafi ise
bilmeden de olsa yanlig bir hareket yaptiginda kinama, kotii halini yerme ve
menetme gibi durumlardir.® Ayrica bir ailenin hatasindan dolay1 ailenin sugsuz
ve masum ¢ocuklari sorumlu tutulabilecegi gibi niifuz sahibi aile biiyiiklerinden
de yeteneksiz ¢ocuklar1 faydalanabilmektedir.®

Osmanli kaynaklarinda, Tanzimat dénemine kadar ¢ocuklardan ayrica
bahsedilmezken, ser’iye sicillerinde sik sik miras hakki, vasilik durumu,
cocuklarn kiiciik yasta evlendirilmesi,’ ¢ocugun darp edilmesi, iivey annenin
siddetine maruz kalmasi, kaybolan ¢ocuklar gibi konularla ilgili oldukca fazla
kaynak bulunmaktadir. Ayrica gayrimiislim ¢ocuklarin din degistirerek

4 Hatta bu alg1 Eski Tiirklerde hayat1 oldukga derinden etkileyen bir durumdur ki ¢ocugu olmayan
aileler kara ¢adirda misafir edilirdi. Ayrintil bilgi icin bkz. Ilhan Aksoy, “Tiirklerde Aile ve Cocuk
Egitimi”, Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, C. 4, S. 16, Kis 2011, http://www.sosyal
arastirmalar.com/, Erigsim Tarihi 23.02.2020.

5 Muharrem Ergin, Dede Korkut Kitabi, Bogazici Yayinlari, istanbul 1986, s.16.

6 Kafesoglu, age, s. 220.

" Ergin, a.g.e, s. 16.

8 {lber Ortayli, Osmanli Toplumunda Aile, Pan Yayncilik, Istanbul 2009, s. 84.

% Bu durum Osmanl Imparatorlugu kurumlarinda bozulmalara neden olan riigvet ve iltimas yoluyla
makam sahibi olma konularinda siklikla karsimiza ¢ikmaktadir. Ornek verilecek olursa; Osmanh
ilmiye teskilatinin bozulmasinda, medreselerde miiderrislik yapan niifuz sahibi ulema ¢ocuklarimnin,
medrese egitimi gérmeksizin riisvet ve iltimas yoluyla miiderrislige getirilmesine karsilik binbir
giiglikkle medrese egitimi goren niifuz sahibi olmayan miilazimlarin, iltimas sahibi kisilerden firsat
bulamamasi yiiziinden medreseler ve ilmiye teskilat: bozulmustur. Bkz. Ismail Hakki Uzuncars1li,
Osmanli Devletinin Ilmiye Teskilati, TTK Yayinlari, Ankara 2014, s. 75-82.

10 Ayrintih bilgi igin ser’iye sicil defterlerine bakiniz.
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Miisliiman olma durumlari, kiz ve erkek cocuklari bulunduklari cografyaya gore
buliig ¢agina gelmis olmasi meselesi de ser’iye sicilleri ve diger kaynaklara
yansimustir.! Cocuklarla ilgili bilgilere, ser’iye sicilleri, dahiliye ve mektubi
kalemi belgeleri gibi diger belgeler disinda yerli ve yabanci seyyahlarin
seyahatnamelerinden de ulasmak miimkiindiir. Ancak ¢ocuklarin yasam tarzi ve
onlarla ilgili bilgiler ¢cogunlukla yonetici sinifinin ¢ocuklar1 ve sehzadelerin
¢ocukluk donemi hakkindadir.? Bunun yanisira yabanci seyyahlarin eserlerinden
elde edilen bilgiler, yerli seyyahlarmn verdigi bilgilerle paralel olsa da Istanbul
gibi biyiik sehirlerde bir mahalledeki ¢ocuklar1 anlatarak bilgileri genele
yaymuslardir.®® Bu nedenle kaynaklarda bahsi gecen c¢ocuklar genel olarak ya
padisah ¢ocugu ya da iist diizey yoneticilerin ¢ocuklart olmustur. Bu duruma
sebep Osmanli’da cocuklarin belli bir yasa kadar evde vakit gecirmeleri,
egitimlerinin aile {iyeleri tarafindan saglanmasidir. Cocuklarin evden ¢ikmasi ise
“4min alaylar1” esliginde mektebe baslamasiyla olmustur.**

Tanzimat doneminde diger alanlarda yapilan diizenlemeler ve niifusla
ilgili yapilan ¢alismalar dikkat ¢cekmektedir. Osmanli tarihinde, 1831 yilina kadar
yapilan tahrirlerle hem toprak hem niifus saymm 10 yil ile 30 yilda bir kez
yapilmaktaydi. Ancak II. Mahmud déneminde toprak kayiplarinin devam ettigi
siralarda, sadece niifus sayimi yapilmasi i¢in ¢alismalar baslatilmis ve yapilacak
niifus sayiminda tutulan defterlerin bir niishasinin da Istanbul’a génderilmesi
karar1 alinistir. II. Mahmud’un niifus sayimi1 yapma diisiincesi genis bir 1slahat
yapma diigiincesinin {iriinii gibi goriinmektedir. Alinan bu kararla beraber 1831
yilinda yapilan ilk niifus sayiminda erkekler vergi ve askeri amaglh sayilmiglardir.
Bu sayim Anadolu ve Rumeli’de yapilmis, kadin ve ¢ocuklar kapsamli olarak
dahil edilmemistir.’® Sadece vergiye tabi olan erkek niifus defterlere
kaydedilmistir.'® Bu durumun II. Abdiilhamid déneminde degistigi ve ¢ocuklara
ayr1 bir nem verilmeye bagladigi goriilmektedir. 1831 sayimiyla bolgesel olarak

11 Burak Kocaglu, “Osmanli Devleti’nde Cocuklarin Ihtida Meselesi (1886-1914)”, History Studies,
12/3, Haziran 2020, s. 789-805.

2 Giiniimiiz Tiirkcesivle Evliya Celebi Seyhatnamesi: Istanbul, 1. Kitab, C. 1, Haz. Seyit Ali
Kahraman-Yiicel Dagli, YKY, Istanbul 2003, s. 167, 244, 311, 323.

13 Aysegiil KUS, “Batili Bir Seyyaha Gére XIX. Yiizyillda Osmanli’da Cocuk Olmak”, Ge¢misten
Giiniimiize Sehir ve Cocuk Sempozyumu, Ed. Osman Kose, Canik Belediyesi Kiiltiir Yayinlari,
Samsun 2016, s. 661-670 (Not: Bazi yabanci seyyahlar gordiiklerini kendilerine gore uyarlayarak
anlattiklar1 i¢in yanlis anlagilmalara da sebep olmustur).

14 Meral Giidek, Modernlesme Déneminde Osmanli’da Cocuk Egitimi ve Literatiirii, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yakin Cag Tarihi Anabilim Dali, Yaynlanmanus Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara 2012, s. 93-94.

15 Enver Ziya Karal, Osmanli Imparatorlugunda Ilk Niifus Sayim: 1831, Devlet Istatistik Enstitiisii
Matbaasi, Ankara 1995, s. 6-13 (niifus sayimu ile ilgili genis bilgi i¢in bkz. Ayn1 eser.).

16 Kemal H. Karpat, Osmanli Niifusu 1830-1914, Timas Yayinlari, Istanbul 2010, s. 61-65.
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yapilan sayimlarda bazen yas gruplarina gore erkek ¢ocuklarin sayildigi goriilse
de, ¢ocuklarin tam anlamiyla niifus sayimina dahil edilmesi, 1881 yilinda
kapsamli bir sekilde yapilan niifus sayimiyla gergeklesmistir. Bu sayimda erkek
niifusun yaninda yaglilar, kadinlar ve ¢ocuklar da niifusa dahil edilmisti. 1881
yilinda baglayan sayim 1893 yilinda tamamlandi. II. Abdiilhamid dénemindeki
bagka bir kapsamli niifus sayimi da 1903 yilinda kaleme alindig1 tahmin edilen
1905-1906 yillarinda yapilmisti.}” Niifus sayimi ve ¢ocuklarin korunmasina
yonelik caligmalar, devletin sahip oldugu niifus igerisinde savas ve hastalik
dolayisiyla ¢ocuk 6liimlerinin artmastyla da ilgiliydi. Osmanli Devleti, var olan
niifusu korumak ve niifusun azalmasina neden olan durumlar ortadan kaldirma
caligmalarini baglatmistir. II. Abdilhamid’in uyguladigi niifus politikasi ile
birlikte toplum diizeninin ve devletin geleceginin garantisi ¢ocuklar artik anne
karnindan itibaren korunmaya ve desteklenmeye baslanustir.'®

1. Niifus ve Sosyal Politikalar

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde c¢ocuklara yonelik yeni
politikalar, 1872 yilinda oksiiz ve yetimleri korumak ve onlarin egitiminin
tamamlamas1 amaciyla Yusuf Ziya Pasa ve arkadaglarinin sahsi imkéanlariyla
baglamistir. Bir cemiyet olarak kurulan Dariissafaka mektebinde Tiirk¢e gramer
bilgisi, matematik, tarih, cografya, Kur’an, ilmihal gibi temel dersler ile hayvanat,
nebatat gibi farkli konularda da dersler verilmektedir.’® Cocuk, ana rahmine
diistiigi andan itibaren bazi haklara sahiptir. Ancak gercek haklar1 onun
dogumuyla baslar.? II. Abdiilhamid déneminde ise mevcut niifusun arttirilmasi
amactyla, ¢ocuklar icin heniiz onlar dogmadan gerekli tedbirler alinmaya
baglamistir. Bu tedbirlerden biri “iskat-1 cenin” yani kiirtaj olaymnin Oniine
gecilmesidir. Kiirtaj yapma diisiincesi, kadinlarda sik dogumdan dolay1 annenin
daha fazla yipranmasi, kadinlarin savasa giden eslerinin ddnmemesi sonucunda
cocuklarii yalniz biiylitmek zorunda kalmasi ve saglik alaninda gelismelerin
yetersizliginden dolayr kadinlarin dogumda Olmesi gibi faktorler etkili
olmaktadir. Dini olarak da yasak olan kiirtajin tamamen ortadan kaldirmasi
imkansiz olsa da adli islemler araciligiyla azaltilmaya ¢alisilmistir. Iskat-1 cenin
ilaglarinin satisin1 yasaklamak, eczacilar ve hekimler tarafindan verilmeyen

7 Karpat, a.g.e., s. 110.

18 Giil Hanim Cengiz, II. Abdiilhamit Dénemi Osmanli Sosyal Politikalarinda Cocuk, Siileyman
Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tarih Anabilim Dali, Yaymlanmanms Doktora Tezi,
Isparta 2019, s. 38,54,55.

19 Halis Ayhan- Hakki Mavis, “Dariissafaka”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi, C. 9,
Istanbul 1994, s. 7.

2 Ahmet Akgiindiiz, Mukayeseli Islim ve Osmanli Hukuku Kiilliyat, Dicle Universitesi Hukuk
Fakiiltesi Yaylari, Diyarbakir 1986, s. 118-120.
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ilaglarin bagkalar1 tarafindan hazirlanmasini engellemek bu tedbirlerden
bazilaridir. Bu tedbirlerin haricinde dortten fazla ¢ocugu olan kadinlara mal
sandiklarindan maas verilmesi gibi tesvik edici kararlar alinmis, bu kararlar da
basin yoluyla duyurulmustur.?* Iskat-1 cenin fiilinin hem hukuki hem de dini
hiikiimleri de s6z konusudur. Islim hukukcularindan bir grup, hamilelik
déneminde mesru sebep olmaksizin ¢ocugun diisiiriilmesinin caiz olmadigini
sOyler, diger gruba gore ise hamileligin ilk donemlerinde ¢ocuk diisiirmek haram
sayllmamistir. Mezheplere gore de ¢ocuk diisiirme konusunda farkli goriigler
vardir. Osmanli hukuku da IslAm hukukuna dayandigi icin bu goriislere
dayanarak gerekli kararlar verilirdi.?? Ayrica ¢ocugun anne karnina diistiikten
sonra bazi haklara sahip oldugu goriilmektedir. Cocuk, dogana kadar anneye
baglidir. Dogum anina kadar ¢ocugun basina bir sey gelmesi durumunda vesayet
ve miras gibi konularda hak sahibi oldugu belirtilmistir. Bu arada g¢ocugun
cinsiyetine gore de olast ihtimaller dahilinde miras paylasimlar1 yapilird.
Cocugun basina kazara veya isteyerek bir sey gelmesi durumunda annenin sahip
olacagi haklar bulunurken tam tersi durumlarda da ¢ocugun sahip oldugu haklar
bulunmaktayd1.?® Anne karninda bulunan ¢ocugun diisiiriilmesi halinde diyetinin
O0denmesi veya anne-babanin isteyerek diislirmesi gibi durumlarda bedel
odenmesi istenmemektedir.?*

Iskat-1 cenin engellemelerinin disinda yeni dogan gocuklarin niifusa
kaydedilmesi zorunlulugu getirilmistir. 1887 yilinda niifus nizamnamesinin 15.
maddesi geregi, niifus tezkeresine ¢ocugu olan kisinin adi, bagh oldugu yer ve
dogdugu tarih yazilmistir.?® Bu durum konumuz olan tev’em maasi belgelerinde
de karsimiza ¢ikmaktadir. S6z konusu belgelerde ¢ocuklara verilecek maasin
sartlari, babalarimin adi, ¢ocuklarin isimleri ve bagl olduklar1 belediyenin
bilgileri verilmistir.?® Yeni doganlarin niifusa kaydedilme islemi, ozellikle
askerlik nedeniyle titizlikle yapilmaya calisiliyordu. Niifusa kayit islemi baba
tarafindan yaptiriliyordu. Baba, ya sahitle niifus idaresine ya da bagh bulundugu
mahallenin muhtar1 veya cemaat liderine (imam, rahip veya hahambasi) giderek
islemlerini yaptirabilmekteydi. Cocuk dogduktan sonra ii¢ ay i¢inde gerekli

2L Cengiz, agt, s. 38, 43.

22 Orhan Ceker, “Iskat-1 Cenin”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi, C. 8, Istanbul 1993, s.
364-365.

23 Mustafa Uzunpostalc, “Cenin”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, C. 7, Istanbul 1993,
S. 369-370. (Ayrmtil1 bilgi i¢in bkz. Ayni eser.)

24 Muhsin Kogak, “Gurre”, Tiirkiye Divanet Vakfi Islim Ansiklopedisi, C. 14, Istanbul 1996, s. 211-
212. (Ayrintil bilgi icin bkz. Ayni eser.)

% Cengiz, agt, s. 56.

% BOA (Cumhurbaskanhgi Devlet Arsivleri Bagkanligi Osmanli Arsivi), DH.MKT.(Dahiliye
Mektubi Kalemi), 1096-46.12.
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evraklar gorevlilere teslim edilmek zorundaydi. Babanin herhangi bir isi
dolayisiyla bu belgeleri vermekten muaf olmadigi da dikkat ¢ekmektedir. Anne
babasi beraber olan yeni dogan cocuklarin niifusa kaydedilmesi ebeveynleri
tarafindan yapilir ancak sokaga birakilanlar?” veya Oksiizler ise mahalle
muhtarlar1 veya din adamlari tarafindan yapilirdi. Kaydedilmedigi takdirde ceza
uygulanirdi.?®

Osmanli’nin son déneminde yapilan niifus politikalar1 disinda ¢ocuklar
korumaya yonelik bazi sosyal kuruluslar hizmet vermeye baslamistir. Hizmet
kuruluslari, genel anlamda vakiflar araciliiyla yapilan 1slahhaneler, dariilaceze
(diiskiinler evi), darlissafaka, dariilhayr-i ali, darileytdim ve himaye-i etfal
cemiyeti gibi kuruluslar olmustur. Bu kuruluslarin genel amaci once dini
vecibelerin yerine getirilmesi, ardindan sehirlere yapilan yogun gog¢ hareketleri
sonucunda sosyal diizeni korumak i¢indi. Sosyal diizeni korumak i¢in agilan
kuruluslarin gayrimiislimlerin artan misyonerlik faaliyetleri dolayisiyla artmistir.
Devletin son donemde kaybettigi topraklarda yasayan Miisliimanlarin yogun
gocli ile birlikte bircok sorun da beraberinde gelmistir. GO¢ esnasinda
ebeveynlerini kaybeden c¢ocuklar i¢in hizmet veren kuruluslar, hem ¢ocuklarin
egitilmesi hem de devletin egitimli bireylere sahip olmasi bakimindan etkili
olmustur.?® II. Abdiilhamid déneminde yapilan vakiflardan biri olan Hamidiye

27 Osmanli toplumunda sicillere yansiyan bazi olaylardan ¢ocuklarin, terkedildigi ya da hamam
oniine birakildig goriilmektedir. Buna bir 6rnek Konya’da karsimiza ¢ikmaktadir:

Erbdb-1 timdrdan olup Gocii Kazdsi'na tabi‘ Kayirhan nam karye sipahisi olan Ibrahim Beg ibn
Ahmed nam kimesne meclis-i ser i hatir-1 lazimii t-tevkirde mahmiye-i Konya zeylinde Hocacihan
stikkdnindan ba ‘isii’[-Kitdb Hasan bin ‘Abdiilbaki mahzarinda tizerine da ‘va ve takrir-i keldm idiip
zikrolunan Kayirhan ndm karye benim berdt-1 pddisih-1 ile mutasarrif oldugum timdrim
karyelerinden olup mezkiirun babasi ve dedesi karye-i merkiimenin defterlii re ‘dydsindan
olmalariyla mezbiir benim ra ‘iyyetim olmagin resm-i ra ‘iyyet taleb iderin su’al olunsun gibbe’s-
su’dal mezbir cevibinda ben tifl-i sagir iken validem ve babam fevt olup ben hamam kapusuna ilkd
olunup lakit olmam ile Gokge Mevliid nam bir kimesne beni alup mahmiye-i mezbiire mahalldtinda
terbiye idiip bu ana gelince ben medine-i merkiimede te ‘ayyiis iderin mezbiirun karye-i mezkiire
re ‘Gydsindan degilim ve resm-i ra ‘iyyet dahi ihtiydrim ile vire gelmedim deyucek mezbiir Ibrahim
begden mezkiirun babasi ve ecdad isimlerini ndatik stiret-i defter-i hdakani taleb ve mazmiinunu
miibeyyine beyyine taleb olundukda yokdur dimekle madam ki defter ve beyyine ile isbdt etmedikce
resm-i ra ‘iyyet talebiyle rencide etmemek iizere merkiim sipdhiye tenbih birle ma vaka ‘a bi’t-taleb
ketb olundu. Fi’l-yevmi’l-hadi ‘agere min Sevvdl li sene seldse ‘aserete ve miete ve elf. (11 Sevval
1113 - 11 Mart 1702), KSS 39/226-2; Bilgi i¢in bkz. ibrahim Solak- izzet Sak, 39 Numarali Konya
Ser’iye Sicili (1113- 1113/ 1701- 1702) (Transkripsiyon ve Dizin), Palet Yayinlari, Konya 2015, s.
394.

28 Cengiz, agt, s. 54-57.

29 Vehbi Unal, “Osmanlinin Son Dénemlerinde Korunmaya Muhtag Cocuklar I¢in Kurulan Sosyal
Hizmet Kuruluslar1”, Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C. 36, S. 2, Aralik 1012, s.
2-6, https://docplayer.biz.tr/, Erigim Tarihi: 23.02.2020.
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Etfal Hastane-i Alisi, Padisahin kizi Hatice Sultan’mn difteri hastaligma
yakalanarak Olmesi sonucunda yaptirilmistir. Hastane, Alman imparatoru
Friedrich’in yaptirdig1 cocuk hastanesi 6rnek alinarak yapilmis, Sisli’de bulunan
hastane Tiirkiye nin ilk ¢ocuk hastanesi olma 6zelligini tasimaktadir.*

2. Tev’em Maasi

II. Abdiilhamit donemi sosyal olgular1 yukarida bahsedilenlerle sinirh
olmayip bunlara ek olarak ikiz ve tigliz ¢ocuklara verilen tev’em maasi
bulunmaktaydi. Bu maas, kelimenin sozliik anlam karsilig1 olan tev’em adiyla
bilinirdi.®* Tev’em kelimesi de Osmanlica sozliiklerde “ikiz”, “es”, “benzer”
seklinde ge¢cmektedir.®? Maddi durumu iyi durumda olmayan ailelerin, bir de ikiz
cocuklar1 oldugu zaman daha da sikint1 gekmeleri isten bile degildir. Bu nedenle
maddi yetersizlik i¢inde bulunan aileler, ikiz, {igiiz ve daha fazla ¢ocuk sahibi
olmalar1 halinde devletin hak tanidig1 tev’em maasi icin bagvurabilirlerdi.
Modernlesme siireci ile birlikte verilen bu maas, ¢ocuklarin hayatlarini daha rahat
gecirebilmesi i¢in ailelere verilirdi. Maag alabilmenin sartlarindan biri muhtag
durumda olmakti.

Kelime anlami olarak Arapca muhtag kelimesinin ¢ogulu olan
“muhtacin”, ihtiya¢ sahibi kimseleri, yoksul ve fakirleri ifade etmek icin
kullanilmaktadir. Muhtacin; hayatlarin1 rahat bir sekilde yasamak icin asgari
sartlara sahip olmayanlar anlamini tagimaktadir. Muhtacin maasi ise muhtag
durumdaki insanlarin hayatlarii giivence altina almak igin devlet eliyle verilen
bir maastir.>* Osmanl1 imparatorlugu’nda ise XIX. yiizyilin baslarindan itibaren
gecimini saglayamayacak kadar maddi durumu yetersiz olan insanlara yardim
edilmeye baglamistir. Muhta¢ durumdaki insanlara yardim yapilmasi daha 6nce
vakiflar araciligiyla yapilmaktaydi ancak zamanla vakiflarin gelirlerinin
azalmasiyla yoksullarin ihtiyaclarina cevap verilemedigi icin bu yardimlar devlet
eliyle yapilmaya baslamistir.>* Osmanli’da Muhticin maas1, ihtiyag sahibi 6ksiiz,
yetim, dul, felaketzede, sonradan Miisliiman olmus kisiler, asker aileleri ve tekke-

30 Betiil Altintas- Cihan Colak, “Tiirkiye’nin ilk Cocuk Hastanesi; Hamidiye Etfal Hastane-i Alisi”,
Lokman Hekim Journal, 2011, s. 11-14, https://dergipark. org.tr/, Erigsim Tarihi 23.02.2020).

31 Cengiz, agt, s. 90.

32 Semseddin Sami, Kdmiis-i Tiirki, Cagr1 Yaymnlari, Istanbul 1978, s. 447; Ferit Develioglu,
Osmanlica-Tiirkce Ansiklopedik Liigat, https://www.academia.edu/, Erisim Tarihi 16.06.20;
http://lugatim.com/; https://www.kamusiturki.com/, Erigim Tarihi 16.06.20. (Not: Kdmiis-i Tiirki
s6zIlugi haricindeki sozliiklerin internet ortaminda bulunan gesitlerinden de faydalanilmustir.)

33 Mehmet Ali Diizgiin, Sultan II. Abdiilamid Doneminde Muhtacin Maas: uygulamasi, Marmara
Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii Tiirk Tarihi Anabilim Dali Yakin¢ag Tarihi Bilim
Dali, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans tezi, Istanbul 2009, s. IX.

3 Nadir Ozbek, Osmanli Imparatorlugu’nda Sosyal Devlet, Siyaset, Iktidar ve Mesruiyet 1876-
1914, Iletisim Yayinlari, Istanbul 2011, s. 53-54.
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medrese talebelerine verilmekteydi. Muhtacin gurubu igerisinde bulunan tev’em
maasi, “fakr @ zarurete diicar” olup yani hayatlarimi gec¢indirecek durumda
olmayan ailelerin ikiz veya {igiiz cocuk sahibi olduklarini bildirmeleri halinde
verilirdi. Muhta¢ haldeki ailelerin durumlan “muhtacinden™, “muhtdicin
tertibinden mahlil bulunan”, “fakir halinden bahisle”, “erbdb-1 ihtiyacdan
oldugu tahkik eden”®, “fakir halleriyle sihhat ifadeleri tebeyyiin etmis™® gibi
ifadelerle belgelerde gegmektedir. Tev’em maast her ne kadar II. Abdiilhamid
doneminde kurumsallagsmis olsa da III. Selim zamaninda da bu uygulamanin
yapildigi anlasilmaktadir. Ayrica Tiirk tarihinde devletler himayeci bir politika
izlediginden, kayith belgelerin yetersizligi ile bu tiir uygulamalarin daha 6nce var
oldugu kesinlik ifade etmezse bile bunun daha 6nce de olabilecegini sOylemek
miimkiindiir.*’

Tev’em maasinin miktari, verildigi donemlere goére para politikasinda
yasanan devaliiasyonlar nedeniyle degismistir. Osmanli Imparatorlugu’nda 1818
yilt sosyal faaliyetlerine bakildiginda Sam’da bir anneye, sahip oldugu {igiiz
cocuklar i¢in her birine giinliik on akge verilmekteydi.® III. Selim zamaninda
ticlizleri olan bir kadmin cocuklarina giinlik beser akceden on bes akge
verilirken, 1855 tarihinde yine {igiiz ¢ocuklara giinliik elliser akg¢e veriliyordu.
Bazi ayricalikli ailelerin® gocuklarina miktar belirtilmeyip istedikleri kadar
verilirken, 1888 Oncesinde verilecek miktarin 15 kurugla sinirlandirildigina da
rastlanmaktaydi. Rakamlar bolgelere gore de degisiklik gosterebiliyordu. Buna
paralel paranin akce veya kurus olma durumu da yapilan hesaplamalar dolayistyla
degismekteydi.*® Ancak 1888 yili itibariyle aylik otuz kurus olarak belirlendi.
Gerek yapilmig caligmalarda verilen bilgiler olsun gerek bu calismanin ana
kaynaklar1 olan arsiv belgelerinde olsun maas miktar1 bu sekilde
belirtilmektedir.*!

35 Giil Hanim Cengiz, “Il. Abdiilhamit Dénemi Bir Sosyal Yardim Uygulamasi: Tev’em Maag1”,
OTAM Dergisi, Bahar 2017, s. 57-78, https://dspace.ankara.edu.tr/, Erisim Tarihi 23.02.2020.

3 BOA, DH. MKT.1134-30. (Dipnotta verilen belge 6rneginde oldugu gibi Trablusgarp ile ilgili
elimizdeki diger belgelerde de bu sekilde gegmektedir.)

37 Giiven DINC- Fatma SIMSEK- Haldun EROGLU, “Osmanli imparatorlugu’nda Tev’em Maas1”,
Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, S. 16, 2009, s. 77-100,
https://www.academia.edu/, Erigim Tarihi 23.02.2020.

3 Donald Quataert, “19. Yiizy1la Genel Bakis Islahatlar Devri 1812-1914”, Osmanli Imparatorlugu
Sosyal ve Ekonomik Tarihi, C. Il, Edt: Halil inalcik- Donald Quataert, Istanbul 2006, s. 908.

39 Hz. Muhammed’in kiigiik torunu Hz. Hasan’m soyundan geldigine inanilan kisilerdir. Bunlara
“seyyid” ad1 verilmektedir.

40 Ding- Simsek- Eroglu, agm, s. 81-84.

4 “Merkez vilayete tabi’ Aziziye nahiyesi ahalisinden miiteveffa Abdullah bin Mahmud bin Mansur
el-miibarek ve Terhune kazasi ahalisinden el-hac Abdulkadir bin ... ve yine kaza-i merkum
ahalisinden Omer bin Ali ... nam kimesnenin tev’em olarak tevelliid iden dort ziikir ve iki kiz ki
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Tev’em maasinin II. Abdiilhamid donemi dncesinde devletin gelir kalemi
olan mukataa gelirlerinden 6dendigi goriiliirken*?, 1887 yil1 itibariyle belediye
varidat biitgesinden 6denmeye baslanmistir. Bu durumla ilgili incelenen eserlerde
verilen bilgiler ve yukarida verilen 1888 tarihli metindeki bilgiler paraleldir.

3. Trablusgarp’ta Tev’em Maasi

Aragtirmanin ana konusunu teskil eden tev’em maasinin Trablusgarp
ornegine gegmeden once bolge ile ilgili kisa bir bilgi verilmesi yerinde olacaktir.
Trablusgarp, 1551 yilinda Kaptan-1 Derya Sinan Pasa komutasinda yapilan sefer
sonucunda ele gegirilmis,*® 1556 yilinda Turgut Reis buraya beylerbeyi olarak
atanmistir. Beylerbeylik verilecek kadar onemli bir yer olan Trablusgarp’ta,
Turgut Reis komutasinda bugiinkii Libya topraklarinin tamamina yakini Osmanli
topraklarina dahil edilmistir. Trablusgarp vilayeti, 1711-1835 yillar1 arasinda dis
baskilara maruz kalms, ticari olaylar neticesinde Avrupali devletlerle sorun
yasamugtir. Trablusgarp, 1798 yilina kadar Karamanli ailesi mensuplari
tarafindan idare edilmis ve Italya’nin isgaline kadar yeni bir déneme gecilmistir.
II. Abdiilhamid doneminde 1898 yilinda sosyal politikalara agirlik verilmesi
dolayisiyla Oksiiz ve yetimlerin meslek sahibi olmasi igin g¢aliglamalar da
yapilmigtir.*

Trablusgarp’a ait Cumhurbaskanligi Devlet Arsivleri Baskanligi
Osmanli Arsivi’nden ulasilabilen belgelerden en erken tarihli olan1 1888 yilina
ait olup, sonuncusu ise 15 Agustos 1909 tarihlidir. Bu zaman zarfinda merkez,
kaza ve nahiyelerde olmak iizere c¢esitli mahallelerde yasayan insanlar ikiz
cocuklari i¢cin maag bagvurusunda bulunmuslardir. Maag talebine cevap verme
stiresi 1888 yili ile 1909 yil1 arasinda bir ay ile bir yil arasinda degismistir. Maas
talebinin cevaplanma siiresinin kisa veya uzun olmasinda sistemlesmis bir
yapinin etkisi oldugu gibi bagli olduklar1 yerin resmi dairelere yakinlik ve uzaklik
acisindan merkez veya nahiye olmasina gore de degisiklik gdstermistir. Ornegin
Trablusgarp merkeze bagli Aldeddin nahiyesi Nesimi kabilesinden Ali adli bir
sahis, 25 Nisan 1907°de ikiz dogan c¢ocuklart Mehmed ve Abdiisselam igin

cem’an alti ¢ocuklara emsal misillii mahallerin daire-i belediyesi varidatindan sehri otuz gurug
Ma’ds tahsisi ve i’tdst varid olan 3 agustos sene 304 tarihli ve otuz bes numrolu meclis-i idare-i
vilayet mazbatasi iizerine tensib kilinmis oldugu icra-yr icabina himem-i aliye-i vilayet penahinin
derkar buyurulmasi babinda.”, BOA, DH.MKT.1544-92. Belgede goriilecegi tizere hem Rumi
takvimle verilen tarihin karsilig1 15 agustos 1888’1 gostermekte hem de aylik otuz kurus oldugu
bilgisine ulasilmaktadir.

“2 Ding- Simgek- Eroglu, agm, s. 86.

3 fsmail Hakk1 Uzungarsili, Osmanli Tarihi, C. 2, TTK, Ankara 2016, s. 385-386.

4 Ahmet Kavas, “Trablusgarp”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, C. 41, Istanbul 2012,
S. 288-291.

[3094]



Osmanli Imparatorlugunda Ikiz Cocuklara Verilen Tev’em Maasi: Trablusgarp Ornegi

belediyeye maas bagvurusunda bulunmus ve talebi ayni giin belediye tarafindan
onaylanmistir.*® Ikizlere maas verilme sart1 ailenin muhtag¢ durumda olmasidir.
Incelenen belgelerde ailenin durumunun gdzden gecirilmesi az &nce verilen
ornekte goriildiigii gibi ¢ok kisa siirebilmekteydi. Belediyeye maas i¢in bagvuran
ailelerin yasadigi mahalleleri, bagli oldugu nahiye veya kaza, evebeynlerin
isimleri ve varsa tinvanlari gibi bilgileriyle beraber ¢ocuklarin isimleri ve dogum
tarihleri kaydedilerek dahiliye nezaretine gonderilirdi. Bagvuru yapanlar ayni glin
isleme alinir, eger uygun goriiliirse belediye biitcesinden maas verilmeye
baglanirdi. Kaydedilenler ayni yil dahiliye nezaretine gonderilebildigi gibi
evraklar ii¢ veya dort y1l sonra toplu olarak da merkeze gonderilebiliyordu.*®

Trablusgarp’ta tev’em maasi i¢in yapilan basvurularin 9’u merkezden,
12°si kazalardan, 13’ nahiyelerden yapilmistir. Bazi basvurular sadece
belediyeye yapilmis,*” bazilar1 da “usiil-i vecihle devdir-i belediye varidatindan
otuz gurus ma’dsin tahsisi taleb ve istid’d itmeleri tizerine mensub olduklar
kabilelerin seyh ve muhtarlar: tarafindan ibraz olunan ilmuhaberleri ile Zaviye
ve Gariban kazalar: ve Kuloglu bas agaligi meclislerinden ve Aziziye nahiyesi
miidiirliigiinden yazilan mazbatalarla serhde merkumlarin fakir halleriyle suret
ifadeleri tasdik olunmus” ifadesinden anlasilacagi lizere cemaat lideri (seyh veya
hahambas1 ya da vekili) veya muhtar aracihigiyla yapilmistir.*® Muhtag durumda
olan ikiz ¢ocuk sahibi aileler, ¢ocuklar dogduktan sonra belediyeye bagvuruda
bulunurlardi. Belediye memurlar1 bu ailelerin durumlarini kontrol ederek
ailelerin durumlariin olmadiginin anlasilmasi iizerine belediye biitgesinden
cocuklara aylik 30 kurus maas baglardi. Cocuklar, ilk zamanlarda bu maas1 20
yasina kadar alabilmekteydi.*® Ancak 1906 ve 1908 tarihli belgelerde “Baldda
miiriri 'l-esami ti¢ nefer kesanin tev’em olarak tevelliid idiib el-yevm bir hayat
olan iki oglan ve dort kiz cem’an alti nefer ¢ocuklarinin idare-i taayyuslarina
mukadder olmadiklarindan bahsle bunlara usil-i vecihle maas tahsisi istid’d
olunmast tizerine tahkikat-1 lazime lede’l-icra eshds-1 merkumenin fakir
halleriyle sihhat ifadeleri tebeyyiin etmis olmagla bu babdaki emirname-i dali
vecihle etfal-i merkum hayatda kaldiklar: halde on yasina ve havallerine kadar
i’ta kilinmak ve bunlardan biri ii¢ yasina vasil olmaksizin vefat ider ise hayatda
kalacak kardaginin maast ii¢ yasina varincaya kadar virilub andan sonra kat’
olunmak iizere mahalleleri devdir belediyesi viriddtindan sadaka-i dfiyet cihan
kiymet hazret-i miiliikdari olarak ... otuz gurus maagsin tahsis ve sarfina

4 BOA, DH.MKT.1197-1.

46 BOA, DH.MKT.2905-62; Kaydedilen gocuklarmn &rnek listesi igin bkz. Ek-1.
47 BOA, DH.MKT.1967-19.

48 BOA, DH.MKT.1642; BOA, DH.MKT. 1604-32.

49 BOA, DH.MKT.1592-65; BOA, DH.MKT.1604-32.
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me zuniyet i ‘ta buyurulmasi babinda emr-ii ferman hazret-i menlehii’l-emrindir.”
orneginde oldugu gibi maasin c¢ocuklara 10 yasma kadar verildigi
goriilmektedir.®® Ayrica bu belgelerde, on yasina kadar verilmesi kararlastiriimis
olan ¢ocuklardan birisi eger {i¢ yasina gelmeden vefat ederse hayatta kalan
kardesinin maas1 ii¢ yasina kadar verilecek, ii¢ yagindan sonra kesilecektir. 1889

tarihli belgede “...usul ve emsali vecihle etfal-i merkumeden ziikurun yigirmi
yasina duhullerinde ve anagsin ... tezviclerinde kat’ olmak iizere ma’dsdatin
ma ruzamn tahsis ve sarfina...” seklinde gegen ifadelerden anlasildigi tizere

erkek cocuklar yirmi yasina kadar, kiz cocuklar da evlenene kadar maas
alabilecektir. Yirmi yasina kadar maas verilmesi kararlastirilan belgelerde birinin
vefati durumundan s6z edilmemektedir. Bu konuyla ilgili yapilmis ¢alismada
Eroglu ve digerlerinin yaptiklar1 tespitlerden 1888 tarihli bir kaynaga gore,
erkeklere yirmi yasina kadar kizlara ise evleninceye kadar maas verilmis, farkli
bir kaynak gosterip “kayd-1 hayat sartiyla” ifadesi de belirtilmistir.>

Bu konuyla ilgili yapilmis ¢aligmalara bakildiginda Osmanli Devleti’nde
Trabzon ve Kayseri gibi farkli yerlerde gayrimiislim ailelerin ¢ocuklarina da
tev’em maast verildigi bilgisine ulasilmaktadir.5? Trablusgarp’ta da ikiz
cocuklara verilen tev’em maasi hem Miisliiman hem de Gayrimiislim olanlara
veriliyordu. Trablusgarp’a ait ulasilabilen mevcut belgelerde 1888-1909 yillari
arasinda 90’a yakin ¢ocuktan sadece ikisi Musevi ailenin digerleri ise Miisliiman
ailenin ¢ocuklartydi. Kullanilan arsiv belgesinde, 1889 yili Mayis ayinda dogan
kiz ¢cocuklara maas verilmesi i¢in hahambas1 vekili araciligiyla bir ilmiihaber
yazilarak basvuru yapildigi, ailenin durumunun fakir oldugu anlasildigr zaman
kizlara evleninceye kadar otuz kurusluk maagin belediye biit¢cesinden verilmesi
karar1 alindig1 goriilmektedir.>® Bu bilgilere dayanarak; Osmanli Devleti’nin,
sosyal devlet anlayis1 geregi Miislim-Gayrimiislim ayirmaksizin hangi dinden ve
irktan olursa olsun yardim ettigi bilgisine ulagilmaktadir. Ayrica bu ¢aligma igin
kullanilan arsiv belgelerinde yukarida bahsedildigi gibi yaklasik doksan ¢ocugun
sadece 28-29’u kiz ¢ocugu oldugu tespit edilmistir. Bu da kiz ¢ocuklarinin ikiz
dogum oraninda, 1888 yili ve 1909 yillar1 g6z 6niinde bulunduruldugu zaman
yaklasik olarak 3/1 oraninda paya sahip oldugunu gostermektedir.

Tev’em maast sadece ikiz dogan cocuklara degil, iicliz ve dordiiz
cocuklara da verilmekteydi. Dordiiz dogan ¢ocuklara nadir rastlansa da {igiiz

50 BOA, DH_MKT _1096-046_12; BOA, DH. MKT.1134-30; BOA, DH. MKT.1197-1; BOA, DH.
MKT.1197-1; BOA, DH. MKT.1252-45.

51 Ding- Simgek- Eroglu, agm, s. 85.

52 Agm, s. 89-91.

53 BOA, DH. MKT.1642-33.
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doganlar daha sik goriilebiliyordu.>* Ancak Trablusgarp dahilinde kaydedilmis
belgelerde ikiz ¢ocuklar disinda tev’em maasi i¢in basvuruya rastlanmamustir.

Tev’em maast i¢in Trablusgarp dahilinde bagvuranlar kabile
mensuplar,,®® muhacirler®® ve sehir sakinlerinden olusmaktaydi. Maas icin
bagvuru yapan ebeveynlerin, Trablusgarp belgelerine kaydedilenlere bakilarak
babalar oldugunu sdylemek miimkiin. Ancak niifusa kaydedilme islemlerinde®
oldugu gibi babanin olmadig1 yerde annenin veya mahalle muhtari ya da cemaat
liderlerinin islem yapmasi muhtemeldir.

SONUC

Osmanli son dénemi sosyal politikalarindan sadece biri olan tev’em maast
uygulamasi, devletin sosyal devlet anlayisim1 siirdiirdiigiiniin en giizel
orneklerinden biri olmustur. Uzun siiren savaslarda alinan yenilgiler sonucunda
azalan niifusun arttirilmasi, ordunun asker ihtiyacinin artmasi ve salgin
hastaliklara kars1 verilen miicadele nedeniyle niifusun arttirilma ¢abalari arasinda
cocuklar ve ailelerin desteklenmesiyle, devletin ve milletin gelecegi korunmak
istenmigtir. II. Abdiilhamid doneminde yapilan sosyal politikalar arasinda
bulunan tev’em maasgi, III. Selim déneminde var olmasina karsilik devlet eliyle
yapilmamis, II. Abdiilhamid déneminde ise devlet eliyle sistemli bir sekilde
kurumsallasmustir. ikiz ¢ocuklara verilen maas miktari, II. Abdiilhamid dénemi
oncesinde bulundugu bolgeye ve kisilere gore degisiklik gosterirken, bu donemde
yapilan diizenlemeler ve yasanan mali sikintilar dolayisiyla tek diizeye
indirilmistir. III. Selim doneminden 1888 yilina kadar maasin miktar
belirtilmeyip kiz ¢ocuklarina evleninceye kadar, erkek ¢ocuklara ise yirmi yagina
kadar verilmekte iken bu tarihten sonra on yasina kadar verilmesi ve ondan sonra
kesilmesi karar1 alinmistir. Ayrica ii¢ yasina varmadan ¢ocuklardan birisi 6lse
digerine ii¢ yasina kadar maas verilmekte iken, ondan Sonra ailenin yikii
hafifleyecegi i¢in verilen maasin kesilmesi uygun goriilmekteydi. Trablusgarp
orneginde, diger Osmanli vilayetlerinde oldugu gibi yapilan yardimlarin Miislim-
Gayrimiislim demeden yapildigi goriilmiis, devletin zor durumda oldugu son
donemlere kadar sosyal devlet anlayisini siirdiirdiigii anlasilmustir.

54 Cengiz, agt, s. 63.

5BOA, DH.MKT.1197-1; BOA, DH.MKT.1252-45; BOA, DH.MKT. 1604-32; BOA,
DH.MKT.1624-58; BOA, DH.MKT.2905-62-1; BOA, DH.MKT.2905-62-2; BOA,
DH.MKT.2905-62-3.

5% BOA, DH.MKT.1197-1.

57 Cengiz, agt, s. 57.
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KACAKCILIGIN VE TURKIYE KARSITLIGININ SURIYE'DE
ORTAYA CIKARDIGI SEHIRLER

Resul KOSE!

Oz

Suriye I. Diinya Harbi'nden sonra Fransa'nin mandasi altinda devlet olmustur. Tirkiye ile
Suriye arasindaki sinir hattt ise hdkim devlet Fransa yiiziinden 1930'lu yillara kadar
¢izilememistir. Bu duruma Fransa'nin o donem Tiirkiye ile yasadigi Sancak sorunu ve
diger bazi sorunlar etkili olmustur. Fransa gerek bu sorunlari lehine ¢dziime kavusturmak
gerekse diger bazi siyasi emelleri i¢in Tirkiye sinirina yakin yerlere, Ermenileri ve bir
sebeple Tiirkiye ile arasi bozulmus Kiirtciilik ve eskiyalik ile nam salmig isimleri
yerlestirmistir. Biz bu makalede sinir hattina yerlestirilen bu unsurlarin ve smirin o
yillarda giivensiz olmasindan kaynakli yapilan kagakgiligin Suriye'de on yil gibi ¢ok kisa
bir siire zarfinda nasil yeni yerlesim birimleri, sehirler kurdugu konusunu isleyecegiz.
Calismada arsiv belgeleri, donem gazeteleri ve literatiirdeki diger kaynaklardan istifade
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, Fransa, Suriye Sinir1, Ermeni, Kiirt¢iilikk, Kagakg¢ilik.

Cities that Emerged in Syria due to Smuggling and Anti-Turkism
Abstract

Syria became a mandated state of France after the First World War. The border between
Turkey and Syria could not be traced until the 1930s because of the dominant state,
France. The Sandzak problem that France had to deal with Turkey and other problems
played an effective role in this. France, for solving the problems on their behalf and for
certain political goals, has placed Armenians and people who executed banditry and were

10gr.Gor. Dr., Saglik Bilimleri Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Boliimii,
resul_kose80@hotmail.com, Orcid: 0000-0002-4658-6778.
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Kacake¢iligin ve Tiirkiye Karsitliginin Suriye’de Ortaya Cikardigi Sehirler

advocates of Kurdish nationalism; who were known to have bad relations with Turkey,
in places near the Turkish border. In this article, we will discuss how these elements
placed at the border and the smuggling caused by border insecurity during these years
have established new settlements and cities in Syria in a very short period of times. This
study were used archive documents, period newspapers and other sources in the literature.

Keywords: Turkey, France, Syria border, Armenian, Kurdism, Smuggling.

GIRIS

Yavuz Sultan Selim Dénemi’nden itibaren Osmanli sinirlari igerisinde yer
alan giinimiiz Suriye topraklarinda, 1. Diinya Harbi'nden sonra Fransa'nin
mandater yoOnetimi altinda Suriye devleti kuruldu. Asagida teferruatiyla
gdrecegimiz iizere Istiklal Harbi'nin ardindan Tiirkiye ve Suriye arasinda cizilen
sinir hatt1 boyunca daha dnce yerlesim birimi ve niifus neredeyse yok denecek
kadar az iken bes-on y1l gibi ¢cok kisa bir siire zarfinda buralar sayisi1 binlerle ifade
edilen niifusa sahip yerlesim birimlerinin kuruldugu topraklar olmustu. Bu sonug
tizerinde siiphesiz bircok sebep etkili olmustu. Bu sebeplerden en 6nemlisi,
kagakcilarla Tiirkiye karsitlarinin sinirin hemen diger tarafinda yuvalanarak
faaliyetlerini buradan daha kolay siirdiirmek istemesiydi. Tiirkiye karsitligi ise I.
Diinya Harbi sirasinda zorunlu sebeplerle tehcire tabi tutulan Ermenilerin ve
yabanci devletlerin tesvik ve tahrikine kapilarak Tiirkiye topraklarinda bagimsiz
bir Kiirt devleti kurmak isteyen Kiirtcli isimlerin faaliyetleri etrafinda
yogunlasmaktaydi. Bu faaliyetlere Fransa agikg¢a destek vermisti. Bununla
birlikte bir sebeple Tiirkiye ile arasi bozulmus kisiler de siirin diger tarafina
kendisini atarak bu topraklarda niifusun artmasina ve yeni sehirlerin kurulmasina
yardimc1 olmustu.

Tiirklerle Ermeniler arasindaki iligkilerin ge¢misi 11. yiizyila Tiirklerin
Anadolu'ya gelmesine kadar dayanmaktadir. Yiizyillar boyu Tiirklerle bir arada
huzur iginde yasayan Ermeniler 19. yiizyilda yabanci devletlerin tahriklerine
kapilarak diger baz1 etnik unsurlar gibi bagimsiz devlet olmak istemiglerdi. Bu
istek onlar1 donem donem devlete karsi isyan ettirdi. Bu isyanlar I. Diinya Harbi
sirasinda 6zellikle Dogu Anadolu'da devletin tahammiil sinirin1 zorlayinca hem
Ermenilerin kendi giivenligi hem de bolgede yasayan Misliiman unsurlarin
givenligi icin 30 Mayis 1915te "Musul, Zor, Halep ve Suriye'nin bazi
bolgelerine" tehcir karar alindi.? Goriildiigii iizere tehcirin yapildig: yerlerin
onemli bir kism1 giinlimiiz Suriye topraklariydi.

2 Konu hakkinda ayrmtili bilgi edinmek igin su eserlere bakilabilir: Devlet ArsiAVleri Bagkanlig1
Osmanli Arsivi (BOA) Meclis-i Viikeld Mazbatasi, 198/163; Ermeni Komitelerin Amdl ve Harekdt-
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Zikredilen bu cografyalara Harp yillarinda ne kadar Ermeni tehcir
edildigine dair kesin bilgiler elde bulunmamaktadir. Farkli iilke kaynaklar1 farkli
sayilar vermekle beraber yine en dogru ya da buna en yakin bilgileri Osmanl
kaynaklar1 vermektedir. Buna gore yaklasik 500.000°i Dogu vilayetlerinden
olmak iizere tehcire tabi tutulan Ermeni niifus 700.000 ile 800.000 civarinda
olmustu.®

I. Diinya Harbi sonunda Suriye'yi bosaltmak zorunda kalan Osmanlinin
yerini, ingilizlerin Arap topraklarinda bagimsizlik vadettigi Serif Hiiseyin'in oglu
Faysal, Ekim 1918'de Sam'a girerek hemen doldurmustu. Ancak Faysal'n
liderligindeki bagimsiz Suriye devletinin émrii ¢ok uzun siirmemistir. Zaten
Ingilizler Serif Hiiseyin'e verdikleri sdziin iizerinden sadece alt1 ay gectikten
sonra Fransizlarla 1916 yilinda Sykes- Picot Antlagmasini imzalamislardi. Bu
Antlagma ile Suriye ve Liibnan bdlgesi savas sonrasi Fransizlara vaat edilmisti.
Antlagma Suriye'de kurulacak Fransiz manda yonetimi igin ilk adimdi. Nitekim
1920 yilinin Nisan ayinda italya'daki San Remo Konferansinda bélgenin Fransiz
mandasi altina verildigi Miittefiklerce kararlastirilmisti. Temmuz ayinda Fransiz
ordular1 Sam'a girmis ve Suriye'de 1946 yilina kadar siirecek olan manda
yonetimi baglamistir. Fransizlar Suriye'deki manda yonetimleri boyunca bu
topraklarda kalic1 olabilmek i¢in Arap milliyet¢iligini 6nlemeye dair her tiirlii
tedbiri almaktan geri durmamisti.* Bu tedbirlerden biri de Arap milliyetgilerine
karst kendi taraftarlarini bélgede artirmak i¢in hem Osmanlinin Suriye'ye tehcir
ettigi Ermenileri hem de Balkanlar ve Yunanistan gibi cografyalara yayilmis olan
Ermenileri Suriye'ye getirip yerlestirmek olmustur.®

Tiirkiye-Suriye Sinirinin Belirlenmesi

Istiklal Harbi siirecinde Fransa ile 20 Ekim 1921'de Ankara Anlasmasi
imzalandi. Bu anlagmaya gore iki tarafin temsilcilerinden olugan bir komisyon

1 Thtildliyesi, [ldn-1 Mesrutiyetten Evvel ve Sonra, Istanbul 1332; Coskun Ugok, Siyasal Tarih 1789-
1950, Ankara 1961, s. 294-295; Nejat Goyiing, Osmanli Idaresinde Ermeniler, Istanbul 1983; Esat
Uras, Tarihte Ermeniler ve Ermeni Meselesi, Istanbul 1976; Kamuran Giiriin, Ermeni Dosyast,
Ankara 1983; Yusuf Halagoglu, Ermeni Tehciri, Istanbul 2004; Recep Karacakaya, Ermeni
Meselesi/ Kronoloji ve Kaynak¢a, Gokkubbe Yayinlari, Istanbul 2005.

3 Mevliit Yiiksel, "Suriye, Halep, Musul, Zor ve Urfa Bolgelerinde Ermenilere Y&nelik Iskan
Uygulamalar1 (1915-1917)", Ermeni Arastirmalari, S: 54, Ankara 2016, s. 77.

4 Bu konuda ayrintili bilgi i¢in bkz. Omer Osman Umar, Osmanli Yénetimi ve Fransiz Manda
Idaresi Altinda Suriye (1908-1938), Atatiirk Arastirma Merkezi Yayinlari, Ankara 2004; Mehmet
Akif Okur, "Emperyalizmin Ortadogu Tecriibesinden Bir Kesit: Suriye'de Fransiz Mandas1", Bilig,
(Ki1s 2009), ss.137-156.

5 Mehmet Asim, Suriyeye Ermeni Iskdni, Vakit, 13 Agustos 1931.
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bir ay i¢inde kurularak sinira kesin seklini verecekti. Ancak bu o donem miimkiin
olmamuisti. Mevcut durum daha sonra Lozan Antlagsmasiyla teyit edildi.®

Lozan'dan sonra Tiirk-Fransiz iliskilerinde, Fransiz mandasi altindaki
Suriye ile Tiirkiye arasindaki sinirin belirlenmesi konusu énemli hale geldi.” Dig
borglar ve ayricaliklar konusunda Fransizlarla yasanan sorunlar sinirin kesin
seklini almasi i¢in kurulmasi gereken komisyonun kurulumunu geciktirmisti. Bu
sebeple komisyon ancak 30 Mayis 1925 giinii Halep'te yapilan bir protokol ile
kuruldu. Komisyon Eyliil'de ise basladi. Sozlesme ise 18 Subat 1926'da
imzaland1.® Bu sézlesmeye ragmen iki taraf arasinda sinirin fiili olarak ¢iziminde
daha sonra yine anlagsmazliklar bag gosterdi. Anlagmazliklar 6zellikle Nusaybin
ile Cizre arasinda odaklanmugti. Tiirk tarafi bu mintikadaki smir sorununun
¢oziimii igin dzellikle Iskenderun'un ya tampon bir devlet ya da 6zel bir rejimle
yonetilen bir bolge oldugunun teminat altina alinincaya kadar sinirmn
belirlenmesini kabul etmeyecegini 1928 yilinda Fransizlara bildirmisti. Fransa ise
bu durum karsisinda aymi ingilizlerin Musul sorununu kendi lehine ¢dziime
kavusturmak i¢in basvurdugu yonteme bagvurarak Kiirt ve Ermenileri Tiirk
devleti aleyhine kigkirtmaya ve oOrgiitlemeye basladi. Hoybun Cemiyetinin
faaliyetlerinin desteklenmesi ve simra Tiirkiye karsii Ermeni ve Kiirt
milliyetcilerin yerlestirilmesi hep bu mantiktan kaynaklanmaktaydi.®

18 Haziran 1928 tarihinde doénem Dahiliye Vekili Siikrii Kaya,
Bagvekalete gonderdigi yazida, smir hattinda 6nceden Suriye'de hi¢ Ermeni
olmamasina ragmen Tiirkiye'den giden Ermenilerin sinirda bir koridor ve Ermeni
kdyleri kurduklarini ve bu kdylerde siyasi cemiyetler teskil edildigi hatta bunlarin
silahlandirildiklarini belirtmisti.’® Bunun iizerine Tiirk devleti, Tiirkiye ile Fransa
arasinda bazi hususlarda anlagmazliklari gideren 22-29 Haziran 1929 tarihli
protokollere dayanarak Sancak bolgesinden itibaren Fransizlar tarafindan siir
hattina yerlestirilen ve sayilart 70.000 dolayinda oldugu tahmin edilen ve Tiirk
HiikGimetine kars1 ayaklanma hazirligi iginde oldugu diisiiniilen tiim Ermenilerin
sinirdan uzaklagtirilmasini talep etti. Bu talebe olumlu yonde bir karsilik
alinamasa da 1930 yilmin basinda taraflar arasinda tekrardan bir uzlasi riizgan
esmis ve sonunda Nusaybin ile Cizre arasindaki sinira kesinlik kazandiran 3

6 Ismail Soysal, Tarihgeleri ve A¢iklamalar ile Birlikte Tiirkiye'nin Sivasal Andlasmalari, (1920-
1945), C: 1, TTK Yayinlar1, Ankara 1989, s.51.

7 Mehmet Génliibol ve Cem Sar, Atatiirk ve Tiirkiye'nin Dis Politikast (1919-1938), Atam Yay.,
Ankara 1997, s. 83.

8 Soysal, Tarihceleri... s. 281.

9 Miizehher Yamag, “Fransiz Diplomatik Belgelerinde Tiirkiye-Suriye Sinir Sorunu (1918-1940)”,
Belleten, vol. 82, 2018, s.1161-1165.

10 Deviet Arsivieri Baskanhgr, Cumhuriyet Arsivi (BCA), Fon Kodu: 30 10 0 0, Yer No: 112 758 4.
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Subat 1930 tqrihli "Tiirk-Fransiz Dostluk, Uzlasma ve Hakem Antlasmasi”
imzalanmigti. lki devlet arasinda bu tarihten sonra sorunlar daha cok Hatay
iizerinden devam etmistir.'!

Seyh Sait Isyam

Tiirkiye'nin giineyinde sinir hattinda yeni yerlesim birimleri kurulmasinda
ve buralarda niifus yogunlugunun artmasinda etkili olan sebeplerden biri de Seyh
Sait Isyani idi. Musul sorunu 1923'te Lozan Antlasmasi'yla ¢oziilememisti.*?
Mondros'tan sonra Musul'u isgal eden Ingiltere ile meselenin halline dair daha
sonra goriismeler siirerken Seyh Sait Isyan1 ¢ikti. Bu isyanm niteligi ve ¢ikis
sebeplerine dair farkli goriisler'® olsa da Tiirk devleti bu isyan1, cok 6nceden beri
planlanan* ve bagimsiz bir Kiirt devleti kurma hedefiyle®® ¢ikarilmis bir isyan
olarak gérmiistii.

Bir tarikat lideri olan Seyh Sait'in yanindaki adamlarin 13 Subat 1925
tarihinde askere karsi silah kullanmasiyla baglayan "isyan", donem Ali Fethi Bey
(Okyar) HiikGmetinin 23 Subat 1925 tarihinde Geng, Mus, Ergani, Elaziz,
Dersim, Diyarbekir, Mardin, Siverek, Urfa, Siirt, Bitlis, Van ve Hakkari
vilayetleriyle Erzurum vilayetinin Kig1 ve Hinis kazasinda sikiydnetim ilan
etmesine yol agmist1.’® Bu yerler arasina daha sonra 24 Subat 1925'te Malatya da
dahil edildi.'” Ancak ¢ok kisa bir siire sonra alinan tedbirlerin yeterli olmadigina

11 Yamag, "Fransiz Diplomatik Belgeleri..." s.1161-1165.

12 Soysal, Tarihgeleri... s. 15. Musul meselesi icin ayrica bkz. Bkz. Mim Kemal Oke, Musul-
Kiirdistan Sorunu 1918-1926, Bilge Karinca Yayinlari, Istanbul 2002.

13 Farkli goriisler icin bkz. Ismail Besikci, Dogu Anadolu'nun Diizeni Sosyo-Ekonomik ve Etnik
Temeller, e Yay., Ankara 1970, s: 312-313; Ugur Mumcu, Kiirt- Islam Ayaklanmast 1919-1925,
Tekin Yay., Istanbul t.y., s. 233; Mesut Yegen, Deviet Séyleminde Kiirt Sorunu, Iletisim Yay.,
Istanbul 2013, s. 135; Ahmet Siireyya Orgeevren, Seyh Sait ve Sark Istiklal Mahkemesi, Yay. Haz.:
Osman Selim Kocahanoglu, Temel Yay., Istanbul 2002, s. 223; Bilal N. Simsir, Ingiliz Belgeleriyle
Tiirkiye'de "Kiirt Sorunu" (1924-1938) Seyh Sait, Agr1 ve Dersim Ayaklanmalari, 2. Baski, TTK
Yay., Ankara 1991, a.3-10, No. 1; Martin van Bruinessen, Aga, Seyh, Devlet, iletisim Yay., Istanbul
2013, s. 387.

14 Behget Cemal, Seyh Sait Isyani, Sel Yay., ty., s. 24-25.

15 Ali Fuat Cebesoy, Sivasi Hatiralar Biiyiik Zaferden Lozan'a Lozan'dan Cumhuriyete I-11, Haz.
Osman Selim Kocahanoglu, Istanbul 2007, s. 571-572; Yasar Kalafat, Sark Meselesi Isiginda Seyh
Sait Isyan: Olay1, Karakteri, Donemi 'ndeki I¢ ve Dis Olaylar, Bogazigi Yaymlari, Ankara 1992, s.
164.

16 BCA, Fon Kodu: 30 18 1 1 Yer N0:12 76 17; Resmi Ceride, 26. 03. 1925, Say1 85, No:114;
TBMM Zabit Ceridesi, Devre: 11, C: 14, Igtima Senesi: I, TBMM Matbaasi, Ankara 1976, s. 306-
309.

17 BCA, Fon Kodu: 30 18 1 1, Yer No: 12 77 1.
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kanaat getirilerek daha siki tedbirler i¢in Hitkiimet degisikligi yoluna gidildi. Ali
Fethi Bey'in yerine Hiikimeti Ismet Pasa kurdu.’® Yeni Hiikiimet kurulur
kurulmaz Meclisten hemen 4 Mart'ta Takrir-i Siik(in!® ve Istiklal Mahkemeleri
Kanunu'nu ¢ikarttirdi.?’ Alinan bu tedbirler ve elde edilen diger askeri basarilar
sayesinde isyanin ¢ok fazla yayilmasina miisaade edilmedi. Isyanin askeri sathasi
14 Nisan 1925’te Seyh Sait’in yakalanmasiyla sonlandi.?

Isyan bittikten sonra sira bdlgede kalic1 huzuru saglamaya gelmisti. Bunun
icin isyana bilfiil katilan ve adina seyh, aga, bey gibi farkli kelimeler kullanilan
miitegallibeler ile agiretlerin cezalandirilmasi ya da bunlarin ellerindeki silahlarin
toplanmasi ve Bati vilayetlerine nakilleri diisiiniilen tedbirlerdendi. Rackotan ve
Raman tedibi,?> Mutki ayaklanmasi, Bicar tenkili®® ve Savur tenkili gibi
harekatlar bu kabilden harekatlardi.?

Isyanla alakali bazi miitegallibelerin aileleriyle beraber 10 Mart 1926
tarih® ve 3315 numarali Kararmame ile Bati vilayetlerine nakline karar
verilmisti.?® Bununla birlikte Hiikimetin bolgedeki silahlarin toplanmasi gibi
uygulamaya koydugu diger bazi politikalar, ¢ikarlari zedelenen miitegallibeleri
rahatsiz etmis ve bunlar Hiiklimete karsi isyankar bir tutum igerisine girmisti.
Bolgede niifuz sahibi isimlerden birisi de Mardin'in Nusaybin ilgesi Batip
kéyiinde yasayan Hago idi. Hago, Bati illerine nakledilmemek icin Heverki
asiretinin ileri gelenlerinden Cello’yla birlikte Hiikiimete kars1 harekete gegti.?’
Hago, esasinda Seyh Sait Isyani’nda HiikGimet tarafinda yer almist1.?® Ancak
isyandan sonra bolgede uygulanmaya baglanan bazi politikalar menfaatini
olumsuz etkiledigi i¢in daha sonra asi oldu. Hago, {izerine gonderilen askeri
birlikler karsisinda bu bolgede tutunamayacagini anladigi ig¢in ogullariyla birlikte

18 Resat Hall, Tiirkive Cumhuriyeti'nde Ayaklanmalar (1924-1938), Genelkurmay Basimevi,
Ankara, 1972, s. 113.

19 Resmi Ceride, 04.03.1925, Say1 87; TBMM Zabit Ceridesi, Devre: 11, Igtima Senesi 11, TBMM
Matbaasi, Ankara 1976, s. 149-154.

20 Resmi Ceride, 04.03.1925, Say1: 87; TBMM Zabit Ceridesi, Devre: 11, Ictima Senesi II, TBMM
Matbaasi, Ankara 1976, s. 149-154.

2 Hékimiyet-i Milliye, 16 Nisan 1925; Cemal, Seyh..., s. 71-72; Cebesoy, Siyasi..., s. 566-567.

22 Edeblendirme, haddini bildirme. Bkz. Ferit Develioglu, Osmanlica-Tiirkce Ansiklopedik Ligat,
Aydin Kitabevi, Ankara 2010, s. 1229.

2 Ornek olacak sekilde ceza verme. Bkz. Develioglu, Osmanlica..., s. 1258.

24 Hall, Tiirkiye...

% BCA, Fon Kodu: 30 18 1 1, Yer No:18 27 3.

26 BCA, Fon Kodu: 30 18 1 1 Yer No:18 27 3.

27 Sadillili Vedat, Tiirkiye'de Kiirtciiliik Hareketleri ve Isyanlar 1. Kon Yay., Ankara 1980, s. 122-
123.

28 Aymn Tarihi, Numara 14, 1341; Nasit Hakk: Ulug, Derebeyi ve Dersim, Kaynak Yay., 3. Basim,
Istanbul 2011, s. 49.
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Suriye'ye kac¢t1.?® Hago, daha sonra Suriye'de Hoybun o&rgiitiiniin &nemli
isimlerinden birisi haline geldi.*

Hoybun Cemiyeti ve Faaliyetleri

Tiirkiye-Suriye sinirinda niifusun artmasi ve yeni yeni sehirlerin ortaya
cikmasinda Hoybun Cemiyetinin kurulmasi ve faaliyetlerini daha ¢ok sinir
hattinda ytiriitmesi de etkili olmustu.

Seyh Sait Isyani’ndan sonra Irak, iran ve Suriye'ye kacan bazi Kiirtcii
liderler, Tiirkiye'ye karsi faaliyetlerini devam ettirmek icin Ingiliz ve
Fransizlardan aldiklar1 destek sayesinde yeni bir orgiit kuracaklardi. Ileride
Hoybun adi verilecek olan bu cemiyetin kurulumu igin ilk toplanti, 1927 yili
Subat ayinda Ingilizlerin kontrolii altindaki Revandiz'de Ingiltere'nin Irak
Olaganiistii Komiser Yardimcist Edmons'un organizesinde yapilmisti. Toplantida
Tiirkiye'de cikarilacak ve Ingilizlerce desteklenecek bir isyanla ilgili bazi kararlar
almmisti. Toplantiya Tagnak Ermenileri de katilmisti. Bu toplantinin ikincisi
1927 Mart'inda yine Revandiz'de yapildi. Toplantida Seyh Sait'in oglu Ali Riza
da vard1.®! Hoybun Cemiyeti, 5 Ekim 1927'de®? meshur Tasnak Ermenilerinden
Vahan Papazyan'in Liibnan'daki evinde kuruldu. Tagnak oOrgiitiiniin Suriye'deki
temsilcilerinden Hracth Papazyan da Cemiyetin énemli isimlerinden birisi idi.*
Cemiyetin merkezi Beyrut'ta olsa da faaliyetleri Suriye’de yogunlasmstir.>*

1928'de yayinlanan nizamnameye goére Hoybun Cemiyetinin maksadi:
"Tiirkiye boyundurugu altinda bulunan Kiirdistan Kiirtlerinin kurtulusu ve dogal
ve milli hudutlari dahilinde bagimsiz bir Kiirdistan teskilidir. Bu gayeye ulasmak
icin Cemiyet, bilumum Kiirtleri etrafinda toplayacak ve karsilikli menfaat
esaslart dairesinde her tiirlii unsur ile miinasebete girisecekti."® Iste Kiirtcii
isimlerin Ermenilerle birlikte hareket etmesinin sebebi bu hedefe dayanmaktaydi.

29 BCA, Fon Kodu: 30 10 00 Yer N0:128 6 923 s. 22.

30 Prens Siireyya Bedirhan, Kiirt Davas: ve Hoybun, Cev.: Dilara Zirek, Med Yay., Istanbul 1994,
S. 55-56.

31 Yusuf Sarmay, "Hoybun Cemiyeti ve Tiirkiye'ye Kars1 Faaliyetleri", Atam Dergisi, Ankara, 1996,
s.213

32 Rohat Alakom, Xoybiin Orgiitii ve Agri Ayaklanmasi, Avesta Yaymlari, Istanbul 2011, 5.186-189
33 Alakom, Xoybiin..., s. 80

34 M. Sadi Kogas, Kiirtlerin Kékeni ve Giineydogu Anadolu Gergegi, istanbul 1990, 5.140

% Alakom, Xoybin..., s. 186-189
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Hoybunculara 1929 yilinda Cemil Pasanmin® ogullar®” ve torunlari da

katildilar.®® Bu kisiler Suriye'ye gecer gegmez diger Hoybuncularla birleserek
Tiirkiye'de fesat ¢ikarma ¢alismalarina baglamislardi.®® Bu isimlerden Cemil
Pasazade Ekrem, Birinci Diinya Savasimin bitimiyle Diyarbakir'da Kiirdistan
Cemiyetini kurmustu. Kendi matbaasinda Gazi (Cagr1) adli bir Kiirtce dergi
¢ikardi. 1919 yilinda Ingiliz Binbas1 Noel ile Malatya'da bulustu ve beraberce
Suriye'ye kagti. Seyh Said isyanmi sirasinda tutuklanan Ekrem Cemil 3,5 yil
tutuklulugun ardindan af yasasi ile serbest birakilmist1.®® Mahallinden gelen
raporlara gore Cemil Pasa ogullarinin ¢ogunun rahati aslinda ikamet ettikleri
Diyarbekir'de yerindeydi. Ancak Ekrem, Diyarbekir'deki akrabalarini ikna ederek
onlar1 Suriye tarafina gecirmis** ve kendisinin de i¢inde oldugu Hoybun
Cemiyetine dahil etmisti.*?

Fransizlarin miisamaha ve yardimlarina mazhar olan Hoybun Cemiyeti
1929 yilinda artitk gliney hudutlarindan Agrn Dagi'ma kadar faaliyet
yiiriitmekteydi.*?

Mardin vilayetinin Restiilayn'daki muhbirlerinden elde ettigi bilgilere gore
Cemil Pasazade Ekrem 1929 yili Agustos ayinda Resiilayn'a gelmis ve burada
Ibrahim ogullarindan Halil ile goriismiistii. Goriismede Ekrem, Halil'e Tiirkiye
dahilinde ¢ikartilacak bir Kiirt ayaklanmasina katilmak tizere Siirt, Bitlis ve diger
vilayetler dahilinde bulunan asiret reislerini davet etmek iizere bir takim evrak
birakirken vaki olacak ayaklanmaya Fransiz ve Ingilizlerin de Suriye ve Irak
hudutlarindan yardim edeceklerini sdylemisti. Bu ayaklanmada Ibrahim ogullari
tren yolunu birkag yerden tahrip etmeyi iistlenmislerdi.*

Hoybun Cemiyetinin bu faaliyetleri 1930 yilinda Zilan ve Agr1 isyanlarinin
cikmasina sebep olmustu. Zilan ayaklanmasinda Hoybun Cemiyeti iiyesi Kor
Hiiseyin Pasa ve ogullart rol oynamisti. Kor Hiiseyin Pasa, Seyh Sait
ayaklanmasindan sonra Batiya siirgiin edilmis daha sonra siirgiin yeri olan
Kayseri'den kagarak Suriye'de Hoybun saflarina katilmisti. Agr1 ayaklanmasina

36 Diyarbakir-Batman-Siirt gevresinde etkili olan Cemil Pasa (1837-1902) hakkinda ayrintili bilgi
i¢in bkz. Altan Tan, Kiirt Sorunu, Timas Yaymlar1 13. Baski, Istanbul 2012, s. 53

37 Cemil Pasa'nin oglu Kadri Cemil Paga'nin hatiralari igin bkz., Kadri Cemil Pasa (Zinar Silop?),
Doza Kurdistan (Kiirdistan Davast) Kiirt Milletinin 60 Yilltk Esaretten Kurtulus Savasi Hatiralari,
Yay. Haz. Mehmet Bayrak, Ozge Yayinlari, Ankara 1991.

38 BCA, Fon Kodu: 301000, Yer No: 113 771 1.

39 BCA, Fon Kodu: 30 1000, Yer No: 113 771 5.

40 Alakom, Xoybin..., s. 53-55

41 BCA, Fon Kodu: 3010 00, Yer No: 113 771 4.

42 BCA, Fon Kodu: 3010 0 0, Yer No: 113 771 6; BCA, Fon Kodu: 30 10 0 0, Yer No: 69 454 29.
43 BCA, Fon Kodu: 3010 00, Yer No: 110 740 17.

44 BCA, Fon Kodu: 301000, Yer No: 113 771 7.
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katilmak i¢in Irak'a gecen Kor Hiiseyin Pasa, Musa Bey'in oglu Medeni
tarafindan Sldiiriilmesine ragmen ogullar1 Memo ve Nadir, 1930 yili Haziran
aymda Zilan ayaklanmasini ¢ikardilar.*®

Hoybun Cemiyeti daha sonra 7-14 Eyliil 1930 tarihleri arasinda bastirilan
Agr1 isyanimi gikarmigt.*

Hoybun Cemiyeti, Tiirkiye tarafindan firar eden ve Hilkimet ile arasi
bozulan herkese kucak agmaktaydi. Sason olayma karigan meshur eskiyalardan
Abdurrahman ve kardesi Dervis de Tiirkiye'de eskiyalik faaliyeti sonrasinda
gectigi Suriye Kamusli'da Hoybuncular tarafindan kabul gormiistii.*’ iste bu tiir
durumlar da sinir hattindaki Tiirkiye karsitlarinin sayisinin artmasini ve buralarda
yeni yeni yerlesim birimleri, sehirler kurulmasi sonucunu doguruyordu. Cemiyet
sinir hattina yerlestirdigi bu tarz kisileri ¢eteleriyle birlikte siirekli karisikliklar
¢ikarmak maksadiyla Tiirkiye dahiline génderiyordu.*®

Kacgakeiigin ve Tiirkiye Karsithgimin Suriye'de Ortaya Cikardigi
Sehirler

Fransizlarin Suriye'ye Ermenileri yerlestirme politikasi 1930 yilinda
hizlanacakti. Daha 6nce Fransa, Milletler Cemiyetinde Balkan cografyast ve
Yunanistan'daki Ermeni muhacirleri meselesi giindeme geldigi zaman bunlar1
Suriye'de iskdn etmeyi vaat etmisti. Bu vaadin ardindan her taraftan Suriye'ye
Ermeniler gelmeye bagladi. Vakit gazetesinin 13 Agustos 1931 tarihli sayisinda
Mehmet Asim'im (Us) ifadesine gore 1930 yilinda “Suriye'nin muhtelif
minttkalarina génderilmis olan Ermeni muhacirlerinin miktart yiiz bin kadar
tahmin ediliyordu." Mehmet Asim, Fransa'nin bu isi sirf insaniyet namina
yaptigina inanmayanlardandi1.*® Vakit gazetesinin Beyrut muhabirinden edinilen
bilgilere gore bu is icin isin basinda Kalost Giilbenkyan'n oldugu Ermeni
Muaveneti Umumiye Komitesi kurulmustu. Giilbenkyan 1930 yilinda Fransa'da,
Fransiz Hariciye ve Milletler Cemiyeti yetkilileri ile yaptigi goriismede Amik
Ovasi'nda kurulan yeni Ermeni koylerine ilave olarak Suriye'de sekiz- dokuz
kdyiin daha insa edilmesine karar verilmesini saglamisti. Bu bilgileri paylasan

45 BCA, Fon Kodu: 490 1 0 0, Yer No: 1580 440 2 lef 6; Rohat Alakom, a.g.e., s.55-56

6 Bir Tiirk Subayinin Agrt Isyam Anilart, Rohat Alakom (Hazirlayan), Avesta Yaymlari, Istanbul
2011, s. 88-89

47 BCA, Fon Kodu: 3010 0 0, Yer No: 116 805 6.

48 BCA, Fon Kodu: 3010 0 0, Yer No: 116 805 6.

49 Mehmet Asim, Suriyeye Ermeni Iskdni, Vakit, 13 Agustos 1931.
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gazete "Suriye'de Neler Oluyor” diye bir baslik atmis ve Fransa'nin niyetinin ne
oldugunu sorgulamist1.*

Mehmet Asim 13 Agustos 1931 tarihli gazetede, Fransa'nin bu iste
niyetinin Suriye'de kurdugu ancak yerel halk tarafindan tepkiyle karsilanan
manda yonetimine karsi disaridan Fransizlasmis yeni unsurlar getirerek
taraftarim1 artirmak oldugunu yazmisti. Fransa getirdigi Ermeni muhacirlerin
onemli bir kismin1 Tiirkiye'nin sinir hattina yerlestiriyordu. Bu durum Tiirkiye'de
Fransizlarin Suriye'de ikinci bir Ermenistan kurma niyetinde oldugunu
diisiindiirmiistii. Mehmet Asim, Fransa'min 6zellikle sinir hattinda Ermenileri
iskan politikasimin Tiirkiye'nin sinir giivenligini tehdit ettigini belirterek bu
konuda Hiikimetin bir seyler yapmasini istemisti. °® Mehmet Asim, meseleyi
"hususi ve hayati" olmasi hasebiyle ertesi giin kosesine yine tagimisti. Mehmet
Asim, 1930 yilinda meydana gelen Agr1 isyaninda Kiirtgiilerle Ermenilerin
birlikte hareket ederek Tiirklere suikast diizenlemeye ¢aligtiklarindan hareketle
Fransa'nin hudut boyunca bu iki unsuru kullandigini ifade etmisti.>?

1928 yilindan beri devletin giindeminde olan daha sonra da gazeteler
vasitasiyla kamuoyunun yakinda takip ettigi Tiirkiye-Suriye arasindaki sinira
yakin ya da sinir hatti tizerinde ¢ok kisa bir siire zarfinda kurulan yeni sehirleri
ve mevcut yerlesim birimlerinin ii¢ bes yilda nasil koca sehirler haline geldigi
bilgisini teferruatiyla biz, 1931 yilinin sonbaharinda Tiirkiye'nin Giineydogu
vilayetlerine bir inceleme gezisine ¢ikan Dahiliye Vekili Siikri Kaya'nin
beraberinde bulunan isimlerden Hakimiyeti Milliye gazetesi Nesriyat Miidiirii
Nasit Hakki'dan (Ulug) elde ediyoruz. Dahiliye Vekili bolge vilayetleri
seyahatine 8 Kasim 1931'de Ankara'dan hareketle baglamisti. Seyahatte Siikrii
Kaya'nin yaninda Jandarma Kumandani1 Kazim Pasa, Siirt Mebusu Mahmut Bey
(Soydan) ve Nasit Hakki Bey de vard1.%® Seyahat tam bir ay sonra, 8 Aralik 1931
giinii yine Ankara'da sonlanmigt1.>*

Nagit Hakki Bey, bu geziyi okurlarina gazetesinde giin giin aktarmisti.
Seyahat Malatya vilayetinden baslamis daha sonra Elaziz, Diyarbekir, Siirt,
Mardin, Urfa, Gaziantep ve Adana vilayetleri ile devam etmisti. Bu giizergah
boyunca zikredilen vilayetlerin miilki amirleri ve halkiyla yapilan sayisiz
gorlismede Suriye sinir hattindaki kurulan yeni sehirler ya da mevcut yerlesim
birimlerinin ii¢ bes yilda nasil koca kasaba, sehirler haline geldigi heyet

50 "Suriye'de Neler Oluyor", Vakit, 12 Agustos 1931.

51 Asim, Suriyeye..., Vakit, 13 Agustos 1931.

52 Mehmet Asim, "Siipheli Bir Sual", Vakit, 14 Agustos 1931.

53 "Dahiliye Vekilinin Sark Seyahati", Hakimiyeti Milliye, 25 Kasim 1931.
54 "Dahiliye Vekili Sehrimize Geldi", Hakimiyeti Milliye, 9 Aralik 1931.
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tarafindan saskinlikla karsilanmist1.>> Bununla birlikte bu bilgileri bize aktaran
Nagit Hakki Bey'i heyetteki diger isimlerden farkli kilan bir diger husus, Hakk1
Bey'in 1925 yilinda Halep'e gazeteci sifatiyla bir ziyaret gergeklestirmis
olmastydi.®® Yani Nasit Hakki Bey, 1925 ile 1931 yillar1 arasindaki bu 6 yillik
siire zarfinda Halep'in kuzeyindeki meydana gelen degisikliklerin 6ncesi ve
sonrasini gdren bir isim olarak bizlere bilgiler sunmustu. Bu bilgilere
bakildiginda bolgede ¢ok kisa bir siire igerisinde ¢ok biiylik bir degisim oldugu
anlasilmaktadir.

Halep ve Kuzeyinde Meydana Gelen Degisiklikler

Nagit Hakki Bey'in verdigi bilgilere gore eskiden Malatya ve Diyarbekir
gibi sehirlerle ticari iliskileri olan Halep sehri hudut ¢izildikten sonra tamamen
bir kagake¢1 sehri olmustu. Suriye'de mandater tarzda yonetim kuran Fransa,
Tiirkiye aleyhine sadece Halep'i de degil ayn1 zamanda Ek 1’deki haritadan da
goriilecegi iizere Payas'tan Cizre'ye kadar uzanan tiim sinir hatti boyunca bir
kacak hatti kurmustu. Fransizlar bu hat tizerine gerek Tiirkiye'nin iktisadi olarak
somiiriilmesi gerekse bir takim siyasi emelleri i¢in "Ermeni Tasnaklarini, Cegen
ve Kiirt eskiyasini, aswrlardan beri asil ve nesillerini unutan adamlari: "Sen
Asurisin, sen Siiryanisin", diye birer kulp takarak Tiirkiye'ye diisman etmek igin
hudut boyuna topla"mislardi.

Bu yardimlar sayesinde gelisen sehirler ve yeni dogan yerlesim birimleri
hakkinda Nasit Hakki Bey bilgiler vermisti. O'na gore o yillarda Fransa
kontroliindeki iskenderun, Tiirkiye i¢in bir kagak liman1 halinde gelmisti. Burada
yedi bine yakin Ermeni niifus vardi. Eskiden bu denli bir Ermeni yoktu. Bu niifus
yedi sekiz senede olugsmustu. Kirikhan'da 3.600 kisilik bir Ermeni kasabasi1 ortaya
¢ikmisti. Reyhaniye'de (Reyhanli) bu tarihte 110 Ermeni evi vardi. Harim®' tam
bir Ermeni kdyii olmustu. Fransiz yardimlari sayesinde Haysin'da 90 ev
yapilmisti. Antakya mintikasinda Ermeniler en ¢ok Kessap, Kenay, Hidirbey ve
Antakya'da toplanmisti. Antakyanin icindeki Ermeni niifus bini bulmustu.
Hidirbey'de 960 niifus birikmisti. Bunun yaninda Fransiz yardimlariyla Nurzeytin
koyii kurulmustu. Kenay'in Ermeni niifusu 2.400 kadardi. Buralar hududa uzakt.
Fakat kacak mali igleyen tezgédhlar buralara dolmustu.

%5 Bkz. Hakimiyeti Milliye, 17 Kastm 1931-2 Ocak 1932.

%6 Nagit Hakki, "Cenup Hududumuza Dizilen Kagake¢1 Yurtlan", Hdkimiyeti Millive, 17 Aralik
1931.

57 Giiniimiizde Idlib'in bir ilgesidir.
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Nasit Hakki Bey, en son 1925 yilinda gordiigii Halep demiryolu gilizergahi
iizerindeki bazi yerlesim birimleri hakkinda da bilgi vermisti. O'na gore
Meydaniekbez'de alti sene evvel kuru bir istasyon binasindan baska bir sey
yokken 1931 yili sonunda burasi artik 110 evli bir merkezdi. Burasi kagak ticareti
ile kurulmustu. Bu tarihte Siiryani Mardinli Yorgi buranin bas kacakeisiydi.
"Raco;*® bu Allah'in kirinda bir tas bina ile birka¢ Arap ¢adirindan baska bir
seve rastlanmazdi. Bugiin 25 evli bir kacak¢i subesidir. Katma™ 28 evli yuva,
Miislimiye® bir biiyiik pazar oldu.” Nasit Hakki Bey, 1925 yilindaki Halep
ziyareti donisti yolculuk esnasinda Mardin treni i¢in bir gece Miislimiye'de
gecelemek zorunda kalmisti. Nasit Hakki Bey, Miislimiye'nin o zamanki halini
su sekilde anlatmaktadir: "Miislimiye'de o zaman bir Fransiz tayyare taburu
karargahi, dort diikkanlik bir kagak ¢arsisi ve istasyonun yaninda Miislimiye'nin
tek oteli vardi. Burasi ¢am tahtasindan yapilmis tek katli enlice bir salasti.
Sagdaki kisim tahta ile ortasindan boliinmiis ti¢ hiicreyi ihtiva ediyordu. Burada
gece gecirmeye mecbur kalanlar bu hiicrelerdeki bir yataga dort mecidiye
odemeye mahkimdu."

Nagit Hakki Bey, bilgi verdigi yerlere ait bu yillarda en ¢ok kacgak ticareti
yapilan mallar ve bu kagak isini yiirliten meshur isimler hakkinda da bilgiler
vermisti. O'na gore 1925 yilinda Halep'te ot ipek ticareti ¢ok ileri diizeyde degildi.
Seker, gaz, sampanya, zahle rakisi, iskambil kagidi, kolonya ve lavanta en gok
gegen kacak esya arasindaydi.®!

1931 yihi sonuna gelindiginde ise son iki sene i¢inde Halep biisbiitiin
Ermenilesmisti. "Kacak¢iligin kar getirdigini duyan ne kadar a¢ Ermeni varsa
Halep'in igine disina doldu. Komitelerin birikmis paralari, maruf Tasnaklarin
sermayeleri, Hoybun ¢etesinin iktisadi miiesseseleri biitiin variliklarin kagak¢ilik
isine tahsis ettiler. Halep'in ticaretini ellerine aldilar. Niifuslart bu sehirde 39
bini bulmustur."

Nagit Hakki Bey, Halep'in mevcut halini bu sekilde verdikten sonra Halep
sehrinde o yillarda en ¢ok bilinen kagak¢1 ya da kacakgilar1 destekleyen isimleri
siralamisti. O'na gore Leon Samliyan, Dr. Basmaciyan, Izmitli Eczaci Serkis,
Muratcan, Cak, Atanas Boyaciyan, Armen Babikyan, Mihran Kdseyan, Manak,
Dr. Hursidakyan, Sarraf Kirkor, Kundak¢iyan, Armenak Zobayan kagak
subelerine kredi veren bilindik simalardi. Matosyan’nin tiitiin girketi, Hoybun
cetesinin kagakeilikla maksadina yiiriiyecek subesi idi. Rahmo, Misel Obeci,

%8 Giinilimiizde Afrin'e bagli bir beldedir.

%9 Azez'in batisindadir.

60 Halep'e bagl bir kasabadr.

61 Hakka, "Cenup..., Hakimiyeti Milliye, 17 Aralik 1931.
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Katirc1 Seyh Ziya, Seyh Nedim Zalet, Meslah gibi birtakim yerliler de bu karli ve
kirli ise karismisti. Gaz kagakc¢iligi bunlarin elinde, seker kagakciligr da Hokes,
Yahudi Deyyan, Saidiilkutsi, Abdiilvehhap Hamaviye, Horil, Higel ve Hamat
gibi birka¢ adamin elinden ¢evriliyordu. Merkezdeki bu sermayedarlar hudut
boyunda depolar agmak i¢in her fedakarligi yapmaktan ¢ekinmiyorlardi.?

Azez ve Civarinda Meydana Gelen Degisiklikler

O yillarda hududa en yakin olan Azez bir koy idi. Azez, Kilis’e,
Gaziantep'e dogru yapilacak kagakciliga merkez olarak belirlenmisti. Azez,
biiyiik depo vazifesini gorecekti. Kilis’le komsu olan koylere kagak malini burasi
sevk edecekti. Simerin gibi {i¢ evli bir kdy kacak ticaretiyle 1931 yilinda yedi
depo sahibi olmustu. Armutca’da, Igde’de, Harceli’de, Seve ve karsisinda
yuzelliliklerden Fransizlarin Kilis isgalindeki kaymakamlar1 Sadullah'in
ciftliginde ve Adamanli’da da birer ikiser depo ac¢ilmisti. Saliyan’da,
Karakopriide, Tel Battal’da, Karag6z’de ve Kefrim'de agilan depolar da ayr1 idi.
Bunlar hududun tam iizerindeki koylerdi.

Bu mintikanin bas kacakgis1 Besir Kasbaryan, az zamanda bolgede etkili
hale gelmisti. O, "sanki alelade bir al¢cak olmaktan ¢ikmug, bir fen biirosunun
basinda imis gibi cografya ve iktisat sartlarmi uzun uzun muhakeme ederek
miinasip bir yer bulmus ve miistakbel kacak pazarimin ilk temellerini burada
atmaya koyulmustu. Eskiden Akdeniz kiyilarinda pazar yapanlar gibi, ayrildiklar
yerden o da bir ana ates getirmis ti, bu zaten kaninda mevcuttu, bu, fesat, melanet
ve hiyanet atesiydi. Boylece Azez ii¢ sene icinde 560 evli bir kasaba oldu.
Gaziayintap in ¢ok parasin ¢ekti. Birden biiyiidii; Maras, Adana, Sivas, Tokat,
Amasya ve hatta Samsun’a kadar kagak mal génderen bir sube halini aldi.
Kilis’in ithalat ticareti buraya intikal etti.” Kasbaryan'in adamlar1 hududun bes
kilometre yakinindaki kdylere kadar sokulmustu. Yazibagin’da Koér Manik,
Sucu’da Haci Osep, Armutga’da Acel asiretinden Halef, Cobanbey Suriye’ye
gectikten sonra Ohanis ve Kirkor, Harceli'de Artin, Karakoprii’de Avanis usta ve
Azez'in i¢cinde Horan Dodyan, Simerin’de Karabasoglu katil Mecit ve katil
Akkas, Attar'in oglu katil Serif, Agop, Seve’de Abdo, Adamanli’da Korukzade,
Saliyan’da Ahmet Kahya, Kasparyan'in ajanlar1 olmustu. Nasit Hakki Bey, bu
kacak merkezlerinin her gecen giin daha da biiyiidiigiini su ciimlelerle ifade
etmisti: "kacak ticareti ilerledikce, bizim gafiller altinlarim caldirdik¢a bu kéyler
genisliyor, her giin bir kubbe, her giin bir salag mevcuda ildve olunuyordu. Bu

62 Nasit Hakki, "'Bir Istikamete Ne kadar Kacak Deposu Tahsit Ettiler", Hakimiyeti Milliye, 18
Aralik 1931.
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servet Tiirkiin serveti, yedi cedden kalma servetti. Ot ipek, lavanta, icki bu paray:
cekiyordu.” Nasit Hakki Bey, Kilis'in kagakeilikta neden bu kadar mustarip
oldugunu aslinda biraz da iki devlet arasinda sinirlar ¢izilirken bazi hususlara
dikkat edilmemesine baglamisti. Ciinkii sinirin diger tarafinda hem Tiirklerin hem
de Suriyelilerin akrabalar1 ve gayrimenkulleri kalmigti. O'na gore Kilis mintikasi,
tiim giiney hatt1 boyunca "en muzdarip kistm" idi. Sinir, Tiirkiye tarafinda kalan
Tiirklerin 176.479 doniim arazisini, 240.489 kok bagini, 18.626 agac zeytinini,
540 parga binasini, 30 sebze ve meyve bahgesini Suriye’ye, Suriyelilerin de
442.000 doniim topragini, 2.000 kadar zeytin agacini ve iki parca binasini
Tiirkiye'ye birakmustr. iki tarafin halki, topraklarini siirmek igin pasavanla gidip
geliyordu. Bunlardan giinde ii¢ defa hududa girip ¢ikanlar oluyordu. Bunlarla
profesyonel ayak kagakeilari kesintisiz bir surette hudut {izerinde mekik
dokuyorlardi.

Azez’in tali depolar1 yalniz biiylik kervanlara mal vermezdi. Ayni zamanda
"ayak kacak¢ilarinin kacirdigi mal da epey bir yekiin tut"maktaydi. Sigara kagidi,
cakmak ve ev ihtiyaci i¢in gaz ve seker alisverisi mahalle bakkalindan yapilir
gibiydi. Nasit Hakk1 Bey, Suriye tarafinin kagakeilik igin gelenlerden ne pasaport
ne de pasavan aradiklarini, bdyle bir kaydin bu ticareti sinirlandiracagini ve tehdit
edecegini diisiinerek bu sorgulama isinden ¢ekindiklerini yazmaktadir.®

Nagit Hakki Bey, Azez mintikasinda sadece kagakgilarin degil aymi
zamanda Tirkiye'de kanun kagagi durumuna diismiis kisilerin de toplanip
yuvalandigin1 ve bu kisilerin mintikanin niifusunun ve servetinin artmasina
katkida bulundugunu su ciimlelerle ifade etmektedir: "Bir katil cenuba kapag:
atti mi, orada eyi kabul, tesaniit hissi ve miizaheretle karsilasir. Katillere ev i¢in,
magaza i¢in bedava toprak verilir, katillere derhal kredi acilir, bir salas
kurmasina vardim edilir, katil burada kendisini yabanci bir hava iginde
hissetmez. Etrafini alanlar hepsi ayni cinste, ayni histe adamlardwr. Kilis'ten
adam oldiiriip kagcanlar, bugiin cenubun en maruf kagakg¢ilari, en hatirli adamlart
swrasina gecmistir. Bunlarin iginde giinliik alis verisi maden para ile yirmi bin
kurustan asagi diismeyenler ¢oktur."*

Cerablus'ta Meydana Gelen Degisiklikler

Nagit Hakki Bey, Azez'den sonra Cerablus hakkinda bilgi vermisti. O'na
gore Cerablus'tan, Cizre'ye kadar "hududun alti bir koridor halinde kagakg¢
yurdu"ydu. Bu genis sahada 2.327 evde 9.308 Ermeni para kazaniyordu ve

83 Hakka, "' Bir Istikamete..., Hakimiyeti Milliye, 18 Aralik 1931
64 Hakki, "'Bir Istikamete..., Hakimiyeti Milliye, 18 Aralik 1931
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buradaki pazarlar her gecen giin biiyiiyordu. Azez'den sonra en biiyiik kagak
subesi Cerablus idi. Cerablus, tarihi Kargamis'n yaninda kurulmustu. Tiirk
Cerablus'u hattin iistiinde kii¢iik bir kasabaydi. Ermeni Cerablus'u 1924'te bes evli
bir koydii. 1931 yilinda ise 289 evli biiyiik bir pazar olmustu. Cerablus yalnizca
kacakeilikla gecinmezdi. Buradaki kalabaligin bir kismi1 bu hat boyunda bulunan
garnizonlarin "zevk elemant"yd1. Burada bir¢ok eglence yeri vardi. Cerablus'un
en bilinen kacakgilar1 benzin kagakeilig1 yapan Leon; sigara kagidi, kibrit ve ot
ipekli kacakeiligi yapan Kara Mardik; tuhafiye kagak¢ist Corc, hazir elbise
kacakeis1 Hoca Ermeni ve bakir kacakgist Migirdi¢ ve Ohannis idi. Buranin
deposu tekti. Cars1 ii¢ yiiz diikkkdni bulmustu. Tiirk demiryolu son bir sene
zarfinda Cerablus kagak¢iligina darbe vurmustu. Cerablus, Besni yolu ile en ¢ok
kacagin1 Malatya'ya sokardi. Malatya demiryolu,%® Malatya pazarinda kagag
sinirlandirmisti. Nasit Hakki Bey, Dogu'ya giden demiryollarinin kagakgiliga,
fesatciliga karsi ¢ekilmis bir kili¢ oldugunu, Suriye tarafindaki giiney treninin ise
kacak tastyan, kacak ticaretinden kazanan bir hat oldugunu yazmsti.

Arappinari'nda Meydana Gelen Degisiklikler

Arappinart sinir hatti tizerindeki en mithim merkezlerden biriydi. Surug
ovasini tutuyordu. Burasi da 1931 yilindan birka¢ sene evvel yirmi otuz haneli
bir kdydii. 1931 yilinda ise 220 evli, Urfa, Siverek ve Elaziz'e kagak mal yollayan
dokuz depolu bir Ermeni yuvasi haline gelmisti. Carsist olduk¢a geniglemisti.
160'tan fazla diikkani vardi. Tiirkiye ile Suriye hududu yalnizca dikenli bir tel ile
ayrilmaktaydi. Arappinar't haftada on bes vagon kagak mal harcardi. Bu karli
stiriim noktasini énce Cuvalyirtan Ohanis Tasgiyan kesfetmisti. Suru¢ dogumlu
bu Ermeni, eski tanidikliklar sayesinde etrafina biiyiik bir kalabalik toplamisti.
Tagnak reisi Kiilahyan, Sari Danel denen Danyel Yusufyan, Matosyan
sermayesinin ajan1 Vahan Koseyan, Ohanis, Davut Agayan, Agya, Karabet, Arug
Armanak, Kigork, Cercis, Yahudi Aziz, Agop, Melkon buranin en bilinen
kagakeilar1 olmustu.

Telhact ve Arslantasi, Arappinarinin tali depolariydi. Telhaci'da Melek
Ahmet ve "Hain" Bozan, Arslantasi'nda Hir¢o bu Ermenilerin vasitasiydi. Bunlar
akrabalar1 vasitasiyla Tiirkiye'ye ¢okca mal sokmaktaydilar. "Serarappunar:
istasyonunun meydant yiizlerce bugday ¢uvali ile dolu idi. Suriye bugdaya,
ekmege muhtacti. Fransiz idaresindeki cenup demiryolunun Tiirk ziraat

8 Fevzipasa-Diyarbekir arasindaki demiryolu hattinin Malatya’ya kismi 1 Aralik 1930°da hizmete
acilmisti. Bkz. BCA, Fon Kodu: 30 10 0 0, Yer No: 147 48 9; Resul Kose, CHP ve DP Hiikiimetleri
Dénemlerinde Dogu ve Giineydogu Anadolu Politikalari, istanbul Universitesi Yayinlanmamis
Doktora Tezi, Istanbul 2019, s. 586.
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mahsuliinii ¢cok pahaliya tasiyan tarifesi, giimriiklere konan agwr riisum Tiirk
malint Suriye'ye sokmamak igin bir duvar érmiistii. Oradaki komisyoncular bu
act vaziyetten bahsettiler. Suriye ekmegini ta Amerika'dan getiriyor, fakat komsu
mali yiyemiyordu."®

Resiilayn'da Meydana Gelen Degisiklikler

Resiilayn 1931 yilindan birkag yil once ii¢ dort dikkanli ve bir
komisyoncunun masrafini bile ¢gikaramayan bir yerdi. Buraya ne bir kdy ne de bir
merkez denemezdi. Bagdat'a gidecek demiryolunu Almanlar yaparken
Virangehir'e gidecek bir durak aramislar ve bu ¢6l noktasini haritaya Resiilayn
diye gecmislerdi. "Fakat bugiin Ermeni Resiilayn't kagak kullanmayt bir vatan
hiyaneti telakki etmeyenlerin yiiziinden, biiyiidii, biiyiidii. Bu kacak¢t ocagi da
bugiin 350 diikkanli, soyle boyle 200 evii bir ¢ol kasabast oldu."

Yine Resiilayn'da Milli asireti'nden Ibrahim Pasa'nin oglu Halil ve avenesi
buradaki Ermeni kacakeilariyla birlikte is yapmaktaydi. Nasit Hakki'ya gore
Halil, bir eskiya olup Tiirkiye'de islemedigi su¢ kalmadigi igin kacarak kendisini
sinirin diger hattina atmisti. Halil ve adamlari Virangehir'e ¢ok kagak mal
sokmaktaydilar. Yine Mardinli Seyhiilbiiruz, Viransehirli Agop oglu Siikrii,
Virangehirli Merco, Tenekeci Bogos, Mardinli Is, Liceli Hago, Halepli Ebuahmo
buranin en bilinen kagakg¢ilariydi. Resiilayn Viransehir'e, Urfa'ya, Diyarbekir'e
Osmaniye'ye (Ergani), Palu'ya, Kigi'ya hatta Erzincan'a kadar kagak mal
sokmaktaydi.®’

Akcakale'de Meydana Gelen Degisiklikler

Sanlurfa'nin  kargisinda smirin diger tarafinda kagakgilikla kurulan
yerlerden biri de Ak¢akale idi. Akgakale, o yillarda Urfa'dan kacan Ermenilerin,
getecilerin, Suriye'nin dort bir tarafindan toplanan Tasnaklarin merkezi idi. Bu
tarihte Akcakale'de 170 Ermeni, 150 Siiryani evi vardi. Onun yaninda Ayniarus
koyii 100 evli bir kagak yuvast olmustu. Akcakale'de 65 depo, 80 diikkan vardi.
Depolarmm {igii istasyonun hemen yanindaydi. Digerleri daha asagida askeri
garnizonun yanindaydi. Akgakale'nin hakimi; bas kacak¢1 Ekber Ekbeyan idi. Bu
kisi biiylik sermaye ve genis kredi imkanina sahipti. Muallim Asador, fedai
Mardo, Marash Agop, Doktor Zekeriya burada bilinen Tasnak Ermenileri idi.

8 Nasit Hakki, ""Ermeni Cerablus'u, Ermeni Arappunar iki Kagak¢1 Yuvasi Daha!", Hdkimiyeti
Milliye, 20 Aralik 1931.
67 Nasit Hakk1, "Resiilayn Kagakgilan", Hakimiyeti Milliye, 21 Aralik 1931.
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Migirdic, Markos, Iskender, Hoca Mihail Bedros, Jozef, Sabur, Abdiilnur, Hanna,
Arus, Marangoz Fete, Bedros buranin Ermeni ve Siiryani karisik biiyiik
kagakgilartydi. Bu kisiler Urfa'ya siirekli kagak mal sokmaktaydilar.®®

Mardin'in Karsisinda Ortaya Cikan Yerlesim Birimleri

Mardin, sinirin diger tarafinda kalan Cenup tren hattinin son istasyonu idi.
Diyarbekir, Lice, Capakgur ve Bitlis'in ticareti buradan gegmekteydi. Bu sebeple
kacakeilar Mardin'in karsisini simsiki tutmuslardi. Normal ticaret i¢in Mardin
kapanmigti. Yalniz buradan kagak giriyordu. Mardin'in karsisinda ¢lde "Ermeni
kolonileri" ¢abuk biiyiimiistii. Derbesiye'nin®® karsisinda kagakcilikla tiireyen
Karamani 50 evli bir kagak subesiydi. Yine Amuda 70 evli bir kagak¢1 yuvasi idi.
Buralar1 Derbesiye istasyonuna ¢ok yakindi. Ancak asil Ermeni yogunlugu
buralarin altindaydi. Asfiya 15, Hamidi 40, Burak 80 evli kagakgeilikla tiireyen
Ermeni yerlesim birimleri idi. Buralarin altinda Cagirpazar, Fransiz yardim ile
kurulmus bir Ermeni merkezi idi. 1931 yilinda buradaki ev sayist 352'yi
bulmustu. Yaninda 40 evli Yurt, yine Fransiz yardimi ile kurulmustu.
Kagakgilikla tiireyen Telfaris'te de Ermeni evi 20'yi bulmustu. Hasice buranin
merkeziydi. Ceteler, burada silahlandirilir ve iktisadi darbeler burada tertip
edilirdi. Hasice 1931 yilinda 150 Ermeni evine sahip olmustu.

Karamani'de kagak pazar1 150 diikkani bulmustu. Amuda'da 150 diikkan
vardi. Diyarbekir piyasasinin tamami olmasa da Mardin pazarini bura kagakgilari
tamamen tutmustu.’®

Kamish'da Meydana Gelen Degisiklikler

Nusaybin'in kargisindaki Kamigli, 1931 yilindan iki ii¢ sene evvel birkag
evli bir ¢iftlik halinde idi. 1931 yilina gelindiginde kacakeilikla 350 evli bir
kasaba halini almisti. "Yukaridan kacan katiller, sakiler, hwrsizlar, sefiller,
miirteciler; Halep'ten Mardin'den, Diyarbekir'den kopan her nevi insanlar bugtin
Stiryani, Asuri ve envai tiirlii wka mensupsun diye damgalananlar Ermeni
komitecilerinin biiyiik bir gurubu burada toplandi.”

Kamigli'da Eczaci Samoel, Hasip Sehirderyan, Matosyan sirketinin ajant
Agop Sehayan, Zohrap Darayan, Vahan, Antuvan ve kardesi Halil, Siiryani

88 Nagit Hakki, "Akgakale'den Urfa'yt Emmek Isteyenler", Hakimiyeti Millive, 22 Aralik 1931.
8 Giiniimiizdeki adi Senyurt'tur.
70 Nagit Hakk1, "Yalmz Kacak¢1 Degil, Hain ve Saku...", Hakimiyeti Milliye, 24 Aralik 1931.
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milletinden Mihail ve Seyh Bekir buranin bilinen kagakgilartydi. Bunlar, Midyat
tizerinden Savur'u, Silvan', Sason'u, Diyarbekir'i, Bitlis'i ve Mus'u soyarlardi. ™

Andiver'de Meydana Gelen Degisiklikler

Andiver, Kamigh ile Cizre arasinda kacak mal sokulan genis bir
mintikaydi. Bu iki merkez arasinda Kuburulbeyt 60 evlik Asuri ve 8 evlik bir
Ermeni yurdu idi. Buradan bagka en miithim merkezler, Cizre'nin karsisina dikilen
Dirikhamo, Mustafaviye ve Demirkap1 idi. "Andiver'i iki sene evvel Cenub'a ii¢
daml bir koy olarak birakmistik. Bugiin Siiryani kacak¢ilarin 80 evli bir koyii
olmugstur. Kagak¢r pazar yiiz diikkani bulmustur. Cizre'den kagan bir takim
maceraperestler ailesinin yarisint yukarida Hazak'ta surada burada bwrakip
kacgak ticaretine gayretle sarilanlar, Andiver'in icindedir."

Dirikhamo'da Siiryani kagakeilara ait 30 evli bir yerdi. Mustafaviye
Asuri kokenli 8 kacak¢1 Ermeninin yuvasi olmustu.

Andiver; Dirik lizerinden Sirnak'i, Pervari'yi, Siirt'i Van't soymaktaydi.

Bu suretle giineyde Cerablus'tan Cizre'ye kadar olan hatta 2.327 evde 9.308
kagak¢1 Ermeni yasiyordu. Bununla birlikte giineyde Ermeni niifusu 82.400'0
buluyordu. Kagake1 Asuri niifusu 68 evde 272, kagake1 Siiryani niifusu 270 evde
1.080 kadardx.

Hasige ve Kamisli yalniz kacak ticareti ile zenginlesen iki merkez degildi.
Giliney asayisini eskiyalikla, cetecilikle bozmak isteyen hainlerin de toplanma
yerleriydi. Kagak¢iligi siyasi suikastlara alet etmek isteyen Ermeniler, "Tasnak
hizmetkdrlar: Halep'te Sam'la, Beyrut'la bu iki merkez arasinda mekik dokurlar.
Bunlar hain Haco, hain Dirikli flyas, hain Akit ve Resul, Seyithan,72 Degeri
reisleri Kador ve Sait, Diyarbekirli Cemil Pasa ogullari Ekrem, Kadri ve
Mehmet, Kamigli'da Naksi Seyhi Ahmet ve Seyh Besir'di. Bu kisiler normalde
Tiirkiye ile Fransa arasinda imzalanan potokole gore huduttan 50 km. uzakta
yasamaya tabi insanlar olmalarina ragmen hududun hemen iizerindeki koylere
kadar sokulabilmekteydiler."”™ Bu sayilan kisiler yukarida degindigimiz
Ermenilerle Kiirtciilerin dis destekli olarak kurduklar1 Hoybun Cemiyetinin
mensuplart idi.

"l Hakk, "Yalmz...", Hdakimiyeti Milliye, 24 Aralik 1931.

72 Seyithan gete sahibiydi. Cetesi 3 May1s 1931'de Mus'un Molla Nusret kdyiinii basarak eskiyaliga
baslamisti. Ardindan bir ay kadar Erzurum, Kars ve Bayazit vilayetleri dahilinde eskiyalik yapmusti.
Seyyar takip miifrezelerinin takibi sayesinde Tiirkiye dahilinde daha fazla tutunamayacagini
anlayimca Suriye'ye kagmisti. Bkz. BCA, Fon Kodu: 30 10 0 0, Yer No: 128 923 6 s. 25.

8 Hakk, "Yalmz...", Hakimiyeti Milliye, 24 Aralik 1931.
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SONUC

Tiirkiye ile Suriye arasindaki sinirlarin hukuken ve fiilen ¢izilmesi 1921
yilinda baglayan ve 1930 yilina kadar devam eden bir siirecin sonunda miimkiin
olabilmisti. Iki devlet arasinda bu meselenin onca sene uzayip gitmesinin en
onemli sebebi Suriye'nin o tarihlerde Fransizlarca yonetiliyor olmasiydi. Fransa,
Tiirkiye ile yasadigi diger bazi sorunlart kendi lehine ¢6ziime kavusturmak ve
Tiirkiye tizerinden besledigi siyasi emeller ugruna Tiirkiye ve Suriye arasindaki
bu smir sorununun yillarca ¢oziilmesini engellemistir. Hatta Fransa hem
Suriye'deki kaliciligimi artirmak hem de Tiirkiye'ye karsi baski unsuru olarak
kullanmak {izere sinira yakin yerlere Ermenilerle Tiirk devleti ile bir sebeple
arasini bozmug Kiirtgiileri ve eskiyalar1 yerlestirmistir. Bunlarin bu topraklara
yerlesmesinde Fransiz makamlar maddi manevi her tiirlii destegi vermekten
cekinmemistir. Glinlimiizde Suriye'nin kuzeyinde yer alan bir¢ok yerlesim birimi
1920'i yillarda harita bile yokken bunlar, bes-on yil gibi ¢ok kisa bir siire zarfinda
sayilar1 binlerle ifade edilen niifusa sahip olmuslardi. Bu ¢alismada goriilmiistiir
ki zikrettigimiz Ermeni, Kiirt¢ii unsurlar ile eskiyalar, sinirin giiney tarafinda ayni
beldelerle yasamislar ve Hoybun Cemiyeti gibi cemiyetler kurarak Tiirkiye'ye
kars1 birlikte hareket etmislerdir. Bu kisilerin ortak paydasi Tirkiye karsitligi ve
diismanligiydi. iste Fransizlar da bu kisileri menfaatleri ugruna kullanmaya
caligmistir. Bu kisilerin gegimlerini saglamalarinda ve dolayisiyla sinirin diger
tarafinda yeni yerlesim birimleri, sehirler kurulumunda en 6nemli maddi giig
kagakgiliktan elde edilen gelirdi. O yillarin sartlar1 dolayisiyla engellenemeyen
kagakgilik yiiziinden sinirin st tarafindaki yasal ticaret 1931 yilinda neredeyse
bitme noktasina gelmisti.
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EKLER

Ek 1: Tirkiye'nin Giiney Sinirlarinda dizilen kagakg yurtlar
Kaynak: Hdakimiyeti Milliye, 17 Aralik 1931.
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Ek 2: Kilis'in karsisinda Tiirkiye sinira 5-6 kilometre mesafede
kagak depolari olan kdyler

Kaynak: Hakimiyeti Milliye, 18 Aralik 1931
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KAVRAM KARIKATURU DESTEKLI PROBLEME DAYALI FEN,
TEKNOLOJI, MUHENDISLIK VE MATEMATIK (FeTeMM)
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Aysegiil ERGUN? & Erhan KULEKCI®

Oz

Ulkemizin bilimsel arastirma ve teknolojik gelisme kapasitesini arttirmasi igin,
ogrencilerin FeTeMM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) etkinliklerini
deneyimlemeleri 6nemlidir. Bu aragtirmanin amaci, kavram karikatiirii destekli probleme
dayali FeTeMM etkinliklerinin, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilart
ve kavramsal anlama diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemektir. Aragtirmada, tek gruplu
on test-son test deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilari, 2017 — 2018
egitim-0gretim yilinin giiz déneminde Manisa ilinin Akhisar ilgesindeki bir devlet
okulunda 6grenim goren 17 besinci simif Sgrencisinden olugmaktadir. Arastirmada,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen akademik basari testi ve kavramsal anlama testi
kullanilmistir. Veri analizinde non parametrik testler kullanilmigtir. Aragtirma, bilim
uygulamalar dersinde haftada iki ders saati siiresince toplamda 10 hafta ve 20 saat olarak

! Makale yazimi yazar etki orani: 1.yazar: %50, 2. yazar: %50. Bu makale Dog. Dr. Aysegiil
ERGUN danismanliginda Erhan KULEKCI tarafindan hazirlanan “Kavram Karikatiiri Destekli
Probleme Dayali Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik (FeTeMM) Etkinliklerinin Besinci
Sinif Fen Bilimleri Ogretimi Uzerindeki Etkileri” isimli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

2 Dog. Dr., Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Béliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, ergunaysegul@gmail.com, Orcid: 0000-0002-1481-
4019

8 Fen Bilimleri Ogretmeni, Milli Egitim Bakanlig, Cemil Atlas Ortaokulu,
erhankulekci87@gmail.com, Orcid: 0000-0002-5868-2783
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gerceklestirilmigtir. Arasgtirma sonucunda gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin
akademik basarilarini ve kavramsal anlama diizeylerini istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde arttirdigi belirlenmistir. Ayrica kavram Kkarikatiirii destekli probleme dayali
FeTeMM etkinliklerinin, Ogrencilerin kavramsal anlamalar1 tizerindeki etkisinin,
akademik basarilart {izerindeki etkisine kiyasla daha olumlu oldugu sonucuna
ulasiimistir. Kiz ve erkek 6grencilerin uygulamalar sonrasindaki akademik basarilar1 ve
kavramsal anlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Elde edilen sonuglar 1s181inda, FeTeMM etkinliklerinde probleme dayali
o0grenmenin etkili kullanimi hakkinda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kavram karikatiirii destekli probleme dayali 6grenme, FeTeMM
etkinlikleri, kuvvetin 6l¢iilmesi ve siirtiinme, miihendislik tasarim siireci

Effect of Concept Cartoon Assisted Problem Based Science, Technology,
Engineering and Mathematics (STEM) Activities on the Academic Success
and Conceptual Comprehension

Abstract

It is important for students to experience STEM (Science, Technology, Engineering and
Mathematics) activities for our country to be able to increase their scientific research
capacity and economic progress. The aim of this research was to determine the effect of
problem based STEM activities aided by concept cartoons on academic success and
conceptual comprehension levels of fifth grade middle school students. In the research,
the single group pre-test and post-test experimental design was used. The participitants
the research was consisted of 17 fifth grade students who were receiving education at a
state school in the Akhisar district of the city of Manisa in the fall semester of the 2017-
2018 academic year. The data of the research were collected with the academic success
test and conceptual comprehension test developed by the researchers. In the analysis of
data, non-parametric tests were used. The study was carried out in a total of 20 hours for
10 weeks in the science applications lesson which was given for two lesson hours per
week. It was determined that the performed activities resulted in a statistically significant
increase in the academic success and conceptual comprehension levels of the participating
students. In addition, it was found that the effect of problem based STEM activities aided
by concept cartoons conceptual comprehension is more positive compared to its effect on
academic success. No statistically significant difference was detected between the female
and male students’ academic success and conceptual comprehension levels after the
practical activities. In the light of the obtained results, recommendations were made about
the effective use of problem based learning in the STEM activities.

Keywords: Concept cartoon assisted problem based learning, STEM activities,
measuring force and friction, engineering design process
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Kavram Karikatiirti Destekli Probleme Dayal1 Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
(FeTeMM) Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kavramsal Anlama Uzerindeki Etkisi
GIRIS

21. yizyilin diinyasinda, Ogrencilerin gelecege hazirlanmalarinda
girisimcilik, yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim ve isbirligi gibi beceriler
olduk¢a 6nem kazanmistir (Partnership for 21st Century Skills [P21], 2009). Bu
becerilere sahip bireyler yetistirmeyi amaclayan egitim yaklasimlarindan birisi
olan STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) egitimi, 6gretim
programlarinda fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM)
disiplinlerinin biitiinlestirilmesini ifade etmektedir (Berry, Chalmers ve Chandra,
2012). Pedagojik anlamda, FeTeMM alanlarinin iki veya daha fazlasinin
biitiinlestirilmesi ¢abalar1 2000’li yillardan 6nce baslamistir (Karatas, 2017).
FeTeMM denilince ayr disiplinler ve onlarin ugras alanlarindan ziyade kompleks
bir problemin disiplinler arasi bir yaklagimla ¢6ziimii ve bunun egitimi akla
gelmektedir (Rogers ve Portsmore, 2004). ilkogretimde FeTeMM egitimi
yaklagimin1 savunanlar, ger¢ek diinya problemlerini igeren konularin,
Ogrencilerin 6grenme isteklerini arttirabilecegini ve boylece FeTeMM

alanlarinda kariyer yapmak isteyen Ogrenci sayisinda da artis olacagini
belirtmektedirler (Dugger, 2010).

Probleme dayali 6grenme (PDO), gercek yasamdan bir problemin
anlagilmasina ve ¢oziilmesine yonelik calismalarin gerceklestirilmesi siirecinde,
yaklagimdir (Hung, Jonassen ve Liu, 2008). PDO siirecinde 6grencilerin, birden
fazla ¢oziimii olan yapilandirilmamis problemleri arastirirken, konuyla ilgili
kavramlar1 6grendikleri, problem ¢6zme becerilerini gelistirdikleri ve kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu istlendikleri belirtilmektedir (Hmelo-Silver,
2004). FeTeMM egitiminde, giinliik yasamda karsilagilmasi olasi, tek bir
disiplinin ¢6zemedigi problemleri disiplinler arasi bir yaklasimla ¢ozebilecek
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi amaglandigindan (Bybee, 2014),
PDO’niin, FeTeMM egitimi icin olduk¢a uygun bir yaklasim oldugu ifade
edilmektedir (Sadler, Coyle ve Schwartz, 2000). PDO’de &grencilerin
problemleri ¢ozmek i¢in gelistirdikleri modeller veya yapilandirici ve yaratici
etkinlikler, 6grencilerin problemi disiplinler arasi bir yaklagimla ele almalarim
saglar (Smith ve Starfield, 1993). PDO, miihendislik tasarim siirecini iceren
FeTeMM etkinlikleri ile bir arada kullanildiginda, 6grencilerin igerik bilgilerinin
artmasini ve disiplinler arasi 6grenmenin gerceklesmesini saglayabilmektedir
(Hmole-Silver, 2004).

Alan yazinda, PDO yénteminin farkli yontem ve tekniklerle desteklenerek
kullanildig1 arastirmalar yer almaktadir. Bu arastirmalarda probleme dayali
Ogrenme yontemi, bilgisayar destekli (Belland, 2010; Chang, 2001; Ertmer vd.,
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2009), kavram haritalar1 destekli ( Johnstone ve Otis, 2006; Zwaal ve Otting,
2012), arglimantasyon destekli (Yildirirm ve Can, 2018), kavram karikatiirii
destekli (Balim vd., 2012; Balim, Celiker, Tiirkoguz, Evrekli ve Ekici, 2015; Inel,
2012; Inel ve Balim, 2011; Oluk ve Ozalp, 2007) olarak farkli 6gretim
diizeylerinde uygulanmistir. Fen egitiminde, Ogrencilerin konuya iliskin
diisiincelerini ortaya cikarmak ve gelistirmek amaciyla kullanilan kavram
karikatiirleri, 6grencilerin konu hakkinda bilimsel ve alternatif bir bakis agisi
kazanmalarina ve konuyu daha iyi 6grenmelerine yardimei1 olmaktadir (Naylor
ve Keogh, 2013). Kavram karikatiirleri, olaylar {izerinde diisiinen veya tartisan
lic ya da daha fazla karakterin bulundugu, 6grencilerin bilimsel kavramlarla
giinliik hayat arasinda iligki kurmalarina yardim eden, gorsel araglardir (Sasmaz
Oren, Karatekin, Erdem ve Ormanci, 2012). Karikatiirler, sadece giildiirme
amacli kullanilirken, kavram karikatiirleri, 6grencilerin eglenerek bilgilerini
sorgulamalarini saglamak i¢in kullanilmakta ve fen 6gretimini somutlastirarak,
Ogretim siirecine cesitlilik katmaktadir (Yaman, 2012). Fen Ogretiminde
kullanilan etkinliklerinin amaci, sadece akademik basarinin arttirilmasi degil ayni
zamanda fen kavramlarmin anlamh bir sekilde 6grenilmesidir (Chiu, Guo ve
Treagust, 2007). Kavram karikatiirleri, 6grencilerin &grenilen konu ile ilgili
kavramlar: zihinlerinde yapilandirmalarini saglamaya ydnelik etkinliklere daha
istekli bir sekilde katilmalarinda etkili bir 6gretim aracidir (Kabapinar, 2005). Bu
baglamda arastirmada gergeklestirilen FeTeMM etkinliklerinin, &grencilerin
akademik basarilar1 yaninda kavramsal anlamalar1 iizerinde de etkili olmasi
hedeflendiginden PDO y&ntemi kavram karikatiirleri ile desteklenmistir.

Yapilan arastirmalarda, FeTeMM etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin
kavramsal anlamalarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Biiyiikdede ve
Tanel, 2018; Giilhan ve Sahin, 2016; Konca Sentiirk, 2017; Yilmaz Baltabiyik,
2019). Biiyiikdede ve Tanel (2018) ¢alismalarinda, is, enerji ve itme, momentum
konularma yonelik olarak uyguladiklar1 FeTeMM etkinliklerinin, dgrencilerin
kavramsal anlama diizeylerini arttirdigini tespit etmislerdir. Diger bir
arastirmada, FeTeMM etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun kavramsal
anlama testi puanlarinin, kontrol grubunun kavramsal anlama testi puanlarindan
yiiksek oldugu, ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna
ulasilmistir (Konca Sentiirk, 2017). Giilhan ve Sahin (2016), FeTeMM
entegrasyonunun besinci sinif grencilerinin kavramsal anlamalarina etkisini
aragtirdiklart c¢alismalarinda, deney grubunun kavramsal anlama diizeyinin
kontrol grubundan daha fazla oldugunu ve bu farkin anlamli oldugunu tespit
etmislerdir. Yilmaz Baltabiyik (2019) arastirmasinda, FeTeMM uygulamalarinin
yedinci siif 6grencilerinin kuvvet — hareket ve 1s18in madde ile etkilesimi
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konularma yonelik kavramsal anlama diizeylerini, olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagmistir.

Alan yazinda, FeTeMM egitiminde PDO yaklasimmin kullanildig
aragtirmalar bulunmaktadir (Dischino, DeLaura, Donnelly, Massa ve Hanes,
2011; Doganay, 2018; Lou, Shih, Diez ve Tseng, 2011; Rehmat, 2015; Sar1, Alict
ve Sen, 2018; Topsakal, 2018). Ogrencilerin FeTeMM Kkariyerlerine yonelik
ilgilerini arttirmak amaciyla yapilan bir arastirmada, PDO’niin &grencilerin
elestirel diisiinme, igbirligi ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi sonucuna
varilmistir (Dischino vd., 2011). Diger bir arastirmada, PDO yonteminin
FeTeMM entegrasyonunun saglanmasinda, &grencilerin FeTeMM’e yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde ve gelecekteki kariyerlerini planlamalarinda etkili
oldugu belirlenmistir (Lou vd., 2011). FeTeMM egitiminde PDO’niin
Ogrencilerin alan bilgisi, elestirel diisinme ve FeTeMM’e yonelik tutumlart
lizerindeki etkisinin incelendigi bir aragtirmada ise, deney grubundaki
ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlarinin ve st diizey diisiinme
becerilerinin, kontrol grubuna gdre anlamli bir sekilde arttigi belirlenmistir
(Rehmat, 2015). Sar1 vd. (2018) tarafindan yapilan aragtirmada, sekiz hafta
yiiriitiilen probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin, besinci sinif 6grencilerinin
FeTeMM disiplinlerine yonelik tutumlarini, FeTeMM kariyer algilarimi ve
FeTeMM alanlar1 meslek ilgilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Diger
bir aragtirmada, probleme dayali FeTeMM etkinlikleri ile egitim alan yedinci
sinif Ogrencilerinin akademik basarilariin ve fene yonelik tutumlarinin,
yapilandirmaci yaklagim ile egitim alan kontrol grubu 6grencilerine gore daha
yiikksek oldugu sonucuna ulagilmistir (Doganay, 2018). Bilim uygulamalari
dersinde gergeklestirilen probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin, yedinci sinif
Ogrencileri iizerindeki etkilerinin arastirildigi bir c¢alismada ise, 0grencilerin
problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarinin ve elestirel diisiinme egilimlerinin
olumlu yonde degistigi tespit edilmistir (Topsakal, 2018).

Alanyazinda, kavram karikatiirii ile desteklenmis probleme dayali
ogrenmenin, dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini (Inel, 2012;
Inel ve Balim, 2011), kavramsal anlama diizeylerini (Balim, Celiker, Tiirkoguz,
Evrekli ve Ekici, 2015; Inel, 2012) ve problem ¢dzme becerisi algilarini (Balim
vd., 2015) olumlu etkiledigini belirten arastirmalar yer almaktadir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin en énemli uygulamalarindan birisi olan
PDQ’de, dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek ve konu ile ilgili
temel kazanimlar1 edinmelerini saglamak i¢in giinliilk hayattan problemler
kullanilir (Demirel ve Turan, 2010). FeTeMM egitiminde gergeklestirilecek
etkinlikler kapsaminda ise O6grencilerin giinlilk hayattan problem durumlarinm
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mithendislik tasarim siirecinde ele almalari amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bu
baglamda PDO’niin, FeTeMM etkinliklerinin gergeklestirilmesinde etkili bir
yaklagim olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu arastirmada, FeTeMM etkinliklerinin
gerceklestirilmesi siirecinde kavram karikatiirleri ile desteklenen PDO
yaklagiminin kullanilmasi sonucunda elde edilecek bulgularin, kavram karikatiirii
destekli PDO yonteminin, FeTeMM etkinlikleri ile bir arada kullanildig1 bir
arastirmaya rastlanilmadigindan 6nemli oldugu sOylenebilir. Arastirmada elde
edilecek sonuglarin, gerek aragtirmacilara gerekse FeTeMM etkinliklerini
siniflarinda gerceklestirecek 6gretmenlere ileri arastirmalar ve uygulamalar
noktasinda kaynak olmasi ag¢isindan O6nemli olacagi disiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmada, besinci simf “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” {initesine
yonelik olarak tasarlanan FeTeMM etkinliklerinin gerceklestirilmesinde kavram
karikatiirii destekli probleme dayali 6grenme yontemi kullanilmustir.

Bu arastirmanin amaci, kavram karikatiirii destekli probleme dayali
FeTeMM etkinliklerinin, ortaokul besinci simif Ogrencilerinin akademik
basarilar1 ve kavramsal anlama diizeyleri {izerindeki etkisini belirlemektir. Bu
dogrultuda arastirmada, asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Kavram karikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin,
Ogrencilerin akademik basarilar izerinde etkisi var midir?

2. Kavram karikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin,
ogrencilerin kavramsal anlama diizeyleri iizerinde etkisi var midir?

YONTEM

Arastirmanin modeli

Arastirmada, tek gruplu 6n test-son test deneysel desen kullanilmstir.
Deneysel desen, en az bir bagimsiz degiskenin bir ya da daha fazla bagimli
degisken tizerindeki etkisinin belirlenmeye ¢alisildigi arastirma desenidir. Tek
gruplu 6n test-son test deneysel desende, bir gruba bagimsiz degisken uygulanir,
deney oncesi ve deney sonrasi dlglimler gergeklestirilir (Can, 2014). Tek gruplu
On test-son test deneysel desen, en zayif deneysel desenlerden biridir. Ancak yeni
bir egitim yaklagiminin uygulandig1 aragtirmalarda, tek gruplu deneysel desenin
tercih edilmesinin, aragtirmanin dogasindan kaynaklandigi belirtilmektedir
(Creswell, 2012). Miihendislik tasarim siirecinde gergeklestirilen kavram
karikatiirli destekli probleme dayali FeTeMM  etkinlikleri, besinci sinif
ogrencileri i¢in yeni bir egitim yaklagim oldugundan, bu arastirmada tek gruplu
deneysel desen kullanilmustir.

[3132]



Kavram Karikatiirti Destekli Probleme Dayal1 Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
(FeTeMM) Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kavramsal Anlama Uzerindeki Etkisi

Arastirma etigi

Bu arastirmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi gerektigi belirtilen biitiin kurallara
uyulmustur. Yonergede “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
basglig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri arastirmada gergeklestirilmemistir.
Aragtirmaya ait etik kurul izni, Manisa Celal Bayar Universitesi Fen ve
Miihendislik Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulunun 20.02.2017
tarihli ve E. 15031 say1 numarali belgesi ile alinmustir.

Arastirmanin katihhmcilari

Katilimcilarin belirlenmesinde, amacli 6rnekleme cesitlerinden biri olan
kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013)
gore, bu ornekleme yonteminde arastirmaci, yakin ve erisilmesi kolay olan bir
durumu sectiginden arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir. Bu baglamda
aragtirmanin katilimeilari, 2017 — 2018 egitim-6gretim yilinda Manisa ilinin
Akhisar ilgesindeki bir devlet okulunda bilim uygulamalar1 dersini alan 17 (9
erkek, 8 kiz) besinci sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Veri toplama araglari

Akademik basari testi

Aragtirmada kullanilan basari testi, arastirmacilar tarafindan besinci sinif
“Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesinin kazanimlar1 gdz oniinde
bulundurularak, farkli kaynaklardan (Akter, Arslan ve Simsek, 2017; Ustﬁndag,
Diizgiinoglu ve Akyiiz, 2017) yararlanilarak hazirlanan 35 ¢oktan segmeli
sorudan olugmaktadir. Testin gegerlik ve giivenirlik c¢aligmasi arastirmanin
gerceklestirildigi okulda besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda 6grenim
goren ve ulagilabilen 330 ortaokul Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Basari
testlerinin gecerligini saglamak i¢in yapilan madde analizinde (Tan, 2014) segilen
orneklemin, madde sayisinin en az iki kati, tercihen 10 kat1 olmasi1 6nerilmektedir
(Biiytikoztiirk vd., 2012). Bu nedenle gegerlik ve giivenirlik igin 350 dgrenciye
ulagilmasi hedeflenmis ve ulasilan 330 Ogrencinin yeterli olduguna karar
verilmistir. Analiz sonucunda elde edilen, basar1 testindeki her bir soruya ait
madde giicliigii ve madde ayiricilik indeksi degerleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.

Basar1 Testi Sorularmin Madde Giigliik ve Ayiricilik Indeksi Degerleri
Madde Dogru Madde Ayiricihk
Numarasi Yanit Giicliigii (pj) indeksi (rjx)
1. D 0.87 0.29
2. Cc 0.93 0.17
3. D 0.78 0.45
4, B 0.45 0.23
5. B 0.38 0.30
6. D 0.76 0.42
7. A 0.81 0.49
8. Cc 0.69 0.68
9. A 0.30 0.30
10. A 0.78 0.42
11. A 0.52 0.64
12. B 0.73 0.47
13. D 0.36 0.23
14. D 0.66 0.60
15. B 0.83 0.35
16. A 0.49 0.60
17. D 0.40 0.42
18. B 0.45 0.60
19. B 0.39 0.34
20. B 0.44 0.51
21. Cc 0.35 0.09
22. Cc 0.59 0.53
23. D 0.61 0.54
24, D 0.47 0.60
25. Cc 0.45 0.47
26. Cc 0.44 0.56
27. A 0.38 0.59
28. A 0.52 0.56
29. C 0.45 0.44
30. C 0.41 0.54
31. B 0.41 0.38
32. C 0.42 0.41
33. D 0.53 0.44
34, D 0.48 0.54
35. B 0.64 0.38

Tablo 1 incelendiginde, testteki maddelerin giigliik indeksi degerlerinin
0.30 ile 0.93 arasinda, ayiricilik indeksi degerlerinin ise 0.09 ile 0.68 arasinda
degistigi goriilmektedir. Madde giigliik indeksinin 0’a yakin olmasi, maddenin
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zor oldugunu, 1’e yakin olmasi ise maddenin kolay oldugunu gostermektedir ve
her bir madde i¢in p degerinin 0.40-0.60 araliginda olmas: tercih edilmektedir.
Bir testin ortalama madde giicliik indeksinin de bu aralikta olmasi gerekmektedir
(Gomleksiz ve Erkan, 2010). Genel olarak, p degeri 0.20-0.90 arasinda olan
maddeler iyi ve kabul edilebilir olarak degerlendirilmektedir ve p degeri bu
araligin disinda kalan maddeler testten ¢ikarilmalhidir (Boopathiraj ve
Chellamani, 2013). Buna gore, test maddelerinin giigliik indekslerinin 0.20-0.90
araliginda oldugu goriilmektedir ve hesaplanan ortalama madde giigliik indeksi
de (p = .547) bunu desteklemektedir.

Bir testteki maddelerin, madde ile dlgmesi beklenilen 6zellige sahip olan
ve olmayanlari birbirinden ayirt edebilme giicii, ayiricilik indeksi olarak
adlandirilir. Madde ayiricilik indeksinin olabildigince +1’e yakin olmasi istenir,
c¢linkii boyle maddeler biitiin test i¢in 6l¢iilen 6zellige sahip olan ve olmayanlari
ayirt edebilen maddelerdir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2011). Ayiricilik indeksi 0.40
ve lizerinde olan maddelerin ayirt etme giicii yiiksek, 0.20 ile 0.39 arasinda
ayiricilik indeksi olan maddelerin ayirt etme giicii orta, 0.19 ve altinda olan
maddelerin ayirt etme giicii diigiiktiir (Tan, 2014). Tablo 1’deki verilere gore,
ayirt etme giicii 0.39 ve altinda olan 10 madde (1., 2., 4., 5., 9., 13., 15., 19., 21.
ve 35. maddeler) testten ¢ikarilarak soru sayisi 25°e indirilmistir. Madde ayirt
etme gilicii esit olan 31. ve 35. maddelerden se¢im yapilirken madde giigliigii
0,50’ye en yakin olan 31. madde secilmistir. 25 sorudan olusan basari testine ait
gecerlik ve gilivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Basar Testine Ait Gegerlik ve Giivenirlik Analizi Sonuglari

Ortalama madde gii¢ligi 0.55
Ortalama ayirtedicilik indeksi 0.54
Ortalama nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi 0.46
KR, giivenirlik katsayisi 0.84
Standart sapma 5.45

Tablo 2’ye gore, 25 sorudan olusan teste ait KR 20 giivenirlik katsayisi
0.84 olarak hesaplanmistir. Biiylikoztirk (2017)’e gore bir testin KR 20
giivenirlik katsayisiin 0.70 ve istii degerde olmasi testin giivenilirligi i¢in
yeterlidir. Testin ortalama madde giigliigii degeri (0.55), 0.40-0.60 araliginda ve
testin ortalama ayirtedicilik indeksi (0.54), 0.40 degerinin {izerindedir.
Dolayisiyla aragtirmada kullanilan basari testinin gegerli ve giivenilir oldugu
sOylenebilir.
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Belirtke tablosu hazirlamak, bir 6lgme aracinin kapsam gegerligini
arttirmada kullanilan bir yontemdir (Biiylkoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu amagla arastirmada kullanilacak basari testine
iligkin, fen bilimleri dersi 6gretim programindaki (MEB, 2018) kazanimlara gore
hazirlanan belirtke tablosu Tablo 3’te sunulmustur. Hazirlanan belirtke tablosu
ve sorular fen bilgisi egitiminde uzman iki akademisyen ve bir fen bilgisi
Ogretmeninin goriigiine sunularak alinan goriisler dogrultusunda basari testine son
sekli verilmigtir.

Tablo 3.

Basar1 Testine Ait Kazanimlar ve Ilgili Soru Numaralar
Kazanim Ilgili Soru Numaralari
Kuvvetin biiyiikligiinii dinamometre ile dlger. 2,3,5,7,8

Siirtinme kuvvetine giinlik yasamdan ornekler 1,10,17,18,20
Verir.

Siirtlinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda harekete 6, 10, 11, 18, 25
etkisini deneyerek kesfeder.

Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasmna ve 14, 16,19
cisimlerin ~ sekillerini  degistirmesine  yonelik

deneyler yapar.

Gunliik yasamda siirtinmeyi artirma veya 4,6,9,11,12,13,15,21,23
azaltmaya yonelik yeni fikirler Uretir.

Kati, sivi ve gaz ortamlarin maddeye siirtinme 22, 24, 25
kuvveti uygulayacagini fark eder.

Kavramsal anlama testi

Aragtirmacilar tarafindan, fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
(MEB, 2018) kazanmimlara uygun olarak hazirlanan test, ii¢ adet kavram
karikatiirii igeren (1., 2. ve 6. maddeler) soru, bes adet iki asamali (3., 4., 5., 7. ve
8. maddeler) soru olmak iizere toplam sekiz sorudan olugmaktadir. Testin
gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi arastirmanin gerceklestirildigi okulda besinci,
altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda 6grenim goren ve ulasilabilen 354 ortaokul
ogrencisi ile gerceklestirilmigtir. Kavramsal anlama testine ait maddelerin
degerlendirilmesinde Oren, Karatekin, Erdem ve Ormanci (2012) tarafindan
olusturulan degerlendirme kriterleri kullanilmis ve bu kriterler Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4.
Kavramsal Anlama Testi Degerlendirme Kriterleri
Degerlendirme Kriteri Puan 100’liik puan
Dogru Cevap — Dogru Aciklama 3 100
Dogru Cevap — Kismen Dogru Agiklama 2 67
Yanlig Cevap — Dogru Agiklama 2 67
Dogru Cevap — Yanlis Aciklama 1 34
Yanlig Cevap — Kismen Dogru Agiklama 1 34
Yanlig Cevap — Yanlig Agiklama 0 0

Puanlama Kriteri

Dogru Agiklama: Cevabin bilimsel olarak tiim yonleriyle ifade edildigi
aciklama

Kismen Dogru Aciklama: Cevabin bilimsel olarak tiim yonleriyle ifade
edilemedigi ya da kavram yanilgisi igeren agiklama

Yanhs Aciklama: (1) Cevabin bilimsel olarak tamamen yanlis oldugu, (2)
ilgisiz oldugu, (3) cevabin aynen tekrarlandigi, (4) tamamen kavram
yanilgisindan olusan aciklamalar, (5) bos birakma

Yapilan analiz sonucunda teste ait giivenirlik katsayisi degeri (Cronbach
alpha=0.73) olarak hesaplanmigtir. Testin Cronbach alpha gilivenirlik
katsayisinin 0.70 ve {izerinde olmasinin, testin giivenilirligi i¢in yeterli oldugu
belirtildiginden (Biiyiikoztiirk, 2017) arastirmada kullanilan kavramsal anlama
testinin giivenilir oldugu soylenebilir.

Belirtke tablosu hazirlamak, 6lgme aracinin kapsam gecgerligini arttirmada
kullanilan bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Bu amagla arastirmada kullanilacak kavramsal anlama testinin,
fen bilimleri dersi Ogretim programindaki (MEB, 2018) kazanimlara gore
hazirlanan belirtke tablosu Tablo 5’te sunulmus; tabloda ayrica her bir sorunun
“Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesindeki kazanimlara yénelik olarak,
ogrencilerde belirlemeyi amagladigi kavram yanilgilarina da yer verilmistir.
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Tablo 5.
Kavramsal Anlama Testine Ait Kazanmimlar, Kavram Yamlgilar1 ve Ilgili Soru
Numaralari

Kazamim Kavram Yamlgisi Tlgili Soru
Numaralar:

Kuvvetin biiytkligini Dinamometre ile cisimlerin 6
dinamometre ile dlger. kiitlesi ol¢iiliir.
Basit arag geregler kullanarak bir Dinamometre yapiminda 5
dinamometre modeli tasarlar. kirtllgan madde kullanilabilir
Siirttinme kuvvetine gilinliik Sadece kat1 ortamlarda lve?
yasamdan ornekler verir. stirtiinme vardir.
Siirtiinme kuvvetinin gesitli Fayans zeminde ¢ok fazla 2,3ve’
ortamlarda harekete etkisini stirtinme oldugu i¢in cisimler
deneyerek kesfeder. daha kolay hareket eder.
Giinliik yasamda siirtiinmeyi Gemilerin u¢ kisminin sivri 34ve8
artirma veya azaltmaya yonelik  olmasi siirtlinmeyi arttirmak
yeni fikirler iretir. igindir.

Veri analizi

Arastirmada kullanilan akademik basar1 testinin madde analizi ve
giivenirlik analizi TAP (Test Analysis Program) yardimiyla gerceklestirilmistir.
Kavramsal anlama testinin giivenirlik analizi i¢in Cronbach alpha katsayisi
kullanilmigtir. Her iki testten elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Kolmogorov Smirnov testi sonucunda p
< .05 oldugundan verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte
katilmer sayisi da 30’un altinda oldugundan analizlerde gruplar arasi
karsilagtirmalarda parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi, grup ici
karsilastirmalarda ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir. Akademik
bagar1 testi ve kavramsal anlama testi puanlar1 toplam 100 puan iizerinden
degerlendirilmistir.

Uygulama

Arastirmada, kavram karikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM
etkinlikleri, miihendislik tasarim siireci kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu
nedenle Oncelikle Ogrencilere, miihendislik tasarim siirecinin ne oldugu ve
miithendislik tasarim siirecinin basamaklar1 hakkinda bilgi verilmistir.
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Aragtirmada uygulanan mithendislik tasarim siireci basamaklar1 (Engineering is
Elementary [EiE], 2018) Sekil 1°de verilmistir.

/7 N

HAYAL ET TASARLA

SOR GELISTIR

Sekil 1. Miihendislik Tasarim Siireci Basamaklar1 (EiE, 2018)

Sekil 1’de goriildiigii tizere, 6grenci ilk olarak probleme dayali 6grenme
senaryosundaki problem veya problemleri tespit etmek i¢in soru sormalidir.
Ardindan probleme iliskin ¢6ziim yollarini hayal giiclinii kullanarak diisiinmeli
ve bu asamada gerekirse farkli kaynaklardan bilgi edinmek amacli arastirma
yapmalidir. Ugiincii basamak, 6grencinin hayal giiciinii kullanarak ve elde ettigi
bilgilere dayanarak problemin ¢6ziimii i¢in plan yapmasini; dordiincii basamak
ise planladigi ¢oziimii tasarlamasini igermektedir. Son basamakta ise, 6grenci
yaptig1 tasarimin, probleme ¢oziim getirip getirmedigini dener ve denemeleri
sonucunda tasarimini yeniden gelistirip diizeltir.

Arastirmada kavram karikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM
etkinlikleri, besinci sinif “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesi kapsaminda
ve Sekil 1°deki mithendislik tasarim siireci basamaklar1 dogrultusunda Tablo 6’da
verilen zaman ¢izelgesine gore uygulanmistir. Arastirma, bilim uygulamalar
dersinde haftada iki ders saati siiresince toplamda 10 hafta ve 20 saat olarak
gergeklestirilmigtir. Bilim uygulamalar1 dersi segmeli bir ders oldugundan bu
derste gerceklestirilen uygulamalarda belli bir siire kisitlamasi bulunmamaktadir.
Uygulamalarda kullanilan probleme dayali 6grenme senaryolarindaki kavram
karikatiirleri hazirlanirken, senaryoda yer alan kazanimlara iligkin var olan
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kavram yanilgilar1 dikkate alinmistir. Ornegin birinci senaryoda, havada hareket
eden cisimlere etki eden bir kuvvet olup olmadigi, bu kuvvetin yonii, biiyiikligii
ve cisimlere nasil etki ettigi gibi kavramlara parasiit 6rnegi iizerinden karikatiirde
yer verilmistir. Ikinci senaryoda yer alan karikatiirde ise, miihendis, miihendislik
ve teknoloji kavramlarina yonelik kavram yanilgilarina yer verilmistir.
Hazirlanan kavram karikatiirii destekli PDO senaryolari, fen bilgisi egitiminde
uzman iki akademisyen ve bir fen bilgisi 6gretmeninin goriisiine sunulmustur.
Alinan goriisler dogrultusunda, son sekli olusturularak arastirmada kullanilan
kavram karikatiirii destekli PDO senaryolar1 Ek 1°de sunulmustur.

Tablo 6.

Arastirmada Gergeklestirilen Uygulamalar

Uygulama Gegen Uygulamalar

Siiresi Siire

1. hafta 2 saat On testlerin uygulanmasi

2.ve 3. hafta 4 saat Miihendislik tasarim siirecinin kavratilmasi

4.ve 5. hafta 4 saat Kuvvetin  Olglilmesi  ve  siirtiinme  kuvveti
konusunun PDO y6ntemi ile kavratilmasi

6., 7. ve 8. hafta 8 saat Kavram Kkarikatiiri destekli probleme dayali
FeTeMM etkinliklerinin (parasiit tasarlama ve
araba tasarlama) yapilmasi

9.ve 10. hafta 2 saat Son testlerin uygulanmasi

Tablo 6’da goriildiigii iizere, iinite konularnin PDO yéntemi ile ele
almmasindan once, 0grencilere on testler uygulanmis ve miihendislik tasarim
stireci kavratilmigtir. Daha sonra kavram karikatiirii destekli probleme dayali
dgrenme senaryolari heterojen gruplara dagitilmistir. Ogrenciler bu senaryolari
okuduktan sonra senaryonun altinda bulunan sorulara grup arkadaslariyla
ogretmen rehberliginde tartisarak cevap vermeye calisnuslardir. Ogrenciler
senaryoda yer alan giinliik yasamdan probleme ¢6ziim bulmak igin cesitli
kaynaklardan arastirma yapmuglar ve sonraki hafta tasarim igin gerekli
malzemeleri getirmiglerdir. Tasarimlar, mithendislik tasarim siireci basamaklari
uygulanarak ders siirecinde tamamlanmustir. Siirecin sonunda ise son testler
uygulanmistir. Ogrencilerin gelistirmis olduklar: tasarimlara iliskin gorseller Ek
2’de verilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

FeTeMM etkinliklerinin akademik basari iizerindeki etkisine iliskin
bulgular

Kavram karikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin,
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla
Ogrencilerin bagar1 testinden aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlar
Wilcoxon isaretli siralar testiyle karsilagtirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Akademik Basar1 Testi On-test Son-test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Analiz Sonuglari

Son test N  Sira Ortalamasi Sira Toplanm Z p
On test
Negatif Sira 3 5.50 16.50 -2.475 .013
Pozitif Sira 12 8.63 103.50
Esit 2

Tablo 7’deki bulgulara goére 3 Ogrencinin 6n test puanlarinin, son test
puanlarindan yiiksek oldugu, 12 6grencinin son test puanlarinin, 6n test
puanlarindan yiiksek oldugu, 2 6grencinin ise 6n test ve son test puanlarinin esit
oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (Z = -2.475; p < .05). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlari goz 6niinde bulunduruldugunda, gézlemlenen farkin
son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu analiz sonuglarina gore arastirmada
uygulanan FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada
etkili oldugu ifade edilebilir.

FeTeMM etkinliklerinin cinsiyete gore akademik basar iizerindeki
etkisine iligkin bulgular

Kavram karikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin,
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore akademik basarilarinda anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigini belirlemek amaci ile uygulama oncesinde akademik
basar1 testinden elde edilen puanlar cinsiyete gore Mann-Whitney U testi ile
karsilagtirilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.
Cinsiyete Gore Akademik Basar1 On-test Puanlarmin Mann — Whitney U Testi
Analiz Sonuglari

Cinsiyet N  Sira Ortalamasi1 Sira Toplam Z p
Erkek 8 7.38 59
Kiz 9 9.63 77 095 34

Tablo 8’deki analiz sonuglarina gore kiz 6grencilerin sira toplaminin,
erkek 6grencilerin sira toplamindan fazla oldugu, ancak toplamlar arasindaki bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (p > .05) goriilmektedir. Sonug olarak
uygulama 6ncesinde kiz ve erkek 6grencilerin basar1 diizeylerinin birbirine yakin
oldugu ifade edilebilir. Uygulama sonrasi ogrencilerin cinsiyetlerine gore
akademik basari testinden elde ettikleri puanlarin karsilagtirilmasina iligkin
Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Son-test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi
Analiz Sonuglari

Cinsiyet N  Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z p
Erkek 8 8.63 69
Kiz 9 8.38 67 -0.108 0.914

Tablo 9°da yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde, kiz ve erkek
Ogrencilerin sira ortalamalarinin ve sira toplamlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Kiz ve erkek 6grencilerin son test basarilari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir (Z = -0.108; p > .05). Ogrencilerin
basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlarinin ortalamalarina
iligkin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 10°da verilmigtir.

Tablo 10.
Cinsiyete Gore Akademik Basar1 Testine Ait Betimsel Analiz Sonuglar
Cinsiyet On Test Son Test
Ortalama Puan Ortalama Puan
Erkek 33.50 50.50
Kiz 38.50 47.50

Tablo 10’a gore erkek 6grencilerin ortalama puanlar 6n testte 33.50 iken
son testte 50.50’ye yiikselmistir. Kiz 6grencilerin ortalama puanlar1 6n testte
38.50 iken son testte 47.50’ye ylikselmistir. Basar1 artis oranlari yiizde olarak
hesaplandiginda, erkek 6grencilerin basarilarinin % 50.75 oraninda arttigi, kiz
ogrencilerin basarilarinin ise %23.38 oraninda arttig1 belirlenmistir. Dolayistyla
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arastirmada gerceklestirilen etkinliklerin, istatistiksel olarak anlamli olmamakla
birlikte, erkek oOgrencilerin basarilar1 iizerinde daha olumlu etki yarattig
sOylenebilir.

FeTeMM etkinliklerinin kavramsal anlama iizerindeki etkisine iliskin
bulgular

Kavram Kkarikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin,
ogrencilerin kavramsal anlama diizeyleri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlari
Wilcoxon igaretli siralar testiyle karsilastirilmustir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.
Kavramsal Anlama Testine Ait On-test Son-test Puanlarina liskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test N  Sira Ortalamasi Sira Toplam Z p
On test
Negatif Sira 1 2.50 2.50 -3.391 0.001
Pozitif Sira 15 8.90 133.50
Esit 1

Tablo 11°deki bulgulara gore, bir 6grencinin 6n test puaninin son test
puanindan yiiksek oldugu, on bes Ogrencinin son test puanlarinin On test
puanlarindan yiiksek oldugu, bir 6grencinin ise On test ve son test puanlarinin esit
oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan 0Ogrencilerin
kavramsal anlama testinden aldiklar1 6n test - son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugunu gostermektedir (Z = -3.391; p < .05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 goz 6niinde bulunduruldugunda, gézlemlenen farkin son
test lehine oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla arastirmada gerceklestirilen
FeTeMM etkinliklerinin, 6grencilerin kavramsal anlamalarimi arttirmada etkili
oldugu sdylenebilir.

FeTeMM etkinliklerinin cinsiyete gore kavramsal anlama iizerindeki
etkisine iliskin bulgular

Aragtirmada uygulanan FeTeMM etkinliklerinin, kiz ve erkek
ogrencilerinin kavramsal anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olusturup
olusturmadigini belirlemek amaci ile dncelikle 6grencilerin cinsiyetlerine gére 6n
kavramsal anlama testine ait puanlar1 Mann-Whitney U testi ile karsilagtirilarak
degerlendirilmistir. Uygulama oncesi 0Ogrencilerin cinsiyetlerine goére 06n
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kavramsal anlama testinden elde ettikleri puanlarin karsilastirilmasina iligkin
Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.
Cinsiyete Goére Kavramsal Anlama On-test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi
Analiz Sonuglari

Cinsiyet N  Sira Ortalamasi Sira Toplam Z p
Erkek 8 8.06 64.50
Kiz 9 9.83 88.50 -0.731 0.465

Tablo 12’ye gore, kiz 6grencilerin kavramsal anlama 6n testine ait sira
toplam1 degerinin, erkek dgrencilerin sira toplami degerinden daha fazla oldugu
belirlenmistir. Kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore daha basarili olmalarina
ragmen, kiz ve erkek Ogrencilerin kavramsal anlama bagarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (Z = -0.731; p > .05).

Arastirmada uygulanan FeTeMM etkinliklerinin, kiz ve erkek 6grencilerin
kavramsal anlama diizeylerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadigini
belirlemek amaci ile etkinliklerden sonra uygulanan kavramsal anlama testine ait
puanlar Mann-Whitney U testi ile karsilagtirilarak degerlendirilmis ve analiz
sonuglari Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.
Cinsiyete Gore Kavramsal Anlama Son-test Puanlarinin Mann — Whitney U Testi
Analiz Sonuglari

Cinsiyet N  Sira Ortalamasi Sira Toplami Zz p
Erkek 8 8.44 67.50
Kiz 9 9.50 85.50 -0.435 0.663

Tablo 13’teki analiz sonuglarina gore, kiz ve erkek dgrencilerin son test
kavramsal anlama basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamustir (Z = -0.435; p > .05). Ogrencilerin kavramsal anlama testinden
aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlarinin ortalamalarina iliskin betimsel
analiz sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.
Cinsiyete Gore Kavramsal Anlama Testine Ait Betimsel Analiz Sonuglari
Cinsiyet On Test Son Test
Ortalama Puan Ortalama Puan
Erkek 23.75 50.63
Kiz 27.78 56.11
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Tablo 14’e gore, erkek Ogrencilerin On testten aldiklar1 ortalama puan
23.75 iken son testte 50.63’e yiikselmistir. Kiz 6grencilerin 6n testten aldiklari
ortalama puan 27.78 iken son testte 56.11°¢ yiikselmistir. Kavramsal anlama
diizeyindeki artis oranlarim yiizde olarak hesapladigimizda, erkek 6grencilerin
kavramsal anlamalarmin %113.18 oraninda arttig1, kiz 6grencilerin kavramsal
anlamalarinin  ise %101.98 oraninda arttigi belirlenmistir. Dolayisiyla
arastirmada gerceklestirilen etkinliklerin, istatistiksel olarak anlamli olmamakla
birlikte, erkek Ogrencilerin kavramsal anlamalari {izerinde daha olumlu etki
yarattig1 soylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kavram karikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin,
ortaokul besinci simif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve kavramsal anlama
diizeyleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin sonucunda,
s0z konusu etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarini ve kavramsal anlama
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Arastirmada probleme dayali
O0grenme yonteminin, kavram karikatiirleri ile desteklenerek kullanilmasinin ve
FeTeMM etkinliklerinin miihendislik tasarim siireci basamaklarma gére PDO
siirecinde yiiriitiilmesinin, arastirmada elde edilen sonug {izerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda FeTeMM etkinliklerinin probleme dayali 6grenme
yontemi kullanilarak gergeklestirildigi arastirmalarin sonuglari (Dischino vd.,
2011; Doganay, 2018; Lou vd., 2011; Rehmat, 2015; Sar1 vd., 2018; Topsakal,
2018) bu arastirmada ulasilan sonucu desteklemektedir. Arastirmalarda,
probleme dayali FeTeMM etkinliklerinin, FeTeMM’e yonelik tutumu, FeTeMM
kariyer algisim1 ve ilgisini (Lou vd., 2011; Rehmat, 2015; Sar1 vd., 2018),
akademik basariy1 ve fene yonelik tutumu (Doganay, 2018; Rehmat, 2015),
problem ¢6zme becerisi algisint ve elestirel diistinme egilimini (Dischino vd.,
2011; Topsakal, 2018) olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda kavram karikatiirii destekli probleme dayali
FeTeMM etkinliklerinin, 6grencilerin kavramsal anlamalar1 tizerindeki etkisinin,
akademik basarilar1 iizerindeki etkisine kiyasla daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Gergeklestirilen etkinliklerde kullanilan probleme dayali 6grenme
yonteminin kavram karikatiirleri ile desteklenmesinin, bu sonucun ortaya
¢ikmasinda etkili oldugu disiiniilmektedir. Nitekim arastirma sonuglarinda,
kavram karikatiirii ile desteklenmis probleme dayali 6grenmenin, 6grencilerin
kavramsal anlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Balim
vd., 2015; Inel, 2012). Alanyazinda FeTeMM etkinliklerinin, kavram karikatiirii
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destekli probleme dayali Ogrenme siirecinde ele alindigi bir arastirma
bulunmamakla birlikte, FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin kavramsal anlama
diizeylerini olumlu yonde gelistirdigini tespit eden arastirmalar yer almaktadir
(Biiylikdede ve Tanel, 2018; Giilhan ve Sahin, 2016; Konca Sentiirk, 2017;
Yilmaz Baltabiyik, 2019). FeTeMM etkinliklerinin, is, enerji ve itme, momentum
konularinda (Biiyiikdede ve Tanel, 2018), kuvvet-hareket ve 1518in madde ile
etkilesimi konularinda (Yilmaz Baltabiyik, 2019) kavramsal anlama diizeyini
arttirdigin1  belirten arastirma sonuglartyla, bu arastirmada ulasilan sonug
ortiismektedir. Bu arastirmada ulasilan sonuctan farkli olarak Konca Sentiirk
(2017), yaptig1 calismada FeTeMM etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun
kavramsal anlama testi puanlarinin, kontrol grubunun puanlarina gore yiiksek
oldugunu, ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 tespit etmistir.

Bu aragtirmada 6n kavramsal anlama testi sonuglarina gore, 6grencilerin
cisimlerin kiitlesinin dinamometre ile o6l¢iildiigli, dinamometre yapiminda
kirllgan maddeler kullanilabildigi, siirtiinme kuvvetinin sadece kati ortamlarda
oldugu, zeminde siirtiinme fazla oldugunda cisimlerin daha hizli hareket ettigi,
gemilerin u¢ kisminin siirtiinmeyi arttirmak icin sivri yapildigi gibi kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir. Son kavramsal anlama testinde ise
ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerinin arttigi, dolayisiyla bu kavram
yanilgilarinin oranlarinda azalma oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca
ulasilmasinda, arastirmada FeTeMM etkinliklerinin, kavram Kkarikatiirleri
esliginde kullanilan PDO siirecinde gergeklestirilmesinin etkili oldugu ifade
edilebilir. Nitekim alan yazinda, bu arastirmada elde edilen sonugla Grtiisen
aragtirmalar yer almaktadir (Atasoy, Tekbiyik ve Giilay, 2013; Erdogan ve
Ozsevgec, 2012; Inel, 2012; Yavuz ve Biiyiikeksi, 2011)

Arastirmada 6grencilerin cinsiyetlerine gore akademik basar1 ve kavramsal
anlama diizeylerinin  gelisimi de degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak
gerceklestirilen kavram karikatiirii  destekli probleme dayali FeTeMM
etkinliklerinin, erkek 6grencilerin akademik basarilar1 ve kavramsal anlamalari
iizerindeki etkisinin, kiz 6grenciler tizerindeki etkisine gére daha olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte s6z konusu farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 belirlenmistir. Aragtirmada ulasilan bu sonug, alanyazinda yer
alan diger arastirma sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Ornegin, Karakaya
ve Avgim (2016) arastirmalarinda, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM'e yonelik
tutumlarinin, cinsiyete gore degismedigini belirlemistir. Okul sonrasi FeTeMM
etkinliklerinin yedinci smif Ogrencilerinin akademik basarisina etkisinin
arastirildigi diger bir ¢alismada, uygulanan etkinliklerin kiz ve erkek d6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farka yol agmadigi tespit edilmistir
(Irkigatal, 2016). Ergiin ve Balcin (2019a), probleme dayali FeTeMM
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etkinliklerinin, altinc1 simif 6grencilerinin akademik basarilar iizerindeki etkisini
inceledikleri arastirmada, kiz 6grencilerin basarilarinin erkek 6grencilere gore
daha ¢ok arttigini, fakat aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
tespit etmistir. Erkek ogrencilerin kiz Ogrencilere goére miihendislige olan
ilgilerinin genel olarak daha fazla olmasi, miihendisligin ¢ogunlukla erkek
meslegi olarak algilanmasi (Korkut-Owen, Kelecioglu ve Owen, 2014) gibi
faktorlerin, arastirmada gergeklestirilen etkinliklerin erkek 6grenciler tizerinde
daha olumlu etkiler olusturmasinda etkili olabilecegi diigiiniilmektedir. Nitekim
Marulcu ve Sungur (2012) arastirmalarinda, dgretmen adaylarmin %60’
“cogu insana gore bayanlar miihendisligi iyi yapabilir” goriisiini
benimsemediklerini; 6gretmen adaylarinin %79 unun “gogu insana gore erkekler
mithendisligi iyi yapabilir” goriisiinii desteklediklerini belirlemistir. Benzer
olarak 6grencilerin miithendis algilarinin arastirildig1 calismalarda, 6grencilerin
mithendis ¢izimlerinde erkek figiirlerin, kadin figiirlere oranla daha ¢ok yer aldig1
belirlenmistir (Erglin ve Bal¢in, 2019b; Fralick, Kearn, Thompson ve Lyons,
2009; Karatas, Micklos ve Bodner, 2011; Koyunlu Unlii ve Dékme, 2017). Sonug
olarak, FeTeMM etkinliklerinin kiz ve erkek 6grencilerin akademik ve kavramsal
basarilarini nasil etkiledigine yonelik daha fazla aragtirma yapilmasi gerektigi ve
basari ile FeTeMM’e yonelik ilgi ve tutum arasindaki iligkilerin de arastirilmasi
gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda &gretmenlere yonelik
Oneriler sunlardir: kavram karikatiirii destekli probleme dayali FeTeMM
etkinlikleri, Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve kavramsal anlamalarini
arttirdigindan, biitiin simif diizeylerinde uygulanabilir. FeTeMM etkinliklerinin
disiplinler arasi bir yaklasimla uygulanmasi agisindan, Ogretmenler diger
FeTeMM branslarindaki 6gretmenlerle isbirligi yapabilirler. FeTeMM
etkinlikleri PDO siirecinde, isbirlikli 6grenci gruplarinda gergeklestirilirse daha
etkili sonuglar alinabilir. FeTeMM etkinlikleri sonucunda ortaya ¢ikan iiriinler,
sergilenerek 6grenciler tesvik edilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara yonelik
Oneriler sunlardir: bu arastirma Manisa ili Akhisar il¢esindeki bir devlet
ortaokulunda dgrenim géren 17 6grenci ve besinci simif “Kuvvetin Olgiilmesi ve
Stirtinme” {initesinde gergeklestirilen kavram karikatiirii destekli probleme
dayali FeTeMM etkinlikleri ile simirhidir. Farkli bolgelerde, farkli siniflarda,
farkli {nitelerde ve farkli etkinlikler kullanilarak deneysel arastirmalar
yapilabilir. Nicel aragtirma sonuglarini destekleme amacli nitel verilerin de
toplandig1 karma arastirmalar gergeklestirilebilir.

[3147]



Aysegiil ERGUN & Erhan KULEKCI

KAYNAKCA / REFERENCES

Akter, S., Arslan, H. B. & Simsek, M. (2017). Ortaokul Fen Bilimleri Ders
Kitabi. MEB Devlet Kitaplar1. Ozgiin Matbaacilik.

Atasoy, S., Tekbiyik, A. & Giilay, A. (2013). Besinci simf dgrencilerinin ses
kavramini anlamalar1 tizerine kavram karikatiirlerinin etkisi. Journal of
Turkish Science Education, 10(1), 176-196.

Atilgan, H., Kan, A. & Dogan, N. (2011). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme. (5.
Baski). An1 Yayincilik.

Balim, A. G., Denis Celiker, H., Kagar, S., Evrekli, E., Tiirkoguz, S., Inel, D.,
Ozcan, O. & Ormanci, U. (2012). Fen ve teknoloji dgretiminde probleme
dayali 6grenme yontemi igerisinde kavram Kkarikatiirleri: Bir etkinlik
ornegi “isinan taneciklerin dans1”. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi,
3(5), 65-87.

Balim, A. G., Celiker, H. D., Tiirkoguz, S., Evrekli, E. & Ekici, D. 1. (2015).
Kavram karikatiirleri destekli probleme dayali 6grenme ydnteminin
Ogrencilerin kavramsal anlama diizeyleri ile problem ¢6zme becerisi
algilar1 tizerine etkisi. Journal of Turkish Science Education, 12(4), 53-76.

Belland, B. R. (2010). Portraits of middle school students constructing evidence-
based arguments during problem-based learning: The impact of computer-
based scaffolds. Educational Technology Research and Development,
58(3), 285-309.

Berry, M. R., Chalmers, C. & Chandra, V. (2012). STEM futures and practice,
can we teach STEM in a more meaningful and integrated way? In Yu,
S (Ed.) Proceedings of the 2nd International STEM in Education
Conference. Beijing Normal University, China, pp. 225-232.

Boopathiraj, C. & Chellamani, K. (2013). Analysis of test items on difficulty level
and discrimination index in the test for research in education. International
Journal of Social Science & Interdisciplinary Research, 2(2), 189-193.

Biiyiikdede, M. & Tanel, R. (2018). Is - enerji itme ve momentum konularina
yonelik FETEMM  etkinliklerinin =~ kavramsal anlama {izerine
etkisi. Diyalektolog, (19), 379-395.

Biiylikoztirk, S. (2017). Veri Analizi El Kitabt (23. Baski). Pegem Akademi
Yaymcilik.

[3148]



Kavram Karikatiirti Destekli Probleme Dayal1 Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
(FeTeMM) Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kavramsal Anlama Uzerindeki Etkisi

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F.
(2012). Bilimsel Arastirma Yontemleri (13. Baski). Pegem Akademi
Yayincilik.

Bybee, R. W. (2014). Scientific literacy: Reflections on standards, stem, and
stewardship. Paper presented at the Big Idea Seminar University of
Nebraska, Lincoln.

Can, A. (2014). SPSS ile Bilimsel Arastirma Siirecinde Nicel Veri Analizi. (3.
Baski). Pegem Akademi Yayinlari.

Chang, C. Y. (2001). Comparing the impacts of a problem-based computer-
assisted instruction and the direct-interactive teaching method on student
science achievement. Journal of Science Education and Technology, 10(2),
147-153.

Chiu, M. H., Guo, C. J. & Treagust, D. F. (2007). Assessing students’ conceptual
understanding in science: An introduction about a national project in
Taiwan. International Journal of Science Education, 29(4), 379-390.

Creswell, J. W. (2012). Educational Research: Planning, Conducting, and
Evaluating Quantitative and Qualitative Research (4th ed.). Pearson.

Demirel, M. & Turan, B. A. (2010). Probleme dayali 6grenmenin basariya,
tutuma, bilisotesi farkindalik ve giidii dizeyine etkisi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38(38), 55-66.

Dischino, M., DelLaura, J. A., Donnelly, J., Massa, N. M. & Hanes, F. (2011).
Increasing the STEM pipeline through problem-based learning.
Technology Interface International Journal, 12(1), 21-29.

Doganay, K. (2018). Probleme Dayali STEM Etkinlikleriyle Gergeklestirilen
Bilim Fuarlarimin Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Akademik
Basarilarina ve Fen Tutumlarina EtKisi. Yayinlanmamig yiiksek lisans
tezi, Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Dugger, W. E. (2010). Evolution of STEM in the United States. http://www.
iteaconnect.org/Resources/PressRoom/AustraliaPaper.pdf, Erisim tarihi:
18.02.2018.

Engineering is Elementary (EiE) (2018). Engineering design process.
http://eie.org/overview/engineering-design-process, Erisim tarihi:
28.05.20109.

[3149]


http://eie.org/overview/engineering-design-process

Aysegiil ERGUN & Erhan KULEKCI

Erdogan, A. & Ozsevgec, L. C. (2012). Kavram karikatiirlerinin dgrencilerin
kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerindeki etkisi: Sera etkisi ve kiiresel
1sinma 6rnegi. Turkish Journal of Education, 1(2), 38-50.

Ergiin, A. & Bal¢in, M. D. (2019a). Probleme dayali FeTeMM uygulamalarmin
akademik basariya etkisi. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4(1), 40-
63.

Ergiin, A. & Balcin, M.D. (2019b). The perception of engineers by middle school
students through drawings. Eurasian Journal of Educational Research, 83,
1-28. http://dx.doi.org/10.14689/ejer.2019.83.1

Ertmer, P. A., Glazewski, K. D., Jones, D., Ottenbreit-Leftwich, A., Goktas, Y.,
Collins, K. & Kocaman, A. (2009). Facilitating technology-enhanced
problem-based learning (PBL) in the middle school classroom: An
examination of how and why teachers adapt. Journal of Interactive
Learning Research, 20(1), 35-54.

Fralick, B., Kearn, J., Thompson, S. & Lyons, J. (2009). How middle schoolers
draw engineers and scientists. Journal of Science Education and
Technology, 18(1), 60-73. D0i:10.1007/s10956-008-9133-3

Gomleksiz, M. & Erkan, S. (2010). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme (2. Baski).
Nobel Yayin Dagitim.

Giilhan, F. & Sahin, F. (2016). Fen-teknoloji-miihendislik-matematik
entegrasyonunun (STEM) 5. sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina
ve mesleklerle ilgili goriislerine etkisi. Pegem Atif Indeksi, 283-302. Doi:
10.14527/9786053183563.019

Hmelo-Silver, C. E. (2004). Problem-based learning: What and how do students
learn? Educational Psychology Review, 16(3), 235-266. Doi: 10.1023/
B:EDPR.0000034022.16470.f3

Hung, W., Jonassen, D. H. & Liu, R. (2008). Problem-based learning. Handbook
of Research on Educational Communications and Technology, 3(1), 485-
506.

Irkigatal, Z. (2016). Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FETEMM)
Icerikli Okul Sonrasi Etkinliklerin Ogrencilerin Basarilarina ve FETEMM
Algilant Uzerine Etkisi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Inel, D. (2012). Kavram Karikatiirleri Destekli Probleme Dayali Ogrenme
Yonteminin Ogrencilerin Problem Coézme Becerileri Algilarina, Fen

[3150]


https://doi.org/10.1023/B:EDPR.0000034022.16470.f3
https://doi.org/10.1023/B:EDPR.0000034022.16470.f3

Kavram Karikatiirti Destekli Probleme Dayal1 Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
(FeTeMM) Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kavramsal Anlama Uzerindeki Etkisi

Osgrenmeye Yonelik Motivasyonlarina ve Kavramsal Anlama Diizeylerine
Etkileri. Yaymlanmamis doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti.

Inel, D. & Balim, A. G. (2011). Kavram karikatiirleri destekli probleme dayali
O0grenme yonteminin ilkdgretim 6. sinif Ogrencilerinin fen 6grenmeye

yonelik motivasyonlarina etkisi. Usak Universitesi Sosyal ~Bilimler
Dergisi, 4(1), 169-188.

Johnstone, A. H. & Otis, K. H. (2006). Concept mapping in problem based
learning: Cautionary tale. Chemistry Education Research and Practice,
7(2), 84-95.

Kabapinar, F. (2005). Yapilandirmaci 6grenme siirecine katkilar1 agisindan fen
derslerinde kullanilabilecek bir oOgretim yontemi olarak kavram
karikatiirleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 5(1), 101-146.

Karakaya, F. & Avgm, S. S. (2016). Effect of demographic features to middle
school students’ attitude towards FeTeMM (STEM). Journal of Human
Sciences, 13(3), 4188-4198.

Karatas, F. O., Micklos, A. & Bodner, G. M. (2011). Sixth-grade students’ views
of the nature of engineering and images of engineers. Journal of Science
Education and Technology, 20(2), 123-135.

Karatas, F. O. (2017). Egitimde geleneksel anlayisa yeni bir S(I)tem. Salih Cepni
(Ed.). Kuramdan uygulamaya STEM+A+E egitimi (1.Baski) i¢inde (S. 53-
58). Pegem Akademi Yayinlari.

Konca Sentiirk, F. (2017). FeTeMM Etkinliklerinin Fen Bilimleri Dersindeki
Kavramsal Anlama ve Bilimsel Yaraticilik Uzerindeki Etkileri ve Ogrenci
Gortisleri. Yayinlanmamig yiiksek lisans tezi, Mugla Sitki Kogman
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Korkut-Owen, F., Kelecioglu, H. & Owen, D. W. (2014). A decade of change
gender trends in university enrollment: Implications for career counseling.
International Journal of Human Sciences, 11(1), 794-813.

Koyunlu Unlii, Z. & Dokme, 1. (2016). Ozel yetenekli 6grencilerin FeTeMM’in
mithendisligi hakkindaki imajlari. Trakya University Journal of Education
Faculty, 7(1), 196-204

[3151]



Aysegiil ERGUN & Erhan KULEKCI

Lou, S.J., Shih, R. C., Diez, C. R. & Tseng, K. H. (2011). The impact of problem-
based learning strategies on STEM knowledge integration and attitudes:
An exploratory study among female Taiwanese senior high school
students. International Journal of Technology and Design Education,
21(2), 195-215. Doi: 10.1007/s10798-010-9114-8

Marulcu, I. & Sungur, K. (2012). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mithendis ve
miithendislik algilarinin ve yontem olarak miihendislik-dizayna bakis
acilarinin incelenmesi. Afyon Kocatepe Universitesi Fen ve Miihendislik
Bilimleri Dergisi, 12(1), 13-23.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2018). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(Ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. suniflar). http://mufredat.meb.gov.tr/
ProgramDetay.aspx?PID=325, Erigim tarihi: 05.11.2018.

Naylor, S. & Keogh, B. (2013). Concept cartoons: What have we learnt? Journal
of Turkish Science Education, 10(1), 3-11.

Oluk, S. & Ozalp, 1. (2007). The teaching of global environmental problems
according to the constructivist approach: As a focal point of the problem
and the availability of concept cartoons. Educational Sciences: Theory and
Practice, 7(2), 881-896.

Partnership for 21st century Skills (2009). P21 framework definitions.
http://www.p21.org/storage/documents/P21_Framework_Definitions.pdf,
Erisim tarihi: 18.02.2018.

Rehmat, A. P. (2015). Engineering the Path to Higher-order Thinking in
Elementary Education: A Problem-based Learning Approach for STEM
Integration. Unpublished doctoral dissertation, University of Nevada
Department of Teaching and Learning College of Education.

Rogers, C. & Portsmore, M. (2004). Bringing engineering to elementary
school. Journal of STEM Education: Innovations and Research, 5(3), 17-
28.

Sadler, P. M., Coyle, H. P. & Schwartz, M. (2000). Engineering competitions in
the middle school classroom: Key elements in developing effective design
challenges. The Journal of the Learning Sciences, 9(3), 299-327. Doi:
10.1207/S15327809JLS0903_3

Sar1, U., Alici, M. & Sen, O. F. (2018). The effect of STEM instruction on
attitude, career perception and career interest in a problem-based learning
environment and student opinions. Electronic Journal of Science
Education, 22(1), 1-21.

[3152]


https://doi.org/10.1007/s10798-010-9114-8
http://www.p21.org/storage/documents/P21_Framework_Definitions.pdf

Kavram Karikatiirti Destekli Probleme Dayal1 Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
(FeTeMM) Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kavramsal Anlama Uzerindeki Etkisi

Smith, K. A. & Starfield, A. M. (1993). Building models to solve problems.
Teaching Critical Thinking: Reports from Across the Curriculum,
Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall, 254-264.

Sasmaz Oren, F., Karatekin, P., Erdem, S. & Ormanci, U. (2012). Ogretmen
adaylariin bitkilerde solunum-fotosentez konusundaki bilgi diizeylerinin
kavram karikatiirleriyle belirlenmesi ve farkli degiskenlere gore analizi.
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi(KEFAD), 13(3),
155-174.

Tan, S. (2014). Ogretimde Olgme ve Degerlendirme (10. Bask1). Pegem Akademi
Yayimcilik.

Topsakal, 1. (2018). Probleme Dayali STEM Egitiminin Ogrencilerin Ogrenme
Iklimlerine, Elestirel Diisiinme Egilimlerine ve Problem Cézme
Becerilerine Yonelik Algilarina Etkisinin Arastirtimasi. Yayinlanmamis
yiiksek lisans tezi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti.

Ustiindag, M., Diizgiinoglu, H. & Akyiiz, F. (2017). Fenito akilli test kutusu 5.
smf. http://lwww.akillidefter.com.tr/?a=frontpage, Erisim tarihi: 04.10.
2017.

Yaman, H. (2012). Cartoons as a teaching tool: A research on Turkish language
grammar teaching. Educational Sciences: Theory and Practice, 10(2),
1231-1242.

Yavuz, S. & Biyiikeksi, C. (2011). Kavram Kkarikatiirlerinin 1si-sicaklik
kavramlariin 6gretiminde kullanilmasi. Karaelmas Fen ve Miihendislik
Dergisi, 1(2), 25-30.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Seckin Yayinlari.

Yildinm, C. & Can, B. (2018). Argiimantasyon destekli probleme dayali
6grenmenin ogrencilerin sorgulayici Ogrenme becerilerine
etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44, 251-277.

Yilmaz Baltabiyik, D. (2019). STEM Uygulamalarinin Ortaokul Ogrencilerinin
Kavramsal Anlama ve Bilimsel Yaraticiliklarina EtKisi. Yayinlanmamig
yiiksek lisans tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

[3153]


http://www.akillidefter.com.tr/?a=frontpage

Aysegiil ERGUN & Erhan KULEKCI

Zwaal, W. & Otting, H. (2012). The impact of concept mapping on the process
of problem-based learning. Interdisciplinary Journal of Problem Based
Learning, 6(1), 104-128.

[3154]



Kavram Karikatiirti Destekli Probleme Dayali Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik
(FeTeMM) Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kavramsal Anlama Uzerindeki Etkisi

Ek 1. Kavram Karikatiirii Destekli Probleme Dayali Ogrenme Senaryolari

IREM’IN TATIL HEDIYESI PARASUT

Giinlerden Cuma giiniiydii. Karne giinti gelmisti. Irem takdir belgesini
alarak sevingle anne ve babasina gdsterdi. Annesi Arzu Hanim ve Babasi
Mert Bey, Irem’in bu basarili karnesine karsilik onu tatile Fethiye’ye
gotlirmeye karar verdiler. Ertesi giin yola giktilar. Giizel gegen yolculuktan
sonra nihayet Fethiye’ye vardilar. Kalacaklari otele yerlestikten sonra
Babadag’a dogru yiiriimeye basladilar. Bu sirada Irem Babadag’da havada

parasiitle atlayan insanlari gordii. Aklinda birden birkag soru belirdi.

Babasina “Babacim parasiitle atlayan insanlar neden yere hizhi bir gekilde i
diismiiyorlar?” “Parastitler neden bu kadar biiyiik?” “Parastitleri kimler yapiyorlar?” diye sordu.
Sorulariin cevabini babasindan alan Irem kendisi de bir parasiit tasarlamay1 planladi.

Babasina “Baba en son beraber bir ugurtma yapmustik, simdi de beraber bir parastit yapalim olur mu?” diye
sorar. Babasi kizina giiliimseyerek “Tabi ki kizim yapalim, bu da benim sana ikinci tatil hediyem olsun” der.
1- Sizce Mert Bey parasiitle atlayan insanlar neden yere hizli bir sekilde diismiiyorlar? Sorusuna ne

cevap vermistir? Agiklayiniz.
144 .
Havo Jdirenc; oldvgu cin va porogiton le endine
c / » ,
gore bir Yopisi  vordir.” De mq s olabilin

2- Mert Bey parasiitler neden bu kadar biiyiik? Ve paragiitleri kimler yapiyorlar? Sorularina ne cevap
vermistir?

((pafO,Q[lf ne léaa’cr\ lo&j&h o(ursa o Ig,oJof‘ Ly{
AUZU i@r." Demi s Qlab:‘((.ﬂ,

3- Hava i¢inde hareket eden cisimlere bir kuvvet uygular mi1? Bu kuvvetin ad1 ne olabilir?

Heve Ja olan  bir eisme |<uvvet uggu}om’\Bu kovvetin

adi ’4ﬂvg Di REN/C " ‘i,

4- Parasiitler havada uzun siire kalabilmeleri i¢in nasil tasarlanirlar?
Parasa'f‘ U2UP  sU0re bévacja LG(M4S| l’Cl?) ost E&l&mﬁ quf&lL

bir §€LilJ¢ tasarlonen e (P le btulon
S- Paragiitiin havada istenilen y6ne gitmesi i¢in ne yapiliyor olabilir?

505}} So(o eji‘m.e bane lceofi we one ; 0V/<4ga <3 f)rﬂ_-é J‘?ar\eé-e_h'

ﬂof/ ’u“.
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Akin, Caglar ve Egemen kendi aralarinda tartigmaktadir.

Havada parasiite etki eden
bir kuvvet yoktur.

Havada paragiite hava direnci etki
eder.

Parasiit agir insanlar tasiyabilmek igin
daha buyuk yapilir.

D

Caglar

W

@b

Egemen

Sizce kim dogru sdyliiyor? Dogru syledigini diisiindiigiiniiz ismin yanindaki kutucugu

isaretleyiniz.

Akin[ ]

Egemen

Bu sekilde diistinmenizin sebebini agiklayiniz.

Caglar [XJ




Kavram Karikatiirti Destekli Probleme Dayali Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik
(FeTeMM) Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kavramsal Anlama Uzerindeki Etkisi

AYSE VE CAN’IN ARABA MERAKI

Ayse besinci simfa gidiyordu. Ayse’nin bir de Can adinda sekizinci simfa giden bir abisi vardi. Ayse, Can
ile birlikte oyuncak arabalarla oynamayi gok severdi. Oyle ki Ayse’nin bilgisayar oyunu oynamaya firsati
kalmazdi. Yine bir giin Ayse ve Can babalarinin onlara hediye olarak aldif uzaktan kumandali oyuncak

araba ile oynuyorlardi. Gézleri birden televizyona takildi. Televizyonda bir araba fabrikasi ve burada galigan
birgok insam gordiiler.

Ayse: “Baksana Abi, ne kadar biiyiik makineler var, sunlar arabanin kapist mi acaba?”’
Can: “Evet Ayse, arabalarin kapilari ve diger parcalan hareket eden stantlardan gegiyor.”
Ayse: “Burada galigan bu insanlarin meslejii ne acaba? Araba tamircisi olabilirler mi?”
Can: “Tamirci olduklarini sanmiyorum Ayse. Ama emin de olamadim simdi.”

Ayse: “Keske su an biz de o fabrikada olabilseydik, biitiin merak ettiklerimizi oradaki insanlara sorardik
degil mi Abi?”

Can: “Evet Aysecigim, anne ve babama sdyleyelim belki bizi bir araba fabrikasina gotiiriirler, en son
arabalar filmine gitmistik beraber, ne gok eglenmistik degil mi?”

Ayse: “Evet abicigim.”

Can: “Akhima miithis bir fikir geldi. Neden biz de kendi arabamuzi yapmiyoruz ki? Okulda &gretmenimize

ve arkadaglanmiza da gosteririz. Ne dersin? Hadi siva bakalm kollan, acaba arabamizi yapmak i¢in hangi
malzemeleri kullanabiliriz?”

1. Ayse ve Can araba yapinmina gegmeden énce ne yapmug olabilirler?

Bidlertoe Soemu olaL!\:, le., SOn' & Loja\ odt L,‘[I,\aw& S0nr e (J\m
‘yopo‘o‘-\}/\u,

2. Ayse ve Can’in televizyonda izledikleri araba fabrikasinda ¢ahisan insanlarin meslekleri ne olabilir?

Aro“xl L,\\:\WAL: oloL\‘\:/ er,

3. Etrafinizda gordiigiiniiz biitiin arabalar (motorlu araglar) birbirinin aym mudir? Eger farkh araglar
gordilyseniz bu araglarmn birbirinden ne gibi farklarimin oldugunu yazar misimiz?

Wagrs aym A,f{\l.\,_ Boan o/ag\c, LL‘Q‘J\. )oum\m :]';LL‘SC
Bk alle s T olh ol Bt LSl

4. Sizee etrafimizda gordiigiimiiz araglarin neden birbirinden farkl 6zellikleri vardir?

P(]\r\\\\.ln- AN olmlg‘m laf- 3

l{\\u\\‘:mn\ ?a‘,.' lvl‘\ agnl olmn):;lﬂjon :
OuQL( MOLQ run Csb o(-\L am\nm\r\ »;‘t; l‘“/’u[’

5. Cevrenizde gordiifiiniiz araglarin hareket etmesini saglayan nedir? Agiklayimz.
Aullsf GLSJ\; Cr“‘isl\‘\rqr\ Q‘QL}I’!:‘LL)I'

BQ'\L‘\ gﬂq_-’.hpmvl‘ [oCla l.'-ﬂl|‘$1/ R
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Makine muhendisleri bence araba
tasarlarlar.

Arkadaglar, makine mihendisleri neler
yapar acaba? .._ i

&

Mehmet

Kavram Karikatiirii 1

Cansu

Bence, makine mOhendisleri araba
tamir etmezler,

Makine milhendisleri bozulan
arabalan tamir ederler.

Can

Ayse

Sizee kim/kimler doZru sdyliyor? Dogru sdyledigini disindGginiz ismin yanindaki kutucugu isaretleyiniz.
Ayse [ Cansu [=A4 Can KA Mehmet [_]
Bu sekilde diisinmenizin sebebini agiklayimz.

Clnkd:
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Tekerlek bir teknoloji midir? Tekerlek bir teknolojidir bence
Degil midir? Cok merak ettim. glnkl arabalarin hareket etmesini
. sagluyor.

€

MMehmet

Ayse

Tekerlek teknoloji degildir akillim. Y‘“"‘Y"l‘s:r'r‘.f;“-"“"“""’ii her
Teknoloji olsayd elektrikle gahisirds. bbbt g

Sizce kim/kimler dogru styliyor? Dogru soyledigini distindigintz ismin yanindaki kutucugu isaretleyiniz.
aAyse 71 Cansu 7] can [ Mehmet ]

Bu sekilde disinmenizin sebebini agiklayimz.
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Kavram Karikatiirti Destekli Probleme Dayali Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik
(FeTeMM) Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Kavramsal Anlama Uzerindeki Etkisi

Ek 2. Ogrencilerin Gelistirmis Olduklar1 Tasarimlara iliskin Gérseller
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OGRENCILERIN PERiYODIK CETVEL iLE iLGIiLi
GELISTIRDIKLERI METAFORLAR!

Engin MEYDAN?

Oz

Disaridan bakildiginda c¢ok karigik gibi goriinen periyodik cetvel tablosunu bilmek
kimya 6grenen dgrenciler i¢in dnemlidir. Arastirmada farkli egitim seviyesinde ve farkli
fakiiltelerde okuyan 6grencilerin periyodik cetvel konusunda gelistirdikleri metaforlar
belirlenmis ve bu metaforlardan yola ¢ikarak kimya dersinin temel konularindan biri
olan periyodik cetvelin Ogretimi ile ilgili durum tespiti yapilmaya calisilmistir.
Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmig, veriler yari
yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile toplanmig ve verilerin analizinde igerik
analizi teknigine bagvurulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda kimya konularindan
periyodik cetvel konusunun Ogretimi ile ilgili Oneriler gelistirilmistir. Arastirmada
ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlar 5 kategoride toplanmus, kategorilerden 3’i
olumlu metaforlardan 2’si ise olumsuz metaforlardan meydana gelmistir. Gelistirilen
metaforlarin toplandigi diizen, farkliliklarin biitiin olusturmast ve bilgiyi igermek
kategorisinde olumlu; 6grenilmesi ve anlasilmasi gii¢, sinifsal farkliliklar kategorisinde
toplanan metaforlar ise olumsuzdur. Ancak olumlu metaforlar1 % 89.93, olumsuz
metaforlarin ise % 10.7 oldugu goz oniine alindiginda dgrencilerin periyodik cetvel ile
ilgili biiyiik oranda olumlu diisiincelere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
periyodik cetvel konusunda biiylik oranda olumlu diisiinmesinden ve gelistirilen
metaforlarin oldukga farkli sayida kavramlardan olugmasindan yola ¢ikilarak 6gretim
faaliyetlerinde farkli yaklasim, yontem, teknikler ve materyallerin kullanilabilecegi
diistiniilmektedir. Soyut bir konu olan periyodik cetvel konusunun elde edilen

118.09.2020 tarihli 2020/6 1basvuru protokol numarasina sahip etik kurulu raporu alinmgtir.
2Dr.  Ogr. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Ezine Meslek  Yiikseokulu,
enginmeydan@comu.edu.tr, Orcid: 0000-0002-1860-1715
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Students” Metaphors About the Periodic Table

metaforlardan yola ¢ikilarak somutlastirilmast ve 6gretimde kullanilmasi miimkiin
olabilir.

Anahtar Kelimeler: Kimya egitimi, Periyodik cetvel, Metafor, Onlisans ve lisans
ogrencileri

Students’ Metaphors About the Periodic Table
Abstract

The periodic table of elements, which looks very complicated, is of great importance for
chemistry students. The present study identified the metaphors for the periodic table
formed by the students at different education levels and in different faculties and, in
view of these metaphors, discussed the current status of teaching of the periodic table,
which is among the basic subjects of the chemistry class. The study was built on
phenomenology, a qualitative research method. The data were obtained by using a semi-
structured interview and the acquired data were processed by content analysis. Based on
the data, some suggestions were made as regards the periodic table. The students’
metaphors were grouped in five categories. Three consist of positive metaphors, while
two of negative ones. The positive group included the metaphors concerning ‘order’,
‘whole-making differences’, and ‘containing information’, where the ones pertaining to
‘difficult to learn and understand’ and ‘class differences’ compose the negative group.
However, it can be concluded from the fact that the positive and negative metaphors
accounted for 89.93% and 10.7%, respectively that a great majority of the students had
positive views about the periodic table. Considering the students’ positive views of the
periodic table and the metaphors’ composition of a large variety of concepts, different
approaches, methods, techniques, and materials can be used in teaching activities. The
concretization of the periodic table, an abstract subject, through metaphors can be
applicable to teaching settings.

Keywords: Chemistry education, Periodic table, Metaphor, Students’ views,
Undergraduate and associate students.

INTRODUCTION

Some countries’ technologies have led them to dominance over the
world and turned them into global powers in the last centuries. Technological
advancement necessitates valuing science and training scientists to develop
technologies. Europe started to foreground science as of the Renaissance, thanks
to which the European countries came to benefit from this scientific investment
and became prominent decision-makers across the world. Thanks to
technological advancement they achieved, they are one of the actors dominating
the global technology market. Under these technological advancements lie the
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discovery and use of the elements. The periodic table is the ordered
organization of elements which was tabulated by the Russian chemist Dimitri
Mendeleyev (1834-1915). This systematically formed table was created based
on the chemical behaviors of the elements.

Studies of natural sciences should be promoted and propagated to catch up with
the technologies of the developed countries and to develop. Natural sciences are
notable fields exploited to gather data and to establish production mechanisms
by obtaining results to attend to people's needs (Cardoso et al., 2002;
Karamustafaoglu, 2003). Today, everyday life of the present time is facilitated
by technological materials created with the help of plans and programs relying
on the simplest theorems of natural sciences. The source of tools and devices
used in processes performed by other scientific disciplines is the materials
produced thanks to natural sciences (Ayas, 1995). The upcoming generations of
a society focused on training experts/specialists in natural sciences with sound
educational backgrounds bring about a society of welfare by means of their
accumulated body of knowledge and qualities (Ayas, 1985; Harrison, 2001). If
societies fail to train productive scientists, then they will be overly dependent on
scientifically and technologically developed societies and countries. Therefore,
natural sciences are increasingly becoming more important and it has become
mandatory to train highly qualified individuals (Giirdal et al., 2001; Basar,
1991). In order for individuals to work on natural sciences to be able to improve
their knowledge and skills, firstly the cultural influences should be well
inculcated in individuals by their families and then they should be trained with
systematic, well-organized, and efficient methods of natural sciences in
primary, secondary, and higher education programs (Topsakal, 1999; A¢ikgéz,
2003). Despite the eminent importance of teaching natural sciences, students
have difficulty with them. The primary reason may be claimed to be the fact
that the subjects taught in the field of natural sciences are abstract. Adoption of
traditional teaching methods in Turkey also holds for the teaching of natural
sciences and this problem persists to exist (Pinarbasi et. al., 1998). The failure
of traditional methods to satisfy the instructional needs due to the abstractness
of the concepts in natural sciences has been featured by a great many studies
(Ayas & Ozmen, 1998; Shen, 1993). Traditional methods fall short of meeting
the requirements of natural sciences relying on theory, observation, research,
experiment, and findings. Novel methods and different techniques should be
adopted to work in this field favoring application (Ustiin. et. al., 2001). In
teaching such topics, students should be presented with activities and materials
that will help them rationalize the subjects and practice their repertoire of
knowledge in real-life setting. Depending on the efficacy of the used materials,
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students become more experienced, produce permanent sets of knowledge, and
have more ways to remember what they have learned (Akgiin, 2000). Among
the subjects containing abstract concepts and with no applicable experimental
opportunities are the periodic table and its properties (Kdseoglu et. al., 2000).
Since traditional methods are exploited to teacher the periodic table, the
instruction becomes a part of a rote learning system and thus the acquired
knowledge does not remain in students’ memories for a long time. If a student-
oriented education and teaching are opted for in such a case, then teaching the
periodic table even with simple everyday tools can render learning more
permanent and teaching more effective. A great number of researchers have
conducted studies on production of the periodic table with materials of this kind
[Koseoglu et. al., 2000; Betsy & S. Gordon, 1989; Summerlin & Borgford,
1989; Bolmgren; 1995). In their work, Betsy and Gordon task each participating
student with researching an element in the periodic table and create a large
periodic table with the acquired data (Betsy & S. Gordon, 1989). Summerlin
and Borgford have conducted a study on variations of atomic diameter and
ionization energy - physical and chemical atomic properties - across the
elements and created a periodic table with the data they have obtained by using
various materials and achieved to make the subject more understandable by a
more effective and visual method (Summerlin & Borgford, 1989). In a study,
Bolmgren attempts to show that chemical properties exhibit similarities by
painting cardboard circles in the same color to designate the atoms in each
group to make group-related and periodic properties of atoms more
understandable. By coloring the other groups differently, Bolmgren highlights
different chemical properties. Bolmgren has conducted a successful study
intended for the teaching of the periodic table by attempting to describe the
within-group and within-period physical and chemical differences by cutting
cardboard pieces in different sizes to signify each atom’s specific gravity
(Bolmgren; 1995). In Turkey, the periodic table is taught at the primary and
secondary levels of education. The Periodic System topic of the unit titled
‘Matter and Industry / Matter and its Nature’ in the Curriculum of Natural
Sciences Class (MEB, 2018) intends to help students acquire some basic
knowledge of this subject. As for the Curriculum for the Secondary Education
Chemistry Class (9th, 10th, 11th, and 12th grades), the subject is offered to
students in the second unit, i.e. Atom and Periodical System, in the 9th grade.
The unit incorporates five learning outcomes and covers 16 class hours. The
present study was carried out due to the limited number of works on the
understandability of the periodic table offered to students from the very first
steps of the primary education as per the Curriculum of National Education and
because students face difficulty understanding this subject. Based on the results
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of the research, some suggestions are made considering the metaphors of the
students regarding the periodic table.

Purpose of the Research

This research intends to identify the metaphors created by the students in
a faculty of education and a faculty of arts and sciences and in an associate
degree program, discuss the current status of the teaching of the periodic table
as one of the basic subjects of chemistry education, and make suggestions for a
better teaching of the table. Accordingly, the answers to the below questions
were sought.

1. What are the metaphors by students in the faculty of education and the
faculty of arts and sciences and in the associate degree program for the periodic
table and in which categories can these metaphors be grouped?

2. What are the metaphors by students in the faculty of education and the
faculty of arts and sciences and in the associate degree program for the periodic
table and what are the reasons underlying these metaphors?

METHOD
Research model

Phenomenology, a qualitative research method, was employed to
determine and examine the metaphors produced to describe the periodic table
by students in a faculty of education and a faculty of arts and sciences and in an
associate degree program.

Research Sample

The sample of the research consists of 169 students - 30 in an associate
degree program, 116 in a faculty of education, and 23 in a faculty of arts and
sciences - at a university in northwestern Turkey. The data were collected in the
spring semester of the 2018-2019 academic year. The maximum variation
sampling, a purposive sampling method, was employed to create the sample.
With this method, the paper attempted to harvest rich and in-depth information
from the volunteer participants (Patton, 2005).

Data Collection

The research acquired the data using a questionnaire developed by the
author in consideration of the views of experts in the field. The tool is called
“Metaphors for Periodic Table by Students in Faculty of Education, Faculty of
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Arts and Sciences, and Associate Degree Program”. It provides the
demographic information and the metaphors on the periodic table and the
reasons underlying the metaphors.

Data Analysis

The collected data were classified and evaluated based on the four steps
proposed by Saban & Ersoy (2009) for metaphor-focused studies (Saban &
Ersoy, 2017). The data went through four phases: coding and sorting, selection of
representative metaphors, categorization, testing of validity and reliability.
Content analysis was conducted in coding and sorting, selection of
representative metaphors, and categorization. The main purpose of content
analysis is to cluster data with similar characteristics around themes and to
interpret them in a way that readers can understand (Yildrim & Simsek,
2005).The data were analyzed as follows:

Processing the Metaphors

The metaphors of the students were tabulated and they were evaluated by
the data coder (the researcher) in this study carried out on 169 students. The
participating students were assigned codes according to their schools. The
students in the associate degree program, the faculty of education, and the
faculty of arts and sciences were labeled with A.x..., E.X..., and S.x... .

Categorization

The metaphors of the participating students were categorized according to
their reasons for the respective metaphors. How many metaphors the students in
each educational institution produced in each category was determined at this
step. This allowed the author to describe the status of the students’ metaphors
on the periodic table as sorted by their school type. The alphabetically ordered
metaphors were categorized according to the students’ reasons for the respective
metaphors. The metaphors were grouped into five categories.

Testing validity and reliability

Validity and reliability were attained by developing the metaphor
questionnaire based on experts’ views, by describing each step in detail, and by
making verbatim citations.
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FINDINGS
Table 1.
Demographic Characteristics of the Students
Educational status f %
Faculty of education 116 68.63
Faculty of arts and sciences 23 13.61
Vocational school 30 17.75
Total 169 100
Table 2.
Categories of the Metaphors by the Participating Students
Students Students from Students from
from the the faculty of .
the associate
. faculty of arts and Total
Categories - X degree program
education sciences
f % f % f % f %
Order 35 30.17 10 4347 14 46.66 59 34.91
Whole-making 4 3534 7 3043 9 30 57 3372
differences
Containing 30 2586 2 869 4 1333 36 21.30
information

Difficult to learn 6 517 2 8.69 1 3.33 9 5.32
and understand

Class differences 4 3.45 2 8.69 2 6.66 8 473
Total 116 100 23 100 30 100 169 100

The categorization of the students’ metaphors yielded the data in Table 2.
The categorization resulted in five groups. The metaphors by 30.17% of the
students from the faculty of education and 43.47% from the faculty of arts and
sciences, and 46.66% from the associate degree program were placed in the
‘order’ category. Overall, the highest number of metaphors (34.91%) were
produced in this category. The metaphors in the ‘whole-making differences’
category accounted for 35.34% of the metaphors by the students from the
faculty of education, 30.43% from the faculty of arts and sciences, and 30%
from the associate degree program. It can be stated that the students from the
three institutions produced metaphors at almost the same rates. The metaphors
in the ‘containing information’ category accounted for 25.86% of the metaphors
by the students from the faculty of education, 8.69% from the faculty of arts and
sciences, and 13.33% from the associate degree program. The students from the
faculty of education were revealed to think notably that the periodic table
contains information. In the ‘difficult to learn and understand’ category, the
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students from the faculty of arts and sciences produced the highest number of
metaphors (8.69%), while the metaphors by the students of the faculty of
education and the associate degree program compose 5.17% and 3.33% of the
total metaphors, respectively. In the ‘class differences’ category, the rate of the
metaphors by the faculty of arts and sciences is 8.69%, which is followed by the
students from the associate degree program (6.66%) and from the faculty of
education (3.44%).

Table 3.
Metaphors by the Students in the ‘Order’ Category

Metaphor Student f Metaphor Student f
Life =00 |lzé1,oA4., Sott 5 sailofaship  E79 1

E. 95,S. 157, S. 165, Geometrical
Map S 168 4 shape S. 147 1
Alphabet E.81,S. 167,A. 25 3 Sky A.20 1
Multiplication table S.153,A. 28,A. 30 3 Traffic sign A.6 1
Course schedule E. 76, E. 110,S. 150 3 Purse E.135 1
Universe E. 100, E. 146, A. 22 3 Paving stone Al 1
Ladder E.71,E. 89 2 Castle S.158 1
Chess E. 68, E. 107 2 Library E.131 1
Calendar E. 49, E. 59 2 Nail polishaisle E.120 1
Turkish E. 55, E.124 2 List of plans S. 151 1
Arithmetic numbers A. 15 1 Shelves E.142 1
Nobles and slaves E. 98 1 Numbers E.128 1
Side-by-side flags in E. 56 1 Number line E.62 1
an atlas
Sorting filter A. 13 1 Order E.134 1
A class A 16 1 Symmetry o o4es g
disease

Book of debts E. 62122 1 System E130 1
Bureaucracy E. 97 1 Turkish army A 24 1
DNA E.116 1  Attendance book E. 58 1
A cyclical phase E. 109 1 Downgrade/slope E. 94 1
Straight road A. 26 1 Timetable E. 84 1
Total 59

The students created 34.91% of the metaphors in the ‘order’ category,
which means that the periodic table reminds them of order. In the category, the
most frequently produced metaphor is life (5), which is followed by map (4),
multiplication table (3), course schedule (3), and universe (3). Two metaphors
were created for each of the metaphors ‘ladder’, ‘chess’, ‘calendar’, and
“Turkish’. The remaining 33 metaphors occurred only once. For example, the
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‘alphabet’ metaphor was elaborated on by E. 87 as follows: “It is the atoms’
ordered organization and representation”. A. 30 created a metaphor of
multiplication table to indicate that it refers to both order and information to
memorize by saying, “It requires some memorization”. It can be claimed that
the students produced 42 metaphors on the periodic table according to their
genders and needs as well. To exemplify, E. 121 likens the periodic table to a
nail polish aisle by detailing, “All have their own names and numbers”.

Table 4.

Metaphors by the Students in the “Whole-Making Differences’ Category
Metaphor Student f Metaphor ~ Student f

E. 6232, E. 47,E. 82, S.
. 156, S. 159, S. 160, S. First-aid E. 62
Jigsaw/Puzzle/Sudoku 169, A. 8. A. 14, E. 60, E. 13 kit 9 1
73,E.87,E. 48.
. E. 105, E. 69, E 137, A. .

Life 19 E. 70 5 Organism E.114 1

Human A. 10,E.53,E. 42,E. 39 4 Forest E.129 1

Family tree E. 6299, E. 118, E.126 3 Salad E.139 1

Army E. 85,E. 138 2 Car park E. 90 1

Class E. 43,E. 102 2 Policy E. 46 1

Meal E. 6283, E. 93 o Resultsof p a5y

election

Family A 21 1 Society E.133 1

Different slots together  S. 152 1  Traincars E'ng 1

Alloys E. 6291 p Turkish e e g

people

Balikesir A. 17 1 Turkish E. 65 1

Plant A 4 1 Turkey A 2T 1

Similar to a chart/table  S. 161 1 Country E.101 1

Child A 3 1 oil E62

' painting 31

Pieces of a

disassembled shipment E.50 ! Stars E. 40 !

World map E. 80 1 LEGO S. 155 1

Sky E. 41 1

Total 57

The metaphors in the ‘whole-making differences’ category account for
33.72% to occur as the second most frequent metaphors. It can be realized that
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Jigsaw/puzzle/sudoku (13) is the most common metaphors in this category. Life
(5) occurs in the second place. Life is the most preferred metaphor in the ‘order’
category. Yet, while this metaphor refers to ‘order’ in that category, it is used to
explain that differences constitute the life itself. To exemplify, E. 69 elaborated
on his/her ‘life’ metaphor as follows: “It is different from each other just like
people” to propose that rather than an order, which is a process with a beginning
and an end, life is a composition of differences. The other metaphors created by
more than one student are Human (4), Family tree (3), Army, Class, and Meal
(2). Each of the remaining 26 metaphors was produced by only one student.

Table 5.
Metaphors by the Students in the ‘Containing Information’ Category

Metaphor Student F Metaphor Student F
E. 62 33, E. 106, E. .
World 115, E. 141, E 103 5 Indicator A9 1
A. 2,E. 34, E. 38,
Map E. 117 E. 119 5 Concept map E.6257 1
Identity (card) E.62 72878E. mE 3 Cross-multiplication E.6252 1
Building E. 62112, E. 143,
foundation S 148 3 Matryoshka dolls E.6245 1
Rainbow A. 5E. 36 2 Minutes E.6274 1
Alphabet E. 37 1 National anthem El 4%2 1
A mind where teachers E. 62
Key E. 62145 1 schematizing students 132 1
Mother E. 62 123 1 Dictionary El.3%2 1
Weight scale E. 62 86 1 Water S. 149 1
Brain A. 29 1 Advertisement El'2612 1
Lantern E. 62 108 1 Space E.6266 1
Soccer E. 62 113 1
Total 36

21.30 % of the participating students produced metaphors denoting that

the periodic table contains information. The most prominent of all in this
category are World (5) and Map (5). E. 141 details the world metaphor,
“Everything in the table exists in the world”. World also occurs in the order
category. In that category it is reasoned as follows: “It has a certain order”. Yet
in the containing information category, E. 119 explains the Map metaphor, “We
understand what elements are and their types by looking at it”. In this category,
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Identity (3), Building foundation (3) and Rainbow (2) arethe metaphors
produced by multiple students. Each of the remaining 18 metaphors was created
by only one student.

Table 6.

Metaphors by the Students in the ‘Difficult To Learn and Understand’ Category

Metaphor Student F

Course schedule S. 163: 164 2

Wall poster E.127 1

My life E. 62 125 1

Mathematics A 12 1

Iliterate child E.51 1

Problem E.75 1

An encrypted message E. 62 64 1

Mystery novel E. 6267 1

Total 9

5.32 % of the participants developed metaphors in this category. The
table reveals that only the course schedule (2) was produced by more than one
student. E.127 refers to the periodic table as “Unusable” to explain the Wall
poster metaphor and to indicate the inexplicability of the table’s existence. The
course schedule metaphor was also used in the order category and S. 150 says,
“Itis very neat”. In the ‘difficult to learn and understand’, the course schedule
metaphor is explained by S. 164 as follows: “It is difficult to memorize”.

Table 7.
Metaphors by the students in the ‘class differences’ category

Metaphor Student F
Caste system in India E. 44,E.78, E.96 3
Thermometer S.154, S. 162 2
Commander E. 144 1
Animals A 11 1

Rich and poor person A7 1
Total 8

The most interesting category in the study may be asserted to be the class
differences (4.73%). The students in this category mostly likened the periodic
table to Caste system in India (3) and Thermometer (2). For example, E. 44
says, “It breaks down the elements with the same essence into smaller pieces
and then ranks them in terms of superiority. Each of the remaining three
metaphors in the category was produced by only one student.
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CONCLUSION AND DISCUSSION

This study was conducted on the students from a vocational school, a
faculty of education, and a faculty of arts and sciences. The students’ metaphors
were grouped in five categories and it was observed that the most frequent
metaphors occurred in the order category. Even though this category is
generally the prominent one, the most common metaphor of the students from
the faculty of education was found to be whole-making differences (35.34%).

In the containing information category, the students from the faculty of
education, the faculty of arts and sciences and the vocational school created
25.86%, 8.69%, and 13.33% of the metaphors, respectively. This evidences that
the students from the faculty of education regarded the periodic table as a set
containing information more than the other students in the sample did.

The metaphors in the difficult to learn and understand category
accounted for 8.69% of the metaphors by the students from the faculty of arts
and sciences, 5.17% by the ones from the faculty of education, and 3.33% by
the ones from the associate degree program. This ranking suggests that the
students from the faculty of arts and sciences had more difficulty understanding
and learning the periodic table than those faculty of education and the associate
degree program did.

Among the interesting categories is class differences. In this category, the
metaphors by the students from the faculty of arts and sciences constitute the
highest rate (8.69%), which is followed by that of the students from the
associate degree program (6.66%). The metaphors by the students from the
faculty of education accounted for 3.44%.

It was observed that the students’ metaphors in the Order category,
Whole-making  differences  category and  Containing  information
categoryaccounted for 34.91%, and 33.72%, and 21.30% of the metaphors,
respectively. The metaphors in the difficult to learn and understand (5.32%)
and class differences (4.73%) are negative. The most frequently created
metaphors are the Jigsaw/Puzzle/Sudoku metaphors (13). The number of the
metaphors by only one student is very high. This finding hints that almost each
student used a different metaphor to describe the periodic table although their
metaphors occurred in five categories. Akgiirbiiz, Alparslan and Ozcan (2018)
have carried out a study to suggest that the paper cups at school canteens with
periodic table on them can be used to make the learning of the table more
permanent (Akgiirbiiz et. al., 2018). This result manifests that various concepts
and ways can be employed to teach the periodic table because it is understood
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that the table can be permanently learned in association with a great variety of
concepts.

Suggestions

Given that students tend to make sense out of the periodic table as
accompanied by many concepts, different approaches, methods and techniques
can be exploited to teach it.

Relevant materials can be developed in view of the categories produced
in this study.

It can be realized from the participating students’ describing the periodic
table via a broad range of concepts that the table is an interesting topic and
students can be motivated to love the teaching of chemistry relying on the
instructional activities focused on the periodic table.

Efforts can be made for a more understandable and learnable periodic
table by making use of the data obtained from students on this notable subject as
one of the basic topics of chemistry education. By doing so, new teaching ways
can be discovered.

As can be understood from this study, the periodic table was made more
meaningful thanks to and by means of many concepts. Information related to
the periodic table can be placed by concretizing these abstract concepts at
locations or on items that students can see.

Today the Internet is accessible almost everywhere and individuals can
easily perform their transactions online. The youth use it not only to
communicate but also to play games or check their social media accounts. In
this sense, periodic table-based mind games can be developed for the secondary
and higher education students by taking the results of this study and they can be
motivated to play these games.
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Oz

Aragtirmanin amaci, Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 ile &gretim siirecinde
uyguladiklart 6lgme ve degerlendirme yontemleri arasindaki iligkiyi belirlemektir.
iliskisel desende vyiiriitiilen arastirmanin evrenini, Diyarbakir, Elazig, Malatya ve
Sanlwurfa illerindeki liselerde gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arasgtirmanin
orneklemini ise, evrenden oransiz kiime ornekleme ile belirlenmis 819 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Epistemolojik inan¢ Bilgi Formu ve Bilimsel
Epistemolojik Inanclar Olgegi ile toplanmistir. Arastirma verileri betimsel ve ¢ikarimsal
istatistiki yontemlerle analiz edilmistir. Aragtirmada lise Ogretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugunun, ders iglerken ve sinama durumlari i¢in soru hazirlarken konu igeriginde
yer alan bilgilerin dogasim dikkate aldiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin Otorite ve
Dogruluk alt boyutunda gelismemis, geleneksel; Bilgi Uretme Siireci, Akil Yiiriitme ve
Bilginin Degisirligi boyutlarinda gelismis, ¢agdas ve Bilginin Kaynagi alt boyutunda orta
diizey, karma epistemolojik inanca sahip olduklar1 belirlenirken, Bilimsel Epistemolojik
Inanglar Olgeginin geneli itibariyla dgretmenlerin orta, karma epistemolojik inanca sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ayrica arastirmada Ogretmenlerin epistemolojik inang

1 Bu makale, Prof. Dr. B. Akpmar damismanliginda Ender Ozeren tarafindan hazirlanan “Lise
Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglar ile Uyguladiklart Olgme ve Degerlendirme Yontemleri
Arasindaki Tliskinin incelenmesi” isimli doktora tezinden tiiretilmistir.

2 Ogr. Gor. Dr., Dicle Universitesi Cermik Meslek Yiiksekokulu, enderozeren@gmail.com,

Orcid: 0000-0003-4605-8120

3 Prof. Dr., Harran Universitesi Egitim Fakiiltesi, bakpinar23@gmail.com, Orcid:0000-0003-
3509-0475
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diizeylerinin, “Bilginin Kaynag1” alt boyutunda uyguladiklar1 geleneksel dlgme ve
degerlendirme yontemlerini yordadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, Olgme-Degerlendirme, Tiirk Egitim Sistemi,
Ogretmen.

Investigation of Teachers’ Epistemological Beliefs and Measurement-
Evaluation Practices in the Context of Turkish Education System

Abstract

The purpose of the present study was to determine the relation between the
epistemological beliefs of teachers and the measurement and evaluation methods they use
during the teaching process. The universe of the research conducted in a correlational
pattern consists of teachers working in high schools in Diyarbakir, Elaz1g, Malatya and
Sanliurfa provinces. The sample of the study is composed of 819 teachers determined
from the universe by disproportionate cluster sampling. The data of the study were
collected with the Epistemological Belief Information Form and the Scientific
Epistemological Beliefs Scale. The data of the research were analyzed by descriptive and
inferential statistical methods. In the research, it has been determined that the majority of
high school teachers take into account the nature of the information included in the subject
while preparing lessons and preparing questions for their test situations. The teachers are
not developed under the Authority and Accuracy sub-dimension, they are traditional,
While it was determined that they had advanced, contemporary and medium-level, mixed
epistemological beliefs in Knowledge Generation Process, Reasoning and Variability of
Knowledge dimensions, teachers were found to have medium, mixed epistemological
beliefs in general. In addition, it was determined in the study that the epistemological
belief levels of teachers predicted the traditional assessment and evaluation methods they
applied in the "Source of Information" sub-dimension.

Keywords: Epistemological Belief, Measurement-Evaluation, Turkish Education
System, Teacher.

GIRIS

Tiirk Egitim Sistemi tarihsel gelisim silirecinde pek cok yenilesme,
iyilestirme ve gelisme hareketlerine sahit olmustur. Bu degisimler arasinda Tiirk
Egitim Sistemi’nde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulan yapilandirmaci egitim yaklasimi, yeni insan modeli beklentisini
karsilamaya yonelik en 6nemli egitim faaliyetlerinden biri olarak ortaya ¢ikmistir
(Terzi, 2011). Tiirk Egitim Sistemi’nin en ¢ok tartisilan konularinin baginda gelen
egitimde nitelik sorunu, Tirkiye’nin bugiin ve gelecekteki durumunu dogrudan
etkileyen kritik bir konudur. Bu konu ile ilgili sorunlarin temel nedenleri
belirlenip ¢oziilemediginde bu sorun, Tiirkiye’nin ekonomik, sosyal, kiiltiirel
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kalkinma ve gelismesine engel olmaya devam edecek, ayni zamanda egitimin
niteligine de zarar verecektir. Egitimin niteligine ifade edilenin yaninda
Ogretmen, Ogrenci, egitim programi, ders kitabi, yardimci kaynaklar, arac-
gerecler vb. olmak iizere pek ¢ok degisken etki etmektedir (Tunca, Sahin ve
Oguz, 2015).

Egitim sistemlerinde 6gretmen, 6grenci ve 6gretim programlari arasindaki
iletisim ve uyum, egitimin etkili olabilmesi ve egitim hedeflerinin
gergeklestirilebilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu unsurlar igerisinde
sisteme etki etme giicli en yiiksek olan 6gretmendir (Altunoglu ve Atav, 2005).
Ogretmen, ogrenci ve Ogretim programlar1 arasindaki etkilesim gdz oniine
alimdiginda, 6gretmenin egitime etkisinin digerlerinden fazla oldugu sdylenebilir
(Demirel ve Kaya, 2006). Bagka bir anlatimla egitimde nitelik, 6gretmen niteligi
ile dogrudan iliskilidir (Arslan ve Ozpinar, 2008). Ogretmen niteligi denilince de
akla ogretim programina iligskin bilgi ve becerisi (program okur-yazarligi) ile
ogretim programina karsi sahip oldugu inang ve tutumlari akla ilk gelen konulara
arasinda yer almaktadir.

Ogretmenin, smifta uyguladigi ogretim programmmi tam  olarak
bilmemesine dayali sorunlar, program okuryazarligi ile ilgilidir. Ogretmenlerin
program okuryazarlig ile ilgili bu eksiklikleri, hizmet i¢i egitim basta olmak
iizere ¢esitli etkinliklerde giderilebilir. Bu noktada zor olan, Ogretmenlerin
Ogretim programina iligkin sahip olduklar1 inan¢ ve tutumlaridir. Arastirmalar,
egitimde yapilan reformlarin basarili olmasinda 6gretmen inang ve tutumlarinin
kritik dneme sahip oldugunu géstermistir (Czerniak ve Lumpe, 1996). Konuyla
ilgili caligmalarda, 6gretimin verimliligini artirmaya yonelik etkili dokunuslarin
yapilabilmesi igin ilk i, bu siireglerin isletilmesinde rolii olanlarin (basta
Ogretmenlerin) kabul ve tutumlarini anlamak olmalidir (Carter ve Norwood,
1997). Bu itibarla, egitimde kalitenin saglanmasi ve bu amagla yapilan
reformlarin basariya ulagabilmesi i¢in, odaklanilmasi gereken kritik konularin
baginda 6gretmenin inang ve tutumlar1 gelmektedir.

Egitime dair inanglar; bireyin bilme ve Ogrenmeye iliskin diislincesi,
yargilari, prensipleri ve bakis agis1 olarak tarif edilmektedir. Porter ve Freeman
(1986; akt. Tunca vd., 2015) egitim inanglarini, &gretmenlerin dgrenciler,
Ogrenme siireci, program, 6gretmenlik meslek bilgisi, okulun toplumdaki yeri ile
ilgili inanglarmi igeren 6gretim yonelimleri olarak tanimlarken, literatiire gore,
egitim inanglarinin belirleyicisi “egitim felsefesi” oldugu i¢in, bu noktada bilgiye
dair felsefe, epistemoloji n plana ¢ikmaktadir.
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Schommer (1990) epistemolojik inanglar1; bireyin bilgi, bu bilginin
kaynagi, glivenirligi, mahiyeti ile ilgili 6znel inanglar1 olarak tanimlamaktadir.
Diger bir bakis acistyla ilmi bilgi felsefesi kabulii, gercek bilimsel bilginin
mahiyeti, kaynagi ve yayilmasina dair bireyin diisiinsel perspektifini yansitir
(Bedel ve Cakir, 2013). Epistemolojik inang, insanin bilgi, bilme ve 6grenme
tabiatina iligkin anlamalarini ifade eder (Hofer ve Pintrich, 1997).

Epistemolojik inanglar konusunda odak noktasi Ogretmenlerdir.
Ogretmene odaklanmanin nedeni ise epistemolojik inanglarin, &gretmenin
Ogrenci basarisini degerlendirme de dahil olmak {izere, smiftaki Ogretim
uygulamalarmi derinden etkilemesidir. Bir 6gretim programinin amacina
ulagsmasinda Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin Onemi dikkate
almdiginda (Demirel, 2012), bahse konu etkilesimin beklenen sekilde olmasinin,
dolayisiyla programin amaglarina ulasabilmesi acisindan &grenciler ile
Ogretmenlerin epistemolojik inanglarin, dikkate alinmasi gereken Gnemli
degiskenler oldugu sdylenebilir (Cakmak, Bulut ve Taskiran, 2016; Igen, Ilgan
ve Goker, 2013; Ko¢ ve Memduhoglu, 2017).

Epistemolojik inanglarin simf ortamn ile alakast ve Ozellikle de
ogretmenlerin Ogretimi anlama stilleri (Chan ve Elliott, 2004) ve Ogretim
kabulleri (Sinatra ve Kardash, 2004) iizerindeki etkisi nedeniyle 6gretmenlerin
epistemolojik inang¢larin belirlenmesi arastirmada 6nemli bir degisken olarak
goriilmistiir. Yapilandirmaci anlayista sinama durumlarinin, 6gretim siirecinin
tamamlayic1 ogesi (Ertiirk, 2005) olmasi kabuliinden hareketle, epistemolojik
inanglarin 6gretim siirecine etkisi 0gretim siirecinin bir parcasi olan &lgme-
degerlendirme ile iligkisi olabilecegi On goriisii, bu aragtirmanin motivasyon
kaynag1 olmustur.

Egitim oOgretimin gerceklestigi her ortamda Ogretmenlerin “benim
ogrencilerim ne durumda?” sorusunu sormasi kaginilmazdir. Bu sorunun
cevaplanmast 6lgme degerlendirmenin zorunlulugunu ortaya koymaktadir.
Ogrencinin yeteneklerinin, gelisim diizeyinin ve gelisme potansiyelinin
belirlenmesi sistematik olarak bir 6lgme ve degerlendirme gerektirmektedir.
Egitim 6gretim siirecinde 6lgme ve degerlendirme sonucunda elde edilen bilgiler,
Ogrenciler ve egitim 0gretim siireci ile ilgili bir¢ok kararda veri olarak kullanilma
(Semerci, 2015) olanagi sagladigindan yapilan aragtirma i¢in kullanilmaya deger
bulunmustur.

Turk Egitim Sistemi’nde 2005 yilinda gergeklestirilen ve daha sonraki
yillarda giincellemeleri devam eden 6gretim programlarindaki degisimin dnemli
bir kismi, 6lgme ve degerlendirme alaninda gergeklestirilmistir. Sonug odakli
6lgme ve degerlendirmeden siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeye gecilmistir.
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Ogretmenlerin dgrenci basarist ve performansina iliskin dlgme ve
degerlendirme siireclerini giivenilir ve gecerli bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in
O0lcme ve degerlendirme alaninda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gereklidir
(Ozbasi, 2009).

Tirk Egitim Sistemi’nde yapilandirmaci yaklagimla birlikte yasanan
degisimler ¢agdas bir¢ok ililkede olumlu sonuglar verdigi gibi Tiirkiye’de de
olumlu neticeler verebilmesi 6gretmen, 6grenci, yonetici ve bundan etkilenen
ailelerin bu 6grenme yaklasimina 6nyargisiz sahip ¢ikmalarina, 6zellikle 6grenci
ve Ogretmenlerin bu dgrenme yaklasimimin gerektirdigi niteliklere ve olumlu
tutumlara sahip olmalartyla miimkiin olacaktir (Ocak, 2010). Bu baglamda
cagdas 0lcme ve degerlendirmenin ifade edilen yaklasimla birlikte Tiirk Egitim
Sistemi’nde yer edinmesi, okullarda yapilan Olgcme ve degerlendirme
etkinliklerinin 6grencilerin 6grenme sonunda hangi davranislarini ne diizeyde
kazandiklarin1 belirlemek olan temel amacina pozitif yonde hizmet verdigi
sOylenebilir.

Giliniimiizde 6l¢me ve degerlendirmenin esas amaci dgrencilere 6grenme
ortamlarinda destek vererek, sahip olduklar1 yeteneklerin yazili, sozli ve
eylemsel olarak ortaya cikarilmasini saglamaktir (Cepni, 2015). Bu baglamda
Ogretim siirecinde dgretmenlerin, 6lgme-degerlendirme yontemlerini segme ve
uygulamasinda epistemolojik inanglarin etkisini belirlemek, 6gretim programinin
basaris1 ve dolayisiyla egitimde nitelik icin son derece Onemli oldugu
diisiiniilerek arastirmada epistemolojik inanglar ile Olgme-degerlendirme
yontemlerinin iliskisi belirlenmeye galisilmigtir. Ogretmenlerin epistemolojik
inanglar1 ile uyguladiklar1 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin Tiirk Egitim
Sistemi baglaminda inceleyen bu arastirma, literatiirde konu ile ilgili boslugu
doldurma hususunda énemli bir katk1 saglayabilir. Ozetle amac1 6gretmenlerin
epistemolojik inanglar1 ile Ogretim siirecinde uyguladiklart 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini arasindaki iliskiyi Tiirk Egitim Sistemi baglaminda
analiz etmek olan arastirmanin alt amaglari su sekildedir:

1. Ogretmenlerin ders isleme ve Olgme-degerlendirmeye iliskin

goriislerinin dagilimi nasildir?

2. Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeyi nedir?

3. Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeyleri cinsiyet, 5grenim durumu,
mesleki kidem ve brans degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

4. Ogretmenlerin epistemolojik inanglar, uyguladiklari &lgme ve
degerlendirme yontemlerini anlamli yordamakta midir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma tiiriinlin tarama modelinde iliskisel desende
planlanmis ve ylritilmiigtir. Tarama modeli, amaci, ge¢miste olan veya
giinimiizde devam eden bir olayi, giin yiiziine ¢ikarmay1 amaglayan ve bir
gruba ait kisilerin belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in veri toplanmay1 hedefleyen
caligmalara denir (Karasar, 2016). Tarama modeli, bir konu ya da olaya iliskin
katilimcilarin konu hakkinda diigiince ve tutumlarinin arastirilmasi amaciyla;
diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rneklem {izerinde yapilan ¢alismalarda
kullanilir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).
Iliskisel arastirmalar, birden fazla parametre arasindaki iliskileri belirlemek ve
neden-sonug ile ilgili ipuglar1 elde etmek amacina hizmet etmektedir
(Biiyiikoztiirk vd., 2016). Iliskisel arastirma, iki ya da daha fazla degisken
arasindaki iliskiyi yani degiskenlerin birbirini etkileyip etkilemedigini belirlemek
icin kullanilmasinin yani sira degiskenler arasindaki sonuglar1 tahmin etme firsati
vermektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Tekbiyik, 2014).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci doneminde
Diyarbakir, Elaz1g, Malatya ve Sanlurfa illerindeki kamuya ait liselerde gorev
yapan ve gesitli branglara mensup O0gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
evreninde yer alan 6gretmenlerin illere gore dagilimi Diyarbakir 4620, Elazig
2477, Malatya 3108, Sanliurfa 2984 olmak iizere toplam 13189 Ogretmen
seklindedir.

Arastirmanin 6rneklemi, 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci doneminde
Diyarbakir, Elazig, Malatya ve Sanliurfa il merkezlerinde bulunan kamuya ait
liseler bir kiime olarak kabul edilerek yansiz olarak ¢alisma yapilan liseler olarak
belirlenmistir. Yansiz olarak belirlenen liselerdeki tiim Ogretmenlere, veri
toplamak icin arastirmada kullanilan olgekler dagitilarak, geri doniis sayisina
bagli olarak bu evrende yer alan toplam 819 §gretmen arastirmanin drneklemini
olusturmustur. Bu sekilde belirlenen oOrneklem tiiriine “Oransiz Kiime
Ornekleme” denir. Arastirmada kullanilan oransiz kiime &rnekleme tiiriiniin
aragtirmanin genis bir fiziki alana yayilmasim oOnleyerek, maliyeti diislirmesi
acisindan yararinin yaninda fiziki alanin daralmasiyla denetim olanaklarin
arttirmasi gibi iki temel yararindan dolay: tercih edilmistir (Karasar, 2016).
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada Elder (1999) tarafindan gelistirilen Acat, Tiiken ve Karadag
(2010) tarafindan Tiirkce cevirisi ve uyarlamasi yapilan Bilimsel Epistemolojik
Inanclar Olgegi (BEIO) ile arastirmaci tarafindan gelistirilen Epistemolojik inang
Bilgi Formu (EIBF) olmak iizere iki veri toplama arac1 kullanilmustir. EIBF’nin
gelistirilme siirecinde ilk olarak ilgili literatiir taranarak bir madde havuzu
olusturulmustur. Devaminda, konu ile ilgili olarak ii¢cli Egitim Bilimleri ve ikisi
de Tiirk¢e Egitimi alaninda gorev yapan toplam bes uzmanin goriisleri alinarak
maddeler degerlendirilmistir. Uzman goriisleri, formdaki maddelerin kapsami,
aciklik ve anlasilirligina yonelik omustur. S6z konusu uzmanlardan gelen
degerlendirmeler neticesinde forma son sekli verilerek uygulama asamasina
gecilmisgtir.

BEIO, 25 madde ve “Otorite ve Dogruluk”, “Bilgi Uretme Siireci”,
“Bilginin Kaynagi”, “Akil Yiiriitme” ve “Bilginin Degisirligi” olmak {izere bes
alt boyuttan olugmaktadir. Olgegin her bir alt boyutundan alinan yiiksek puan
“olgunlagsmis, geligsmis”, diisik puan ise “olgunlagmamis, gelismemis”
epistemolojik inanca sahipligi gostermektedir. Buna gore, oOlgegin likert
derecelendirmesindeki puan aralig ile epistemolojik diizey iliskisi, ayn1 6lgegi
kullanan benzer arastirmalardan (Sadic ve Cam, 2015; Yenice, Tung ve
Yavasoglu, 2018) da yararlanilarak epistemolojik inan¢ diizeyi 1.00-1.80 arasi
“Cok diisiik, olgunlasmamuis, gelismemis, geleneksel, pozitivist paradigma, digsal
kaynaklar, dogmatik nesnel bilgi”, 1.81-2.60 aras1 “Diisiik, kismen olgunlagmis,
az gelismis, pozitivist paradigmaya yakin”, 2.61-3.40 aras1 “Orta, karma, holistik,
hem pozitivist ve hem de post-pozitivist paradigmalara yakin”, 3.41-4.20 arasi
“Yiiksek, olgunlagmis, gelismis, cagdas, yapilandirmaci paradigmaya yakin”,
4.21-5.00 aras1 “Cok yiiksek, tam olgunlagmis, olduk¢a gelismis, yapilandirmaci
paradigma, igsel siirecler, kuskucu 6znel bilgi” olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada giivenirlik analizine iliskin olarak yapilan analizler
neticesinde Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin boyutlar temelinde “.60”
ile “.82” arasinda oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu degerler, literatiirde
ongoriilen “.60” alt limit kriterini karsiladigindan (Cronbach, 1990), arastirmada
kullanilan BEiO’niin i¢ tutarlihi@ sagladigi kabul eidlmistir. Bunun yaninda
normallik testi i¢in yapilan analizler neticesinde elde edilen Skewness degeri
“£.074” ile “.875” arasinda, Kurtosis degeri ise “+.397” ile “1.692” arasinda
cikmistir. Skewness ve Kurtosis degerlerinin “+2.0” araliginda olmasi lgegin
normallik kriterlerini sagladiginin kanitidir (Cutting, 2010). Bundan dolay1 veri
analiz siirecinde parametrik testler kullanilmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araglar1 olan EIBF ve BEiO’niin uygulanmasi
sonucunda elde edilen veriler, SPSS 22.0 Paket Programi araciligryla analiz
edilmistir. Verilerin analizinde, yiizde ve frekans hesaplama, Bagimsiz
Orneklemler t-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testleri ile lojistik
regresyon analizi tercih edilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Aragtirmada elde edilen bulgular arastirmanin dort alt problemi goz
oniinde bulundurularak sirali olarak verilmistir. ilk olarak lise dgretmenlerinin
ders isleme ve 6lgme-degerlendirmeye iliskin goriislerinin dagilimi verilmistir.

Tablo 1.
Lise Ogretmenlerinin Ders Isleme ve Olgme-Degerlendirmeye iliskin
Goriislerinin Dagilimi

Katilim Sekli f %
Ders islerken, konu igeriginde yer alan Evet 695 84.9
bilgilerin dogasini dikkate alma Kismen 110 134
Hayir 14 1.7
Islenen konulardan soru hazirlarken, Evet 646 789
oOlciilecek bilgilerin dogasini dikkate alma Kismen 150 183
Hayir 23 2.8
Bilgi felsefesi (epistemoloji) konusunda Evet 253 309
yeterli bilgiye sahip olma durumu Kismen 419 >12
Hayir 147 17.9
Diiz Anlatim 463 56.5
Soru-Cevap 218 26.6

Ders Is.lenirl;?il En (j;ok Kullanilan 8§;fr;ma g? ig
ontemier Beyin Firtinasi 36 44

Tartisma 16 2.0

Drama 10 1.2
Yazili Yoklamalar 463 56.5
Coktan Se¢meli Testler 219  26.7

Sinav Yaparken En Cok Kullanilan Kavram Haritast 70 8.5
Yéntemler Uygulamali . 35 4.3

Dogru-Yanlis Testleri 18 2.2

Eslestirmeli 7 0.9

Rubrik-portfolyo 7 0.9
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Tablo 1 incelendiginde, lise 6gretmenlerinin biiyiik oranda (%84.9) ders
islerken konu iceriginde yer alan bilgilerin dogasini dikkate aldigi, bunun yaninda
%13.4’tintin ders islerken konu igeriginde yer alan bilgilerin dogasini kismen
dikkate aldig1, %1.7’sinin ise ders islerken konu iceriginde yer alan bilgilerin
dogasimi dikkate almadig1 belirlenmistir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan
lise 6gretmenlerinin ¢ogunlukla ders islerken konu iceriginde yer alan bilgilerin
dogasim1  dikkate aldiklar1 ifade edilebilir. Buna gore arastirmanin
gerceklestirildigi liselerde Ogretim programi, epistemolojik eksen dikkate
alinarak uygulanmakta oldugu séylenebilir.

Arastirmada lise 6gretmenlerinin ¢cogunlukla (%78.9) islenen konulardan
soru hazirlarken, Slciilecek bilgilerin dogasini dikkate aldigi, bunun yaninda
%18.3’1iniin islenen konulardan soru hazirlarken, 6lgiilecek bilgilerin dogasini
kismen dikkate aldigi ve %2.8’inin ise islenen konulardan soru hazirlarken,
Olciilecek bilgilerin dogasini1 dikkate almadigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore,
aragtirmaya katilan lise Ogretmenlerinin smama durumlarinda g¢ogunlukla
epistemolojik duyarliliga sahip olduklari yorumu yapilabilir. Bunun yansimasi
olarak da lise Ogretmenlerinin Ogretim siirecinde islenen konulardan soru
hazirlarken, olgiilecek bilgilerin dogasin1 dikkate aldiklar1 belirtilebilir. Biitiin
bunlar, lise 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde Tiirk egitim sisteminin resmi
felsefesi kabul edilen yapilandirmaci yaklasima uygun sinama durumlar
diizenlendikleri biciminde de yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan lise Ogretmenlerinin %30.9’unun bilgi felsefesi
(epistemoloji) konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu, %51.2’sinin bilgi felsefesi
konusunda yeterli bilgiye kismen sahip oldugu ve %17.9’unun ise bu konuda
yeterli bilgiye sahip olmadigi belirlenmistir. Bu bulgulara goére arastirmaya
katilan lise Ogretmenlerinin epistemoloji konusunda kismen yeterli olduklar
anlasiimaktadir.

Arastirmaya katilan lise ogretmenlerinin ders islerken %56.5’inin Diiz
Anlatim, %26.6’smin Soru-cevap, %4.8’inin Gosteri, %4.5’inin Uygulama,
%4.4’linlin Beyin firtiasi, %2’sinin Tartisma ve %1.2’sinin Drama yontemlerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgulara goére, arastirmaya katilan lise
ogretmenlerinin, dgretim siirecinde agirlikli olarak diiz anlatim ve soru-cevap
yontemlerini kullandiklar1 anlasilmaktadir. Bunlari diisiik oranlarda gosteri,
uygulama ve beyin firtinasi izlemektedir. Katilimci lise 6gretmenlerinin ¢ok azi
tartisma (%2) ve drama (%]1.2) yontemlerini kullanmaktadirlar. Buna gore, lise
ogretmenlerinin geleneksel dgretmen merkezli, aktarima dayali ve &grenciyi
pasif kilan yontem ve teknikleri tercih ettikleri ve buna dayali olarak da
Ogretmenlerin, epistemolojik anlamda nesnel bilgi kabuliine yakin olduklar
yorumu yapilabilir.
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Arastirmaya katilan lise Ogretmenlerinin sinav yaparken en ¢ok
kullanildig1 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin en ¢ok tercih edilenden en aza
dogru Yazili Yoklama (%56.5), Coktan Se¢meli Test (%26.7), Kavram Haritas1
(%8.5), Uygulama (%4.3), Dogru-Yanlis Testleri (%2.2), Eslestirme (%.9) ve
Rubrik-Portfolyo (%.9) seklinde oldugu belirlenmistir.

Tablo 2.
Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik Inang Diizeyinin Geneline Ait Bulgular
Boyutlar X SS
Otorite ve Dogruluk 2.39 811
Bilgi Uretme Siireci 3.87 590
Bilginin Kaynag1 2.77 .847
Akil Yiiriitme 4.16 .698
Bilginin Degisirligi 4.00 743
GENEL 3.37 453

Aragtirmada lise Ogretmenlerinin epistemolojik inang¢ diizeylerinin
ortalamasina iligkin elde edilen bulgular Tablo 2’de gdsterilmistir. Tabloda
arastirmaya katilan lise Ogretmenlerinin BEIO’niin Otorite ve Dogruluk
boyutunda “geleneksel, gelismemis (X 0p=2.39)”, Bilgi Uretme Siireci
boyutunda “gelismis, ¢agdas (X pps=3,87)”, Bilginin Kaynag boyutunda
“karma, holistik (X gx=2.77)”, Akil Yiiriitme boyutunda “gelismis, cagdas (X
Av=4,16)” ve Bilginin Degisirligi boyutunda “gelismis, cagdas (X gp=4.00)”
epistemolojik inanca sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin BEIO niin
geneli itibariyla “orta diizey, karma (X ¢=3.37)" epistemolojik inanglara sahip
olduklar1 Tablo 2’den anlasilmaktadir. Elde edilen bu bulgulara gore lise
Ogretmenleri, epistemolojik anlamda bilgi olgusunun c¢esitli boyutlarda farkli
kabullere sahip olup, bir biitiin olarak ise holistik epistemolojik inanca sahip
olduklar1 yorumu yapilabilir.

Arastirmada lise Ogretmenlerinin epistemolojik inang¢ diizeylerinin
demografik degiskenlere gore anlamli farklililk gdsterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir. Tablo 3’te lise 6gretmenlerinin epistemolojik inang¢ diizeylerinin,
cinsiyet degiskenine gore “Otorite ve Dogruluk™ alt boyutunda anlamli farklilik
gosterdigi (teig= -3.829; p= 0.000; p < .05) anlasilmaktadir. Buna gore, bilgi
konusunda §gretmen ve bilim insaninin otorite olarak goriilmesi konusunda erkek
ogretmenler (X gnek= 2.48), kadin Ogretmenlere gore (X kan= 2.26) daha
gelismis epistemolojik inanglara sahiptirler yorumu yapilabilir.

Cinsiyet degiskenine gore, lise Ogretmenlerinin Bilginin Kaynag: alt
boyutuna yonelik epistemolojik inanglarinin anlamli farklilik gosterdigi (te10) = -
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2.911; p=.004; p <.05) ve belirlenen anlaml farkliligin erkek 6gretmenler lehine
oldugu Tablo 3’ten anlasilmaktadir. Bu bulgu, erkek lise 6gretmenlerinin (X
Erkek= 2.84), “bilimsel bilgi, kitaplar ve dgretmenlerden Ogrenilebilir” inanct
konusunda kadin 6gretmenlerden (X guam= 2.66) daha gelismis epistemolojik
inanglara sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.
Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik Inang Diizeylerinin Cinsiyet ve Ogrenim
Durumuna Gore Analizi

Demografik N Otorite ve Bilgi Bilginin Akil Bilginin Genel
Ozellikler Dogruluk  Uretme Kaynag1 Yiiritme ~ Degisirligi
Siireci

Cinsiyet Ort.+ss  Ort. £ss  Ort. £ ss Ort. £ ss  Ort.+ ss  Ort. S5
1. Kadin 317 2.26+.75 3.82+.59 2.66+.83 4.23+.67 3.98+.77 3.31+.43
2. Erkek 502  2.48+.83 3.90+.58 2.84+.84 4.18+.71 4.01+.72  3.41+45
t= -3.829 1.036 -2.911 1.005 -.651 -3.072
p= .000 142 .004 .633 515 .002
Ogrenim Durumu
1. Lisans 653 2,42+.81 3,85+.59 2,78+.84 4,12+.70 3,98+.73  3,36+.45
2.Y. Lisans 166 2,29+.77 3,94+.56 2,71+.86 4,33+.64 4,08+.75 3,39+43
t= 1.758 873 .887 .394 -1.590 -.690
p= .079 .108 .375 .000 112 490
Kidem
1.1-5 192 2.72+75 3.81+.57 2.99+.82 4.22+.65 4.03+80  3.37+42
2.6-10 121 2.71+79 3.91+.56 3.02+.85 4.26+.74 4.15+.68  3.50+.41
3.11-15 114  2.48+82  3.75+.61 3.00+.82 4.12+.71 3.97+.73  3.49+48
4.16-20 180  2.65+.75 3.87+.58 2.88+.82 4.11+.64 3.95+.75  3.39+.44
5.21-25 130  2.25+.83 3.97+.61 2.65+.82 4.09+.76 3.98+.72  3.39+47
6. 26-30 51 2.31+.78 3.95+.56 2.62+.76 4.16+.65 3.90+.64  3.38+.37
7.30 + 31 2.13+80  4.00+.56 2.53+.90 4.09+.75 3.82+.68  3.26+.49
F= 9.405 1.213 6.950 1.127 1.452 6.043

= .000 .054 .000 .344 192 .000

1-7 2-7 2-7
Brang
1. Sosyal 216 2.42+81 3.96+.62 2.85+.91 4.20+.65 4.08+.72  3.43+49
2. Dil 65 2.45+ .80 3.73+.63 2.60+.86 4.21+.59 3.94+85  3.31+47
3. Mat. 146 2.50+.84 3.85+.51 2.83+.83 4.10+.77 3.92+71  3.38+.42
4. Fen 120 2.42+77  3.92+.58 2.78+.74 4.18+.77 4.01+72  3.40+37
5. Din 69 217+82  3.72+.67 2.62+.84 4.16+.81 3.88+.94  3.23+.53
6. Diger 203  2.32+79  3.86+.54 2.73+.81 4.13+.62 4.02+.66  3.34+.42
F= 2.074 3.034 1.630 511 1.328 2,773
p= .067 .010 .150 .768 .250 .017
1-5;1-2 1-5

BEIO’niin geneline bakildiginda, lise dgretmenlerinin epistemolojik inang
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farkhihik gosterdigi (t19) = -3.072; p=.002; p
< .05) anlagilmaktadir. BEIO’niin iki alt boyutunda oldugu gibi, dlgegin geneli
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itibartyla da erkek lise 6gretmenlerinin ( X gnek= 3.41), “bilimsel bilgi, kitaplar ve
ogretmenlerden 6grenilebilir” inanc1 konusunda kadin 6gretmenlerden (X kadn=
3.31) daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3’te, lise 6gretmenlerinin epistemolojik inang diizeylerinin 6grenim
durumu degiskenine gore, Akil Yiiriitme alt boyutunda (t(s19) = .394; p= 0.000; p
<.05) anlamli farklilik gosterdigi anlagilmaktadir. Bulunan anlamli farkliligin ise
yiiksek lisans mezunu dgretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore, Akil
Yiiriitme alt boyutunda, bilginin gézlem ve mantiga dayandigi konusunda yiiksek
lisans mezunu lise 6gretmenlerin (X 'y Lisans=4.33), lisans mezunlarina gore (X
Lisans—4.12) daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 belirtilebilir.

Tablo 3’te lise 6gretmenlerinin epistemolojik inang diizeylerinin mesleki
kideme gore “Otorite ve Dogruluk” (Fop= 9.405; p= 0.000) ve “Bilginin
Kaynag1” (Fek= 6.950; p=0.000) alt boyutlar1 ile 6l¢gegin geneline (Fc= 6.043; p=
0.000) yonelik puan ortalamalar1 agisindan anlami farklilik gosterdigi
anlagilmaktadir. Buna gore Otorite ve Dogruluk alt boyutunda 1-5 yil kideme
sahip 6gretmenler (X 1= 2.72), 30 y1l ve {izeri kideme sahip 6gretmenlere gore (
X 7= 2.13) daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar belirtilebilir.
Benzer sekilde Bilginin Kaynagi alt boyutunda, 6-10 yil kideme sahip
ogretmenler ( X »= 2.99), 30 yil ve {izeri kideme sahip 6gretmenlere gore (X 7=
2.53) daha gelismis epistemolojik inancglara sahiptirler. Alt boyutlarda oldugu
gibi BEIO niin toplaminda da 6-10 y1l kideme sahip 8gretmenler (X ,= 3.50), 30
yil ve tlizeri kideme sahip Ogretmenlere gére (X,= 3.26) daha gelismis
epistemolojik inanglara sahiptirler.

Tablo 3’te, lise 6gretmenlerinin epistemolojik inan¢ diizeylerinin, brang
degiskenine gore Bilgi Uretme Siireci alt boyutunda (Fpys= 3.034; p= 0.010)
anlaml farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Buna gore, Bilgi Uretme Siireci alt
boyutunda, sosyal branslara mensup 6gretmenler (X 1= 3.96), bilimsel bilginin
deneysel kokenli olup gozlem, deney ve ispatlara dair inanglar1 igerdigine, dil = (
X 2=3.73) ve din kiiltiirli ve ahlak bilgisi brangindaki 6gretmenlere (X 5= 3.72)
gore, daha fazla inanmaktadirlar yorumu yapilabilir.
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Tablo 4.
Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik inanglari, Uyguladiklar1 Olgme ve
Degerlendirme Yontemlerini Yordama Durumu

Degisken § Stﬁ'r;(tj:rt Wald  Sd p Exp (B)
Otorite ve Dogruluk ~ .365 489 .556 1 456 1.440
Bilgi Uretme Siireci ~ .142 .600 .056 1 813 1.153
Bilginin Kaynagi -.923 454 4139 1 .042* .397
Akl Yiiriitme .100 419 .057 1 811 1.105
Bilginin Degisirligi .054 411 .017 1 .895 1.056
E.L.O.D.LO. .256 .980 .068 1 794 1.292
Sabit 2.611 1.796 2112 1 146 13.607

*p<.05

Lise ogretmenlerinin epistemolojik inanglari, uyguladiklar1 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini anlamli bir sekilde yordayip yordamadigina iliskin
veriler Tablo 4’te yer almaktadir. Tablo 4 incelendiginde BEIO niin “Bilginin
Kaynag1” alt boyutunun lojistik regresyon katsayisinin “4.139” ve standart
hatasinin “-.923” oldugundan Wald istatistigi (4.139/0.923)>=4.139’dur. Wald
istatistikleri anlamlilik diizeyleri p anlamlilik degerine gore belirlendiginden,
“Bilginin Kaynag1” alt boyutu hari¢ diger bagimsiz degiskenlerde katsayilarin
anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>.05). “Bilginin Kaynag1” alt boyutunun
modele katkis1 olan Exp (B) degerine bakildiginda, degiskendeki bir birimlik
artisin “.397” birimlik artisa neden oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore;
Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeylerinin, “Bilginin Kaynag” alt
boyutunda uyguladiklar1 geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerini
yordadigi belirlenmistir. Diger boyutlarda ise, lise 6gretmenlerinin epistemolojik
inang diizeylerinin geleneksel l¢me ve degerlendirme yontemlerini yordamadigi
belirlenmistir. Bu durum, “Bilginin Kaynagi” alt boyutundaki bir birimlik
azalma, geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanma olasiligini
“.397” kat arttirmaktadir seklinde agiklanabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada lise 6gretmenleri; 6gretim siirecinde ders islerken ve soru
hazirlarken biiylik cogunlukla bilginin dogasini dikkate aldiklar1 yoniinde goriis
belirttikleri tespit edilmistir. Yine epistemoloji konusunda kendilerini kismen
yeterli goren lise Ggretmenleri; 0gretim silirecinde ders islerken en ¢ok diiz
anlatim ve soru-cevap yontemleri ile bu derslerden sinav sorusu hazirlarken de
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en ¢ok yazili yoklama ve ¢oktan segmeli testleri tercih ettiklerine dair goriis ifade
ettikleri saptanmustir.

Tirk Egitim Sistemi’nin yapilandirmaci mevcut dgretim programlarinin
dogasina uygun olarak uygulama noktasinda, lise 6gretmenlerinin epistemolojik
olarak kismen yeterli inanca sahip olmasi dnemli bir eksiklik olarak goriilebilir.
Buradaki eksikligin, lise d6gretmenlerinin okuttuklar1 ders igeriginde yer alan
bilginin ne oldugu, 6grencilerin bilme ve Ogrenmesinin nasil gerceklestigi
(Deryakulu, 2004b) konularinda eksiklige yol acacagi ongoriilebilir.

Ogretim siirecinde ders islerken ve bu derslerin sinama durumlari i¢in soru
hazirlarken mevcut programlarin epistemolojik dayanagi olan yapilandirmaciliga
uygun cagdas, gelismis epistemolojik goriislere sahip lise 6gretmenlerinin,
Ogretim siirecinde ders islerken ve sinav yaparken ise, mevcut Ogretim
programinin 6ngoriilerine uymayan, geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri ile
O0lcme ve degerlendirme yOntemlerini tercih etmeleri, bir anlamda onlarin
epistemolojik inanglarmin isareti kabul edilebilir. Ogretim siirecinde geleneksel
yaklagima dayali yontem ve teknikleri kullanmayr tercih eden lise
Ogretmenlerinin, epistemolojik inanglarmin fazla gelismis olmadigi iddia
edilebilir. Akyildiz’in (2018) lise 6gretmenlerinin epistemolojik olarak pozitivist
inanca daha yakin olduklar1 seklindeki aragtirma sonucu, bu iddiay1 destekler
niteliktedir. Zira arastirmalar, epistemolojik inanglarin 6gretim siirecinde
Ogretmen tutum ve davraniglarini yonlendirme potansiyeline sahip oldugunu
gostermektedir (Brownlee, 2001; Deryakulu, 2004b; Karhan, 2007).

Ogretmenlerin epistemolojik inanglari, onlarin smif igi Sgretim
uygulamalarinin temel belirleyicileri arasinda oldugu (Ko¢ ve Memduhoglu,
2017) ve Ogrenme ortaminin tasarlanmasini 6nemli derecede etkiledigi
bilinmektedir (Karhan, 2007). Ornek olarak, kendisini merkeze alarak, Ogretim
stirecinde diiz anlatimu tercih eden bir 6gretmenin, sdylemi veya beyani ne olursa
olsun, nesnel bilgi kabulii ve geleneksel epistemolojik inanca sahip oldugu
(Ozdemir, 2013) sdylenebilir. Buna gére, arastirmada lise Ogretmenlerinin
epistemolojik inanca yonelik goriisleri ile 6gretim siirecindeki uygulamalari
arasinda, birkag boyut itibariyla tutarsizlik oldugu iddia edilebilir. Ciinkii 6gretim
stirecinde gerek ders islerken ve gerekse sinav yaparken biiyiik oranda bilginin
dogasini dikkate aldiklar1 yoniinde goriis belirten 6gretmenler, hem ders islerken
hem de 6l¢me ve degerlendirme yaparken, yani uygulamada yine biiyiik oranda
geleneksel yontemleri tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Sirem, Sarioglu ve
Adigiizel (2018)  arastirmalarinda, brang  Ogretmenlerinin, c¢agdas
degerlendirmeleri uygun gormelerine ragmen, bu yOntemleri bazen
kullandiklarini belirlemislerdir.
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Arastirmada lise &gretmenlerinin BEIO niin “Otorite ve Dogruluk™ alt
boyutunda geleneksel olarak nitelenen gelismemis, olgunlagmamis epistemolojik
inanca, “Akil Yiiriitme”, “Bilginin Degisirligi” ve “Bilgi Uretme Siireci” alt
boyutlarinda ¢agdas olarak nitelenen gelismis, olgunlagmis epistemolojik inanca,
“Bilginin Kaynag1” alt boyutunda karma, orta diizey (holistik) epistemolojik
inanca ve BEIO geneli itibariyla ise orta diizey, karma epistemolojik inanca sahip
olduklar1 belirlenmistir.

Lise Ogretmenlerinin epistemolojik olarak dogmatik, nesnel bilgi
anlayisini temsil eden pozitivist paradigmaya; O0gretim siirecinde ise bireyin
disindaki dissal kaynaklara odakli geleneksel bir anlayisa yakin olduklarini
gostermektedir. Tiirk Egitim Sistemi’nin pozitivist egitim kiiltiirii (Sénmez,
1991) ve okullardaki cari geleneksel epistemolojik egilime bagli olarak bilinir.
Tirk Egitim Sistemi’nin resmi dokiiman ve sOylemlerindeki ¢agdas
epistemolojik ilkelerin, merkezi smavlar ile 6gretim siirecine tam olarak
yansimadigi seklindeki mevecut durumu géz Oniline alindiginda, katilimei lise
ogretmenlerinin holistik epistemolojik inanca sahip olmalar1 anlasilabilir oldugu
sOylenebilir.

Tiirk Egitim Sistemi’nin 6gretim programlari epistemolojik dayanagi olan
ve bilginin 6znel formunu onceleyen yapilandirmacilik da bilginin nesnel
formunu biitiiniiyle reddetmez, sadece onun kusatilma bigimine itiraz eder
(Simsek, 2004). Bu baglamda aragtirmaya katilan lise Ogretmenlerinin, bilgi
olgusunun alt boyutlar1 temelindeki epistemolojik inanglarinin farklilig
(gelismis, karma, gelismemis), kisisel farkliliklar kadar bizatihi bilgi olgusu ve
bilme yollariin cesitliligi ile de ilgili olabilir.

Arastirmada lise Ogretmenlerinin bilimsel bilginin kesinligine iliskin
gelismemis inanglara sahip olmalari, &grencileri farkli bilgi kaynaklarina
yonlendirme bakimindan onemli bir eksiklik sayilabilir. Uzmanlarin ortaya
koydugu bilimsel bilgiyi mutlak ve degismez kabul eden Ogretmenlerin,
uygulamada geleneksel Ogretim yontemleri ile yine geleneksel Olgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmalar1 beklenebilir. Nitekim bu aragtirmada
ele edilen, katilime1 6gretmenlerin 6gretim siirecinde bilylik oranda geleneksel
ogretim ve 6lgme-degerlendirme yontemlerini tercih ettikleri seklindeki bulgu,
bu beklentiyi dogrular niteliktedir.

Aragtirmaya katilan lise Ogretmenleri, “Akil Yirtitme”, “Bilginin
Degisirligi” ve “Bilgi Uretme Siireci” alt boyutlarinda gelismis, olgunlasmis
epistemolojik inanglara sahiptirler. Buna gore lise 6gretmenleri, bilimsel bilginin
kesin olmayip, degisebilir olduguna, bu bilgiyi elde etmede merak duygusu ile
deneyimin 6nemli olduguna yiiksek diizeyde inanmaktadirlar. Bu yondeki kabul
veya inancin, Tirk Egitim Ssistemi’nin mevcut 6gretim programlarinin
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epistemolojik kabulii olan yapilandirmacilik (Aslan ve Aydin, 2016) ile uyumlu
olmasi, lise 6gretmenlerinin bu programlari, s6z konusu boyutlar itibariyla etkili
bir sekilde uygulayabilmeleri bakimindan 6nemlidir. Daha da 6nemli olan, bu
inanca sahip 6gretmenlerin, d6grencilerini 6zgilin bilgi inga etmeye yonlendirme
(Simsek, 2004) olasiligidir. Ancak arastirmada lise dgretmenlerinin, 6gretim
sirecinde biiyiilk oranda geleneksel Ogretim ve Ol¢me-degerlendirme
yontemlerini tercih etmeleri tutarsizliktir. Bu tutarsizlik, yetersiz epistemolojik
bilgi ile program okuryazarlik becerisi, yetistirilme tarzlari, okullardaki mevcut
kosullar, merkezi sinavlarin etkisi, kolaycilik egilimi gibi olast nedenlere bagl
olabilir. Nitekim 6gretmenlerin epistemolojik inanglari, kisisel yapilari, baglam
ya da ortamla, igerik ya da bilgiyle, 6gretim pratikleriyle, 6gretim yaklagimlariyla
ya da ogrencilerle ilgili olabilir (Fives ve Buehl, 2012; akt. Erdem ve Kocadere,
2015). Ayrica lise d6gretmenlerinin geligski gibi goriinen bu kabul ve tercihleri,
epistemoloji konusundaki kismi yeterliliklerine bagli olabilecegi gibi, bilingli bir
tercihin gostergesi olarakta kabul edilebilir.

Tirk Egitim Sistemi’nin resmi dokiiman ve soOylemlerindeki cagdas
epistemolojik ilkelerin, merkezi smavlar ile Ogretim siirecine tam olarak
yansimadig1 seklindeki mevcut durum degerlendirildiginde, arastirmada elde
edilen lise 6gretmenlerinin holistik epistemolojik inanca sahip olmalar1 oldukga
anlagilabilir oldugu séylenebilir. Genel anlamda nesnel bilgi kabulii ile 6znel
bilgi kabulii arasindaki orta yol anlaminda holistik epistemolojik inanca sahip lise
Ogretmenlerinin, piir nesnelcilikten siyrilarak (Somel, 2016) daha biitiinciil
(Kabaran, Altintag, Kabaran ve Sidekli, 2016) ve zengin bir &gretim siireci
planlayip, kosullar uygun oldugunda uygulamalari beklenebilir.

Arastirmada lise Ogretmenlerinin, “Bilginin Kaynagi” alt boyutunda
karma, orta diizey epistemolojik inanglara sahip olduklar1 belirlenmistir. Buna
gore, lise 0gretmenlerinin bilimsel bilginin kaynagi boyutunda hem pozitivist ve
hem de post-pozitivist paradigmalara yakin olduklari; nesnel bilgi ile 6znel bilgi
kabuliiniin orta noktasinda durduklar1 belirtilebilir. Bir anlamda gergeklik ve
bilgiyi holistik olarak gdren bu anlayistaki 6gretmenlerin, 6gretim siirecinde salt
nesnel veya 6znel bilgi kabuliinden ziyade bunlarin her ikisine de birlikte yer
veren bir egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 tercih etmeleri beklenebilir. Zira
ogretmenlerin bilgiye dair inang¢larinin 6gretim uygulamalarini derinden etkileme
giiciine sahip oldugu (Ozdemir, 2013) bilinmektedir. Ayrica bu beklenti tiirdes
bir kuram olmayan (Aydin, 2007) ve oznel bilgiyi onceledigi halde, bilgide
nesnelligi tamamen dislamayan yapilandirmaciliga (Simsek, 2004) uygundur.

Arastirmaya katilan lise dgretmenleri, BEIO niin geneli itibariyla orta
diizey, karma epistemolojik inanglara sahip olduklar1 belirlenmistir. Biitiin
bunlardan hareketle, lise 6gretmenlerinin bilgi olgusunun degisik boyutlarinda
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farkl1 epistemolojik inancglara sahip olduklar1 sonucuna varilabilir. Konuyla ilgili
olarak Schommer’e (1990) gore, kisisel epistemolojik inanglar, farkli boyutlarda
farkli diizeylerde gerceklesebilir. Zira bilgiye dair kisisel inanclar gibi bilginin
kendisi ile bilme yollar1 da karmasik ve ¢cok boyutlu bir olgudur. Nitekim
giiniimiizdeki bilimsel bilgi, Guenon’un (1991) ifadesi ile deney ve analitik
inceleme ile sonsuz sayida dnemsiz ayrintiya dagilarak, birbirini giiriiten bir siirii
temelsiz varsayimlar y1gin1 haline gelerek saf halinden ¢ok uzaktir.

Tiirk Egitim Sistemi’nin 6gretim programlari epistemolojik dayanagi olan
ve bilginin 6znel formunu Onceleyen yapilandirmacilik da bilginin nesnel
formunu biitiiniiyle reddetmez, sadece onun kusatilma bigimine itiraz eder
(Simsek, 2004). Bu baglamda aragtirmaya katilan lise 6gretmenlerinin, bilgi
olgusunun alt boyutlar1 temelindeki epistemolojik inanglarinin farklilig
(gelismis, karma, gelismemis), kisisel farkliliklar kadar bizatihi bilgi olgusu ve
bilme yollarin ¢esitliligi ile de ilgili olabilir. Nitekim c¢esitli felsefi ekollerin
bilgi ve bilme konusunda farklilastigi da bir vakiadir (Tozlu, 2012). Bu itibarla
ogretmenlerin zihnen beslendigi degisik felsefelere bagli, farkli epistemolojik
inang gelistirmeleri sasirtict degildir.

Aragtirmada lise Ogretmenlerinin epistemolojik inang¢ diizeylerinin
“cinsiyet” degiskenine gére BEIO’niin “Otorite ve Dogruluk”, “Bilginin
Kaynag1” alt boyutlar1 ile yanitlarin “Genel” ortalamasi agisindan anlaml
farklilk gosterdigi saptanmustir. Anlamhi farkliligin tiim boyutlarda erkek
ogretmenler lehine oldugu belirlenmistir. Arastirmada lise Ogretmenlerinin
epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli farkliligin  belirlenmis olmasi
epistemolojik inanglarinin cinsiyete bagli olmasi ile agiklanabilir. Arastirmanin
bu sonucu lise Ogretmenlerinin erkek veya kadin olmasi epistemolojik
inanglarinda farkliliga yol agtig1 seklinde agiklanabilir. Bunlara ek olarak erkek
ve kadin Ogretmenler arasindaki epistemolojik inang farkliligi sosyo-kiiltiirel
baglamda degerlendirilebilir ve agiklanabilir. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005),
Eren (2006), Késemen (2012), Ongen (2003) yaptiklar1 calismada, cinsiyet
degiskenine gore 6gretmenlerin goriislerinin farklilagtigini ve bu farklilasmanin
kadin Ogretmenler lehine oldugunu belirlemislerdir. Kadin 6gretmenlerin
BEiO’ye iliskin yanitlarinin erkeklere gore daha sofistike bir goriiniim
sergilemesine  dair elde edilen bulgular, sosyo-kiiltirel baglamda
degerlendirilebilir. Toplumsal yasamda basarili olabilmek icin kadinlarin
erkeklere nazaran daha ¢ok ¢aba harcamak durumunda olmalari (Ongen, 2003),
kadmnlarin 6grenmenin daha ¢ok c¢aba gerektirdigine yonelik inang
gelistirmelerine neden oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada lise Ogretmenlerinin epistemolojik inan¢ diizeylerinin
“6grenim durumu” degiskenine gore “Akil Yiritme” alt boyutunda anlamli
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farklilik oldugu tespit edilmistir. “Akil Yiiriitme” alt boyutunda bulunan anlaml
farkliligin yiiksek lisans mezunu 6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir. Bagka
bir ifade ile 6grenim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenlerin epistemolojik
inang diizeylerinin lisans mezunu olan 6gretmenlerden anlamli derecede farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmustir. Arastirmada lise 6gretmenlerinin BEIO’ye
iliskin yanitlarinin 6grenim durumu acgisindan kismen gelismis oldugu
sOylenebilir. Bu durumlarin olugmasinda farklt 6grenim kademelerinde
Ogretmenlerin sayisinin az olmasinin etkili oldugu soylenebilir. Ciinkii
aragtirmaya katilan lise Ogretmenlerinin yaklasik % 80’1 lisans mezunudur.
Ogrenim durumu agisindan lisans mezunu 6gretmenlerin baskin bir sayida olmasi
O0grenim durumuna gore Kkarsilastirma yapma agisindan sorun teskil ettigi
seklinde ifade edilebilir. Bu sorun arastirma 6zelinden kaynaklanmamakta olup
MEB  biinyesinde  calisan  Ogretmenlerin  6grenim  durumlarindan
kaynaklanmaktadir. Yani bu ¢aligma farkli 6rneklemlerde yapilsaydi benzer bir
veri elde edilecektir.

Arastirmada lise dgretmenlerinin BEIO’ye iliskin yanitlarmin 6grenim
durumu agisindan kismen gelismis olduguna iligkin sonucun olasit nedenleri
arasinda dgretmenlerin aldiklari egitim gosterilebilir. Nitekim zihinsel siireclerin
temel bilesenlerinden birisi olan her tiir inang, bilgilerle beslenir ve duygusal
siireclerde barmir (Hidiroglu, 2016). Inang semalandirilirken, kisinin okudugu
disiplin, sahsi dzellikleri, iginde yasadig1 sosyo-kiiltiir gibi faktorlerin de etkisiyle
olusur (Demir, 2012). Dolayisiyla epistemolojik inanglar, bilginin kaynagi, yapist
ve Ogrenmenin dogasi ile ilgili (Kanadli ve Akay, 2019) oldugundan, bilgi
siiregleriyle daha fazla yliz yiize gelen yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin daha
olgun bilgi inang¢larina sahip olmalar1 beklenebilir.

Arastirmada lise Ogretmenlerinin epistemolojik inan¢ diizeylerinin
“mesleki kidem” degiskenine gore “Otorite ve Dogruluk”, “Bilginin Kaynag1” ve
yanitlarin “Genel” ortalamasi agisindan anlamli farklilik gosterdigi saptanmisgtir.
“Otorite ve Dogruluk” alt boyutunda anlamli farkliligin mesleki kidemi 1-5 yil
olan 6gretmenlerle 1-5 yil ile 30 y1l ve {izerinde mesleki kidemi olan 6gretmenler
arasinda oldugu saptanmistir. Arastirmada mesleki kidemi diigilk olan lise
ogretmenlerinin tecriibeli lise &gretmenlerine goére BEIO’niin “Otorite ve
Dogruluk™ alt boyutu ile ilgili inanglarinin daha gelismis oldugu belirlenmistir.
Bu durum tecriibeli lise &gretmenlerinin mutlak dogrunun kesinlikle var
oldugunu, bilginin bireyin diginda bir kaynaktan ¢iktig1 ve otoritelerde bulundugu
ya da 6gretmenlerin bilgiyi kendi diisiincelerinden, etkinliklerinden yola ¢ikarak
olusturduklarina iliskin inanglarinin disiik oldugu seklinde yorumlanabilir.
Murat ve Erten’de (2018), arastirmalarinda 6gretmenlerin diisiik kidemlerde
gelismis olan inanglarmin kidemleri arttikca gelismemis inanglara dogru
doniistiigiinii belirlemislerdir. Bunun olas1 bir nedeni, 2005 yilindan sonra
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Tirkiye’de MEB’in onceki klasik pozitivist yaklasimin yerine giincel post-
pozitivist yaklagimi yani yapilandirmaci yaklagimi (Eroglu ve Giiven, 2006)
oncelemesiyle egitim fakiiltelerinin de bu ydnde egitim yapmasi sonucunda
diisiik kideme sahip yeni mezun 6gretmenlerin, gelismis epistemolojik inanclara
daha asina olmalar1 gosterilebilir.

Arastirmada lise 6gretmenlerinin epistemolojik inang diizeylerinin “brang”
degiskenine gore “Bilgi Uretme Siireci” ve “BEIO Genel” boyutlarinda anlamli
farklihik oldugu saptanmistir. Diger boyutlarda anlamli farklilik tespit
edilmemistir. Anlamli farkliligin oldugu boyutlarda anlamli farklilik bransi
“Sosyal Bilimler” olan d6gretmenlerle brangt “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” ile
“Yabancit Dil” olan 6gretmenler arasinda oldugu tespit edilmistir. Alanyazin
incelendiginde bazi aragtirmalarda arastirmanin bu sonucuna paralel sonuglar
elde edildigi goriilmektedir. Kosemen (2012), 6gretmenlerin sosyal bilgiler
programina yonelik goriislerini, epistemolojik inanglarini ve bu iki degisken
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi calismada brans degiskenine gore
Ogretmenlerin  goriislerinin  farklilasmadigini belirlemistir. Benzer sekilde
Karhan’da (2007) yaptig1 aragtirmasinda epistemolojik inan¢larin 6gretmenlerin
branglarina gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan ¢aligmada
anlamh farkliligin ¢ikmadigi boyutlarda ifade edilen c¢alismalardan da
anlagilacagi iizere brang degiskeninin epistemolojik inang ile iligkisinin olmadig1
seklinde agiklanabilir.

Arastirmada brang degiskenine gore anlamli farkliligin Sosyal Bilimler ile
Yabanci Dil ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi branglaria sahip olan 6gretmenler
arasinda oldugu belirlenmistir. Sosyal bilimler bransina sahip olan 6gretmenler
diger branglara sahip olan 6gretmenlere gore daha yiizeysel epistemolojik inanca
sahip olduklar tespit edilmistir. Alanyazinda sosyal bilimler alaninda 6grenim
gbren Ogretmen adaylarinin, fen bilimleri alanlarinda 6grenim goren 6gretmen
adaylarina gore daha sofistike inanglarinin oldugunu gosteren arastirmalar
(Enman ve Lupart, 2000; Strobel, Jernusca ve Jonassen, 2004) oldugunu
gorlilmektedir. Bu baglamda bransg1 Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi olan lise
Ogretmenlerinin epistemolojik inanglarinin diger branglarda gorev yapan lise
Ogretmenlerine gore ¢ok az farkla biraz daha gelismis oldugu séylenebilir.

Arastirmanin “Lise 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari, uyguladiklari
Olgme ve degerlendirme yontemlerini yordamakta midir?” alt amacina iligskin
bulgulara dair, lise 6gretmenlerinin epistemolojik inan¢ diizeylerinin “Bilginin
Kaynag1” alt boyutunda uyguladiklari geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini yordadigi belirlenmistir. Diger boyutlarda ise lise 6gretmenlerinin
epistemolojik inang diizeylerinin geleneksel oOlgme ve degerlendirme
yontemlerini yordamadigi belirlenmistir. Buna gore lise 6gretmenlerinin, 6gretim
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siirecinde geleneksel 0lgme ve degerlendirme yontemlerini tercih etmelerinin
epistemolojik arka planinda, “bilimsel bilginin, kitaplar, uzmanlar ve
ogretmenlerden 0grenilebildigi” inanci yatmaktadir, denilebilir. Dolayisiyla lise
ogretmenlerinin, geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerini tercih
etmeleri, bir anlamda onlarin bilginin kaynagina iliskin inancinin bir gostergesi
ve yansimasidir. Konuyla ilgili olarak, bilginin kaynagi boyutunda otoriter inanca
sahip 0gretmenlerinin, bilgi edinme siirecinde {ist diizey zihinsel becerilerden
ziyade, alt diizeyde hatirlamaya dayali s6zel bilgileri, 6lgmeye uygun yiizeysel
ve geleneksel 6gretimsel etkinlikleri tercih ettikleri (Erdamar ve Alpan, 2015) ve
Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin smif igi uygulamalarinin Snemli
yordayicist (Ekinci ve Tican, 2017) olduklar1 bilinmektedir. Cilinkii benzer
sekildeki aragtirmalarda gelismis epistemolojik inanglar, geleneksel anlayisi
reddederek, bilginin kaynagini ¢oklu olarak kabul eder (Duell ve Schommer-
Aikins, 2001). Nitekim arastirmada ortaya c¢ikan, “Lise 6gretmenleri, 6gretim
siirecinde biiylik oranda geleneksel 6gretim yontemleri ile geleneksel dlgme ve
degerlendirme yontemlerini tercih etmektedir” seklindeki sonuglar da bu yargiy1
desteklemektedir. Son tahlilde, lise Ogretmenlerinin, &gretim siirecinde
geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerini tercih etmelerini agiklamada,
onlarin sahip oldugu epistemolojik inanglarin 6nemi belirmektedir. Bu itibarla
ogretmenlerin ¢agdas Olgme ve degerlendirme yontemlerini kullanmalarini
saglamak lizere yapilmasi gereken, oncelikle onlarin epistemolojik inanglarini
gelistirmek olmalidir. Epistemolojik inanglarin olusumunda felsefesin rolil
(Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011; Erden, 1998; Biiyiikdiivenci, 2001)
hatirlandiginda, 6gretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet iginde egitim felsefesi ve
epistemolojik bakimdan donanimli héle getirilmelerinin 6nemi daha iyi
anlagilabilir. Bunlarin yaninda arastirmada elde edilen sonuglar, lise
Ogretmenlerinin bilginin kaynagina dair sahip oldugu epistemolojik inanglarin,
ogretim siirecindeki kararlarini ve davranislarini etkilemekte (Deryakulu, 2004a;
Hofer ve Pintrich, 1997) oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Arastirma sonucunda Tirk Egitim Sistemi’nde liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin  epistemolojik inanglarmi gelistirmeye yonelik etkinlikler
diizenlemesinin 6nemli oldugu ve bunun i¢cin MEB tarafindan diizenlenecek
etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasinda tiniversitelerle is birligi yapilmasi
gerektigi Onerilmistir. Bu etkinliklerin hizmet i¢i egitimler, seminerler,
konferanslar, calistaylar, paneller seklinde diizenlenebilir. Bunun yaninda
aragtirma sonuglarina dayali olarak egitim fakiiltelerinin hizmet Oncesinde,
epistemolojik inang seviyesini arttiracak igeriklere dgretim programlarinda yer
vermeleri gerektigi, mevcut ogretim programlarinin dogasinin uygulamaya
yansitilabilmesi i¢cin MEB’in, lise 0Ogretmenlerinin ¢agdas Olcme ve
degerlendirme araclarina iliskin bilgi ve becerilerini gelistirici yliz ylize ve dijital
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etkinlikler diizenlemesi gerektigi 6nerilmistir. Bunun yaninda arastirmada lise
ogretmenlerinin epistemolojik inanglarinin kullandiklar1 geleneksel dlgme ve
degerlendirme yontemlerini bilginin kaynagi boyutunda yordadig: belirlenmistir.
Bu noktada, lise 6gretmenlerinin sinifta yaptiklar1 6lgme ve degerlendirmedeki
yontem tercihlerinin nelerden kaynaklandigini arastirmak onerilebilir.
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Oz

Bu c¢alismanin amaci Bilgisayar Programciligi boliimii 6grencilerinin  Bilgisayar
Programlama uygulamalarina iligkin metaforik algilarimi belirlemektir. Aragtirma grubu
icin kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2018-2019 egitim-dgretim yilinda Firat Universitesi Karakocan Meslek
Yiiksekokulu ve Kayseri Universitesi Develi Hiiseyin Sahin Meslek Yiiksekokulu
Bilgisayar Programciligi boliimii 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada olgu bilimi
deseni kullanilmistir. Goniilliiliik esasmna dikkat edilerek Firat Universitesi'nden 19°u
kadin ve 38’i erkek olmak iizere toplam 57 grenci; Kayseri Universitesi’nden ise 11’
kadin ve 40’1 erkek olmak iizere toplam 51 6grenci aragtirmaya dahil edilmistir. Aragtirma
grubu toplam 108 o&grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin bilgisayar programlama
uygulamalarina iligkin metaforik algilarin1 belirlemek igin veri toplama araci olarak
“Bilgisayar Programlama uygulamalart .................. a/e benzer; ¢linkii ................ ”?
seklinde bir form kullanilmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemine gore
degerlendirilmistir. Veriler degerlendirilirken 6grencilerin kullandiklari metaforlar ile
benzetme yonleri olumlu ve olumsuz olmak iizere 2 ana kategoride toplanmistir. Olumlu
anlamda bilgisayar programlama uygulamalarinin yaraticihigi gelistirmesi; sistemli,

! Makale yazimi yazar etki orant: 1.yazar: %50, 2. yazar: %50.

2prof. Dr., Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimi, nurigomleksiz@
yahoo.com, Orcid: 0000-0002-8268-0163

3Dr. Ogr. Uyesi, Munzur Universitesi Cemisgezek MYO Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri
Boéliimii, ekubrafidan@gmail.com, Orcid: 0000-0002-9324-0403
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biitiinsel ve goreceli olmasi; siirekli ve sonsuz bir yapiya sahip olmasi; eglenceli yanlari;
cesitlilik sunmasi; pratiklik saglamasi ve teknolojik diinya ile iletisim yolu kurmasi
vurgulanmistir. Olumsuz anlamda ise bilgisayar programlama uygulamalarinin zor,
imkansiz ve sinir bozucu yonlerini vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Programlama, Metafor, Yazilim, Igerik analizi

Metaphorical Perceptions of Computer Programming Students of
Computer Programming Applications

Abstract

The aim of this study is to determine metaphorical perceptions of Computer Programming
students of Computer Programming apllications. Phenomenological research design was
used in the study. Study group includes students of Computer Programming Departments
of Karakocan Vocational College of Firat University and Develi Hiiseyin Sahin
Vocational College of Kayseri University in 2018-2019 academic year. Easy accessible
case sampling method was used to select the study group. Volunteer students participated
the study and of the 108 students, 30 were female and 78 were male. Data of the study
were collected through the use of the prompt “Computer Programming Applications are
like.............. because............. ”. Content analysis was used to analyze the data. Two
categories were identified based on positive and negative metaphorical images to ward
the concept of computer programming applications. Positivemet phorical images can be
listed as follows: Computer Programming Applications develop creativity, the
systematic, holistic and relative, they have continuous and permanent structure, the
entertaining, they provide diversity, practice and build communication with technological
world while negative metaphorical images are mentioned as follows; Computer
Technological Applications are difficult, impossible to apply and annoying.

Keywords: Computer Programming, Metaphor, Software, Content Analysis

GIRIS

Bilgisayar programlama yapisi, bir problemi ¢6zmeye yonelik olarak
komut ve kod bloklarinin mantiksal bir ¢ergevede bir araya getirilemesinden
meydana gelir. Bilgisayar programlama yapisi programlama dilleri kullanilarak
olusturulur. Program yazabilen 6zel uygulamalar olan programlama dili kullanici
ile bilgisayar arasindaki iletisimi saglamaktadir (Vatansever, 2007, s.14; Arsan
ve Colkesen, 2012, s.59; Yasar, 2012, s.2). Bir bilgisayar sistemini
kavrayabilmek icin programlama dillerini kullanabilmek &nemli ve gereklidir
(Pea ve Kurland, 1984, s.140).
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Programlama Ogretiminde Ogrencilerin egitim hayatlarinda daha 6nce
kazandiklar1 problem ¢dzme ve mantiksal akil yiiriitme becerilerini gelistirip
birlestirmeleri onemlidir. Ciinkii programlamada oncelikle soyut kavramlari
anlayarak uygulamalar1 gereklidir (Gomes ve Mendes, 2007). Bilgisayar
programlama uygulamalar1 problem c¢6ziimiine dayanmaktadir. Bilgisayar
programlama uygulamalarinda oncelikle problem ciimlesinin anlasilmasi ve
aciklanabilmesi Onemlidir. Daha sonra problemin ¢o6ziimiinde kullanilacak
uygulamalarin segilerek ¢oziime iliskin stratejilerinyapilandirilmasi gerekir. Son
olarak ise problemin c¢oziimiine ilisikin olarak testlerin ve tanimlamalarin
yapilmasi gerekir (Vasconcelos, 2007).

Hayatin her doneminde Onemli olan problem ¢dzme ve paralelinde
bilgisayar programlama becerisi diinyada bireylerin kii¢iik yaslardan itibaren
kazanmas1 gereken bir yeterlik olarak goriilmektedir. Kullanim alani artan
programlama uygulamalar1 iilkemizde ilkogretimde“Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim Dersi” kapsaminda verilmektedir. Bu dersin 6gretim programinin 6zel
amagclari; “Bilisim teknoljilerinin dogru ve etkili kullanimina iligkin farkindalik
kazanma”, “Teknolojiyi etik ve giivenli bir sekilde kullanma”, “Teknolojinin
iletisim ve arastirma amaciyla kullanimina iligkin anlayis gelistirme”, “Biligim
teknolojilerini kullanarak {irtin gelistirme”, “Problem ¢ézme ve bilgi islemsel
diisinme becerilerini  kazanma”, “Algoritma tasarimina iliskin anlayig
gelistirme”, “Problem ¢6zmek i¢in farkli mantik yapilarimi kullanabilme” ve
“Kendi oyunlarin1 tasarlayarak programlama yapabilme” seklindedir (MEB,
2018).

Universite seviyesinde ise hem onlisans hem de lisans seviyesinde
bilgisayar ve yazilim ile ilgili boélimlerde programlama dersleri temel
olusturmaktadir. Bu ¢alismada meslek yiiksekokulunda Ogrenim goren ve
programlama  derslerini alan  §grencilerin  bilgisayar  programlama
uygulamalarina iligkin goriisleri ve algilar1 gelistirdikleri metaforlar araciligiyla
belirlenmek istenmistir.

Metafor Tiirk Dil Kurumu Yabanci S6zlere Karsiliklar Kilavuzu’nda “Bir
kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bigimde
kullanma” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2020). Metafor kelimesi Grekce
meta(0te) ve phrein(tasimak, aktarmak, gotiirmek) kelimelerinin birlesiminden
olusur. Metaphrein “bir yerden baska bir yere gotiirmek” anlamina gelmektedir
(Lakoff ve Johnson, 2005; Dasgioglu, 2015). Cambridge Sozliigiinde ise metafor
bir kisiyi veya nesneyi, o kisiye veya nesneye benzer 6zelliklere sahip oldugu
diisiiniilen bir seye atifta bulunarak ifade etme seklinde tanimlanmistir
(Cambridge Dictionary, 2020).
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Metaforlar insanlarin bilisinde mevcut olan kavramlari daha etkili bir
anlatimla bagka bir kavram iizerinden anlatarak yeni ve gecici kavramlar
meydana getirmesini saglar. Bu siirecte de bireylerin kiiltiirlerinden ve ana dilinin
Ozelliklerinden faydalanir (Yildizli, 2017, s.1491).Metaforlar kisilerin
hayatlarinda hem diisiincelerine hem de eylemlerine yon veren yapilardir (Lakoff
ve Johnson, 2005, s.25).Insanin diisiincelerini ve davramslarmi tamimlayan
siradan kavramlar sisteminin esasinda metaforik bir dogasi vardir (Bati, 2012,
S.6).Metafor somut olan veya olmayan bir diisiinceyi temsil etmek i¢in kullanilan
gorilintii, hikaye ve edebi bir konusma figiiriidiir. Bu konugma figiirii, ortak bir
yone sahip iki farkli sey arasindaki kargilastirmadir. Bir metafor, tanidik
olmayani tanidik olarak ifade eder. Metafor bilinen terminolojideki bir fenomeni
veya durumu ifade etmek i¢in kullanilir (Kalra ve Baveja, 2012, 5.317).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada onlisans Bilgisayar Programciligi boliimii 6grencilerinin
Bilgisayar Programlama uygulamalarina iliskin metaforik algilarin1 belirlemek
amaclanmistir. Bu genel amag cergevesinde ii¢ alt amag belirlenmistir:

1.Bilgisayar Programciligi boliimii 6grencilerinin Bilgisayar Programlama
uygulamalarina iligkin olusturduklari metaforlar1 nelerdir?

2.Bilgisayar Programciligi boliimii 6grencilerinin Bilgisayar Programlama
uygulamalarina iligkin olusturduklar1 metaforlarin benzetme yonleri nelerdir?

3.Bilgisayar Programcilig1 boliimii 6grencilerinin Bilgisayar Programlama
uygulamalarina iliskin  olusturduklari metaforlar hangi kategorilerde
gruplanmistir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bilgisayar Programciligi boliimii dgrencilerinin Bilgisayar Programlama
uygulamalarina iliskin metaforik algilarin1  belirlemeyi amaglayan bu
arastirmadaolgubilim deseni (fenomenoloji) kullanilmistir. Farkinda olunan ama
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunamayan olgulara odaklanan
olgubilim deseni sosyal gercekligi anlamak icin insan deneyimlerine odaklanir
(Yildirim ve Simsgek, 2013; Ersoy, 2016, 5.54).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek iginkolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmigtir. Kolay ulagilabilir durum o6rneklemesi goniilliiliik
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esastyla  kattlimcilarm  belirlendigi  arastrmalardir. Bu  drneklemede
arastirmacinin kolaylikla ulasabilecegi kisiler ¢alisma grubuna dahil edilir.
(Gliner, Morgan ve Leech, 2015, s.125). Arastrmada Firat Universitesi
Karakogan Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar Programciligi bolimii ve Kayseri
Universitesi Develi Hiiseyin Sahin Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar
Programciligi boliimii 6grencileri ile ¢alisilmistir. Gontilliiliik esasina gore Firat
Universitesi'nden 19’u kadin ve 38i erkek olmak {izere 57; Kayseri
Universitesi’nden ise 11’i kadim ve 40’1 erkek olmak {izere 51 6grenci arastirmaya
dahil edilmistir. Arstirmanin c¢alisma grubu toplam 108 6grenciden meydana
gelmistir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme
tekniginin belirliyici 06zelligi goriisiilen kisilerin bakis agilarim1  ortaya
cikartmaktir (Kus, 2012: 86). Goriisme, gozlemleyemedigimiz davranislar,
duygular veya insanlarin etrafindaki diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6grenebilmek
amaciyla gerekli ve énemlidir (Merriam, 2015, s.86). Ogrencilerin bilgisayar
programlama uygulamalarina iligkin metaforik algilarin1 belirlemek ic¢in veri
toplama araci olarak “Bilgisayar Programlama uygulamalari .................. ale
benzer; ¢iinkii ................ ” seklinde bir form kullanilmustir. Ogrencilere bu
formu doldurmalar i¢in 30 dakika siire verilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi temelde, verilerin anlamini disariya aktarma stirecidir
(Merriam, 2015, s.167).Toplanan verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Igerik analizinde metin veya metinlerden olusan bir kiimenin
icerisinde yer alan belirli kelimelerin veya kavramlarin varliginmi belirlemek
amaglanir. Kelime ve kelimelerin varligi, anlamlan ve iligkileri belirlenip analiz
edilerek metinde yer alan mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunulur. Igerik analizi;
Amaglar1 belirleme, kavramlart belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini
belirleme, mantiksal bir yapiyr gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme,
sayma, yorumlama ve sonuglari yazma agamalarindan olusur (Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s5.240). Bu asamalar
dogrultusunda Ogrencilerden toplanan goriisme formlar1 dikkatli bir sekilde
incelenerek  oOncelikle  metaforlar  listelenmistir. Daha sonra  bu
metaforlarfrekanslart ve benzetme yonleri ile beraber gruplandirilarak
kategorilendirilmistir. Ogrencilerin goriisleri 6grenim gordiikleri fakiilte ve
cinsiyetlerini belirtecek sekilde kodlanmustir. Ornegin “O1.F-E” kodlamasi
“dgrenci sirasi iiniversite-cinsiyet” seklinde yapilmustir.
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BULGULAR ve YORUM

Bilgisayar Programciligi boliimii 6grencilerinin bilgisayar programlama
uygulamalarina iliskin olusturduklari olumlu ve olumsuz metaforlar benzetme
yonleri ile birlikte bu boliimde yer almaktadir. Bulgular “Olumlu Metaforlar” ve
“Olumsuz Metaorlar” seklinde iki alt baslikta verilmistir.

Olumlu Metaforlar

Ogrencilerin bilgisayar programlamaya iliskin gelistirdikleri olumlu
metaforlar analiz edildiginde toplam 94 metafor ortaya ¢ikmistir. Bu metaforlar
11 farkh kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler “yaraticilik”, “stratejik ve
sistemli olma”, “biitiinsel olma”, “goreceli olma”, “siireklilik”, “sonsuz”,
“olmazsa olmaz”, “eglenceli”, “gesitlilik”, “pratik” ve “iletisim” seklinde
belirlenmistir. Her bir kategorideyer alan metaforlar ve benzetme yonleri ayr1 ayri
tablolar seklinde sunulmustur.

1. “Yaraticihk” Kategorisi

Yaraticilik kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme yonlerine
iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Yaraticilik Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Y Onleri

Metafor F Benzetme yonii

Dogum 1 Yeni bir seylerin ortaya ¢ikmasi
Giinesin dogusu 1 Hayata yenilik katma

fcat 1 Her fikrin yeni bir bulus olmasi
Kitap okuma 1 Hayal giiclinii arttirmasi

Kimya 1 Yeni maddeler iiretme

Harput Kalesi 1 Efsaneye hayat verme

Tablo 1’de yaraticilik kategorisinde 6 farkli metafor ortaya ¢ikmustir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak grenci goriislerinden drneklere
asatiida yer verilmigtir.

“Bilgisayar programlama uygulamalart doguma benzer. Ciinkii her dogumla
yeni bir canli diinyaya gelir. Her bir kodlama ile de yeni bir seyler ortaya
cikar. ”(093.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: giinesin dogusuna benzer. Ciinkii her
giin hayata yenilikler katar.”(082 .K-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalari icatabenzer. Ciinkii egitimini alan her
insan farkl diigiinceler olusturur. Her diigiince yeni bir bulustur.”(027.F-K)
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“Bilgisayar programlama uygulamalari kitap okumaya benzer. Ciinkii
ogrendigimiz yeni yeni programlar var. Kitap okuyarak da yeni bilgiler edinilir.
Hayal giiciimiizii etkiler.”(045.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: kimyaya benzer. Ciinkii farkli maddeler
karistirdarak yeni maddeler yapilir. Yazilimda da farkli komutlar kullamilarak
yeni programlar yazilir.”(O8.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari Harput Kalesi’ne benzer. Ciinkii
efsaneye hayat verir.”(031.F-K)

Ogrencilerin yaraticilik kategorisi kapsaminda belirttikleri metaforlar
incelendiginde, bilgisayar programlama uygulamalarinin yaratici diisiinme
lizerindeki olumlu etkisininin vurgulandigi goriilmektedir. Ogrenciler hayal
giiclerini  gelistiren bu uygulamalar ile 0zglin ve yaratict programlar
hazirlayabildiklerini belirtmislerdir.

2. “Stratejik ve Sistemli Olma” Kategorisi

Stratejik ve Sistemli Olma kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin
benzetme yonlerine iliskin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Stratejik ve Sistemli Olma Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme
Yonleri

Metafor f Benzetme yonii

Bahge 1 Ne ekersen onu bigersin
Bulmaca 1 Nerede ne yazacagi belli

Futbol mag1 1 Planli ve programli olma

Hayal 1 Yetenek ve diisiinme becerisi gerektirme
Hayat 1 Dogar-biiyiir-gelisir-oliir
Okyanusta yiizme 1 Bilgi ve tecriibe gerektirmesi
Yasam tarzi 1 Kaliteyi yansitma

Araba siirme 2 Beceri ve hakimiyet gerektirmesi
Matematik 2 Mantiksal olma

Makina 2 Istenileni yapmasi

Tablo 2’de stratejik ve sistemli olma kategorisi toplam 10 farkh
metafordan olugmaktadir. Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak
Ogrenci yorumlar asagidaki gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalart bahgeye benzer. Ciinkii nasil
yetistirilirse gelecegi ona gore olur. Fidanlarin budanmasi, giibrelenmesi,

[3207]



Mehmet Nuri GOMLEKSIZ & Emine Kiibra PULLU

havalandirilmast verimi arttirtr. Programlamada da ne kadar ¢ok ¢alisip yeni
komutlar égrenirsen o kadar verimi arttirirsin.”(092.K-E)

“Bilgisayar programlama wygulamalar: bulmacaya benzer. Ciinkii nerede ne
yazacagim bilirsen her isi yapabilirsin. "(022.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari futbol magina benzer. Ciinkii planl
olmazsaniz kodlamaya baslamadan énce kafanizda sorunlar: nasil ¢ozeceginizi
bilemezsiniz magi kaybedersiniz. ”(089.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: hayalebenzer. Ciinkii yeteneklerimiz ve
diisiincelerimizi birlestirerek olusturdugumuz calismalardir.”(06.F-E)
“Bilgisayarprogramlama uygulamalar: hayata benzer. Ciinkii dogar, biiyiir,
gelisir ve oliirsiirn. Programlama da boyledir. Dogar, daha iyisi ¢ikinca
unutulur.” (O11.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: okyanusta yiizmeye benzer. Ciinkii hem
yiizmeyi iyi bileceksin hem de okyanus tecriiben olacak. Programlama da
okyanusta yiizme gibi bilgi ve tecriibe gerektirir.”(091.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: insanin yasam tarzina benzer. Ciinkii
insan yaptig ise kendi kalitesini yansitir.”(097.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari araba stirmeye benzer. Ciinkii araba
stirmek i¢in hem becerinin olmasi gerekir hem de arabaya ve yola hakim olman
gerekir.”(015.F-E)

“Bilgisayar programlama wuygulamalart araba siirmeye benzer. Clinkii
kullanabilmek icin beceri de gerekir.”(065.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart Matematige benzer. Hersey algoritma
ve mantik ile yapilip sonuca varilir.”’(036.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: makinaya benzer. Sen ne emredersenne
is verirsen onu yapar.” (075.K-E)

Ogrencilerin ~ stratejik ve sistemli olma kategorisi kapsaminda
gelistirdikleri metaforlar incelendiginde, programlama yapisinin; belirli bir diizen
ve sistem dogrultusunda ilerlemesi, 6n kosul olarak belirli bilgi ve becerilere
sahip olunmasi ve adim adim algoritmik mantiksal bir ¢ercevede yiiriitiilmesi
gerekliligi vurgulanmustir.

3. “Biitiinsel Olma” Kategorisi

Biitiinsel Olma kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme
yonlerine iligkin bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3.

Biitiinsel Olma Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Y dnleri
Metafor f Benzetme yonii
Atom 1 Birlestikge anlam kazanir
Bina temeli 1 Temel saglamsa katlar da saglamdir
DNA 1 Bir satir hepsini etkiler
Duvar 1 Herbir tagin 6nemli olmasi
Marangoz 1 Parcalar birlestik¢e anlam kazanma
Puzzle 1 Pargalarin birlesimi ile tam olma
Sinir sistemi 1 Tiim viicudu kontrol etme
Stirpriz yumurta 1 Adim adim pargalarin birlesimi
Hayat 4 Bir yerdeki hatanin herseyi etkilemesi

Tablo 3’te biitiinsel olma kategorisine iligkin 9 farkli metafor ortaya
cikmigtir. Metaforlara ve benzetme yonlerine iligkin olarak 6grenci goriilerinden
bazilar1 agsagidaki gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalart atoma benzer. C(iinkii tek bagina
anlamsizdir. Komutlar da ayr: ayrt anlamsizdir. Birlestirdikce anlamili yazilimlar
ortaya ¢ikar.”(094.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari bir binanin temeline benzer. Ciinkii
temeli saglamsa binaya istedigin kadar kat ¢ikarsin ve o katlar da saglam
olur.”(04.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari DNA’ya benzer. Ciinkii bir satirt
degistirirsen her sey degisir.”(090.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: duvara benzer. Ciinkii her bir tas farki
farkly yerlestirerek kendi farkli duvarlarimiz oreriz.”(069.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart marangozun iiriin ortaya ¢ikarmasina
benzer. Ciinkii tek tek pargalar birlestiril. Nasil bir vida tek basina anlamsizsa
tek bir komutta programlamada anlamsizdir.”(083.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart puzzile’abenzer. Ciinkii parcalar
birlestirilerek bilgi olusturulur.” (044.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalari sinir sistemine benzer. Ciinkii sinir
sistemi tiim viizudu kontrol eder. Algoritma kalbe, kodlar beyne, klavye ve fare
ise ellere ve ayaklara benzer.”(030.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalari stirpriz yumurtayabenzer. Ciinkii adim
adim égrenerek parcalar birlestirirsin.”(025.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: hayata benzer.Ciinkii kendi hayatimda
yaptigim yanlslarim gelir aklima. Ikisini de diizeltmeye ¢alisirim. O kadar zordur
ki diizeltmek yillarimi alir benden o yanhislar.”(037.F-E)
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“Bilgisayar programlama uygulamalart hayata benzer. Ciinkii programlama da
insan hayati gibi belirli bir ¢ercevede yapilmasi gerekir. Bir yerde bir hata
yapilirsa geri doniisii zor olabilir’(073.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart hayata benzer. Hayatimizda bir seyi
yanlis yapiyoruz diger islerimiz de yolunda gitiyor. Programdaki kodu yanlis
yazarsak diger hicbirsey yolunda gitmez.” (0108.K-E)

Ogrencilerin biitiinsel olma kategorisi altinda gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde, parga ile biitiin iliskisini vurguladiklari belirlenmistir. Ogrenciler
dna, atom, puzzle, bina gibi metaforlar ile kodlarin bir araya gelerek satirlart,
satirlarn da bir araya gelerek programlama yapisimi biitlinsel olarak
olusturmasini ifade etmislerdir. Herhangi bir kod satirinda yapilacak bir hatanin
programin tiimiinii etkiledigini bu nedenle parca biitiin ilisisinin 6nemli oldugu
belirtmislerdir.

4. “Goreceli Olma” Kategorisi

Goreceli Olma kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme
yonlerine iligkin bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.

Goreceli Olma Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Y dnleri
Metafor f Benzetme yonii
Akraba 1 Hem benzer hem farkli
Ates 1 Fazla beslersen 1sitir az beslersen soner
Babaanne 1 Bazen eglenceli bazen zor
Balon 1 Egleceye de donlisebilir kabusa da
Diinya 1 Hem mutlu hem de mutsuz insanlari barinidir
Klima 1 Ortamina gore 1sitir veya tisiitiir
Ugur bocegi 1 Kime sans getirecegi bilinmez
Uziim 1 Sirkeye de saraba da doniisebilir
Teknolojik akinti 2 Ya korkarsin ya da akinttya kapilir ilerlersin

Tablo 4’te goreceli olma kategorisinde 9 farkli metafor ortaya g¢ikmustir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlar asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalart akrabaya benzer. Her program
akrabalar gibi birbirine benziyor gibi goziikse de hepsi birbirinden
farkli.”(062.K-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalari atese benzer. Ciinkii atesi fazla
beslersen etrafindakileri yakar atesi az beslersen soniip gider.”(081 K-E)
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“Bilgisayar programlama uygulamalari babaanneme benzer. Ciinkii bazen ¢ok
anlasilir ve eglenceli bazen de zor ve ¢ekilmez oluyor.”(087.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart balona benzer. Ciinkii nasil dinleyip
ogrendigimize gore eglenceye de doniigebilir balon patlayp kabusa da
doniigebilir.”(059.K-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: diinyaya benzer. Ciinkii Sadece
gorebilenler mutlu olur.” (077.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: klimaya benzer. Ciinkii ders ortamina
gore hem isitir hem sogutur.”(086.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari ugur bocegine benzer. Ciinkii kime sans
getirecegi bilinmez. Eger cabalar giizel isle rortaya koyarsan sektorde sansh
isimlerden olursun.” (084 K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari iiziime benzer. Ciinkii kullanmayt
bilirsen sirke gibi faydali, bilmezsen sarap gibi faydasiz olur.”(016.F-E)
“Bilgisayar programlama uygulamalari teknolojik akintiyabenzer. Ciinkii ya
akintiya kapur ilerlersin ya da korkar akintiya adim bile atamaz yerinde
kalirsin. ”(013.F-E)

“Bilgisayar programlama wuygulamalar: yeni teknolojik bir akinti ile
stiriiklenmeye benzer.Yeni diinya diizeni teknoloji iizerine sekilleniyor. Bu diizene
ayak  uyguramayan  kigiler  gerie  gidecegi i¢cin  ben ilerlemeye
calistyorum. ”(035.F-E)

Ogrencilerin goreceli olma kategorisi altinda ifade ettikleri metaforlar
incelendiginde, bilgisayar programlama uygulamalarinin yazilima ilgi duyan
bireyler i¢in olumlu duygulara ilgi duymayanlar igin ise olumsuz duygulara
neden oldugu belirtilmistir. Boylece programlama uygulamalarinin kisiden kisiye
goreceli olmasi vurgulanmustir.

5. “Siireklilik” Kategorisi

Siireklilik kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme yonlerine
iliskin bilgiler Tablo ’te yer almaktadir.

Tablo 5’te siireklilik kategorisi toplam 9 farkli metafordan olugmaktadir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlar asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalart kalbe benzer. Siirekli atmak zorunda
yoksa yasamayazsin. Programlama olmadan da bilgisayar ¢alismaz.”(0101.K-
K)

“Bilgisayar programlama uygulamalart karigmis ipe benzer. Ciinkii basta
karmasik ¢oziimsiiz gelir ama ugrasarak cok rahat ¢oziiliir.”(068.K-E)
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“Bilgisayar programlama uygulamalar: yabanct dile benzer. Ciinkii ¢alismaz
tekrar etmezsen unutursun.”(014.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart agka benzer. Ciinkii ask nasil devamll
emek istiyorsa programlama da devamli ugras ister. ”(088.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari hayata benzer. Ciinkii ¢abalarsan
verimini alirsin.” (0107.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari spora benzer. Ciinkii ¢alismadan ve
hi¢chir ¢caba gostermeden karsiigini alamazsin. ”(019.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari spora benzer. Ciinkii ¢calismadan sonug
elde edilemez. ”(042.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalart hafizaya benzer. Kullandik¢a agilr ve
ise kosulur.” (058.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari hafizaya benzer. Clinkii ne kadar iyi ve
farkli isler ortaya cikartirsak kendimizi o kadar gelistiririz.”(021.F-E)
“Bilgisayar programlama uygulamalari problem ¢ozmeye benzer. Ciinkii
cozdiikge beyin jimnastigi yapmis oluruz. Kendimizi gelistiriniz.”(028.F-K)
“Bilgisayar programlama uygulamalar: ogrenmeye benzer. Ciinkii stirekli
calisman gerekir. Yoksa bilgiler ucup gider. "(034.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: 6grenmeye benzer. Ciinkii kod yazmayt
ogreniyorum ve siirekli calisarak kendimi gelistiriyorum. ”(053.F-K)

Tablo 5.
Siireklilik Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Y 6nleri

Metafor F Benzetme yonii

Kalp 1 Siirekli atar

Karismis ip 1 Ugragarak ¢oziiliir
Yabanci dil 1 Tekrar gerektirme

Ask 2 Devamli olmali

Hayat 2 Caba ister

Spor 2 Caba gerektirme
Hafiza 3 Kullandikga gelisir
Problem ¢6zme 3 Beyin jimnastigi yapma
Ogrenme 6 Siirekli calisma

Ogrencilerin siireklilik kategorisi kapsaminda gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde, bilgisayar programlama uygulamalarmin durmadan giincel bir
sekilde siirekli ilerleyen yapisi ve bu siireklilik durumuna ayak uydurulmasi igin
calisilmast gerekliligi vurgulanmistir. Bilgisayar programlama uygulamalar
duragan bir yapida olmadigi icin teknolojik giincel yapilanmalar dogrultusunda
ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.
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6. “Sonsuz” Kategorisi

Sonsuz kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme ydnlerine
iliskin bilgiler Tablo ’6 da yer almaktadir.

Tablo 6.

Sonsuz Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Y dnleri
Metafor F Benzetme yonii
Dipsiz kuyu 1 Ugsuz bucaksiz
Diinya 1 Herseyi barindirir
Hayat 1 Sonsuz dongii
Uzay 1 Bilinmezlik
Yeni bir alem 2 Ugsuz bucaksiz
Hayal kurma 3 Sinirsiz

Tablo 6’da sonsuz kategorisine ait 9 farkli metafor ortaya ¢ikmustir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlar asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalari dipsiz bir kuyuya benzer. Ciinkii ucu
bucagi olmayan komutlar ve kodlar vardir.”(018.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: diinyaya benzer. Olusturabileceklerimiz
ugsuz bucaksiz simirsizdir.” (038.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart hayata benzer. Ciinkii hayatin kendisi
gibi sonsuz dongiilerden olusur.”(010.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: uzaya benzer. Ciinkii sonu var mi yok
mu bilemiyoruz. Ne kadarin: bilirsek o kadarini varsayariz.”(017.F-E)
“Bilgisayar programlama uygulamalari yeni bir alemebenzer. Ciinkii bilmedigin
ugsuz bucaksiz bir yer gibi.”(023.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart hayal kurmaya benzer. Ciinkii hayal
kurmanin sinirt yoktur.”(07.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart hayal kurmaya benzer. Ciinkii
simirsizdir ve istedigin gibi sekillendirebilirsin. ”(040.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalart hayal kurmaya benzer. Clinkii
istediklerini gergeklestirmede ozgiirsiin.”(057.F-E)

Ogrencilerin  sonsuz  kategorisi  altinda  belirttikleri  metaforlar
incelendiginde, programlama uygulamalarmin igerdigi kod ve parametre
cesitliliginden dolay1 ¢ok sayida ve farkli olasiliklarla program yazmaya imkan
saglamas1 belirtilmistir. Yazilan programlarda tek bir satirin ve ya komutun
degistirilmesi ile farkli sonuglarin elde edilmesi vurgulanmstir.
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7. “Olmazsa Olmaz” Kategorisi

Olmazsa Olmaz kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme
yonlerine iliskin bilgiler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7.

Olmazsa Olmaz Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yonleri
Metafor f Benzetme yonii
Beyin 1 Zorunluluk
Giiclii olmak 1 Dislanmamak ve hayatta kalmak icin
Nefes almak 1 Zorunluluk
Tuvalet egitimi 1 Zorunluluk
Hayat 2 Para kazandirir

Tablo 7°de olmazsa olmaz kategorisine iliskin 5  farkh
metaforbelirlenmistir. Metaforlara ve benzetme yonlerine iligkin olarak 6grenci
yorumlar1 agagidaki gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalari beyine benzer. Ciinkii biz nasil beynimiz
olmadan bir hi¢sek bilgisayar da program olmadan bir hictir.”(0103.K-E)
“Bilgisayar programlama uygulamalart giiclii olmaya benzer. Ciinkii gittikce
teknolojiyle biitiinlesen diinyaya ayak uydurmak gerekir. Eger yeniligin icinde
gii¢lii kalamazsan dislanir ve yok olursun. ”(070.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: nefes almaya benzer. Ciinkii nefes
alamazsan oliirsiin. Programlama olmadan bilgisayarlar da oliir ¢opten farki
yoktur.”(012.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: bir ¢ocuga tuvalet egitimi vermeye
benzer. Ciinkii bir ¢ocugun gelisimi i¢in tuvalet egitimi ne kadar onemliyse
yazilimet i¢in de programlama egitimi ayni 6lgiide onemlidir. ”(05.F-E)
“Bilgisayar programlama uygulamalart hayata benzer. Ciinkii gelecek
bilgisayar tizerine kurulmaya baglanmistir. Teknoloji diinyasinda para kazanmak
i¢izn bunlar1 6grenmek zorunlu hale gelmistir.”(064.K-E)

Ogrencilerin olmazsa olmaz kategorisi altinda gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde,  bilgisayar = programlama  uygulamalarinin  bilgisayar
teknolojilerine islevsellik kazandiran temel yapilar olmasi vurgulanmustir.
Teknoloji caginda egitimden sagliga bircok alanda gelistirilen farkli yazilimlarin
giinliik hayatin degigsmez bir parcasi haline gelmesine ve teknoloji diinyasinda
var olabilmek i¢in yazilim bilgisine sahip olma gerekliligi de belirtilmistir.
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8. “Eglenceli” Kategorisi

Eglenceli kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme yonlerine
iligskin bilgiler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8.
Eglenceli Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yonleri

Metafor F Benzetme yonii

Cay 1 Keyif verir

Kitap okuma 1 Ogretici

Lunapark 1 Keyifli

Matematik 1 Ogrendikge keyif verme
Motor kullanma 1 Severek yapma

Yaz yagmuru 1 Dinlendirir

Tablo 8’de eglenceli kategorisinde 6 farkli metafor yer almaktadir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlar1 asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalar: biitiin giiniin yorgunlugundan sonra
igilen bir bardak ¢aya benzer. Ciinkii bilgisayarin basina gegince zihnindeki
yorgunluklar geger keyif alirsin.”(060.K-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalari kitapokumaya benzer. Ciinkii okudukga
ogrenirsin ve keyif alirsin. ”(026.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: lunaparka benzer. Ciinkii keyifli ve
eglencelidir.”(032.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari matematige benzer. Ciinkii problem
¢ozmeyi ogrendikce matematik zevkli hale gelir. Programlamada da kodlar
dogru yerlestirdikce eglenceli hale gelir.”(01.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalari motor kullanmayabenzer. Ciinkii verimli
egitimi aldiktan sonra severek yapilacak bir istir. ”(024.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalar yaz yagmuruna benzer. Ciinkii sicaktan

bunaldiginda dinlendirir ferahlatir.”(020.F-E)

Ogrencilerin eglenceli kategorisi altinda gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde, bilgisayar programlama uygulamalarinin i¢ diinyasina girdikge
ve kendini bu alanda gelistirdik¢e eglenceli bir hale donen yapis1 vurgulanmustir.
Disardan zor goriilen bu uygulamalar ile ilgili gerekli teorik bilgilerin edinilmesi
ve bol uygulama yapilmasi ile yazilim sektoriiniin severek yapilacak eglenceli bir
is oldugu belirtilmistir.

[3215]



Mehmet Nuri GOMLEKSIZ & Emine Kiibra PULLU

9. “Cesitlilik” Kategorisi

Cesitlilik kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme yonlerine
iligkin bilgiler Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9.

Cesitlilik Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Y dnleri
Metafor F Benzetme yonii
Kitap 1 Her sayfasinda ayr1 heyecan
Makyaj malzemesi 1 Cok fazla segenek olmasi

Tablo 9’da cesitlilik kategorisine iligkin 2 farkli metafor ortaya ¢ikmustir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlar1 asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalar: kitaba benzer. Ciinkii her sayfasinda
baska bir heyecan ve sasirtmacayla karsilasirsimz.”(079.K-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalart makyaj malzemesine benzer. Ciinkii ¢ok
fazla komut ve satir secenegi vardir.”(066.K-K)

Ogrencilerin  cesitlilik kategorisi altinda gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde, piyasada ¢ok c¢esitli sayida Dbilgisayar programlama
uygulamalarinin var olmasi ve her bir uygulamanin ¢esitli farkli parametrelere
sahip olmasi vurgulanmistir.

10. “Pratik” Kategorisi

Pratik kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme yonlerine
iligkin bilgiler Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10.

Pratik Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Y 6nleri
Metafor F Benzetme yonii
Araba 1 Hizl ve kolay ulagim
Depo 1 Herseyi barindirma
Kiitiiphane 1 Hayat1 Kolaylastirma

Tablo 10’da pratik kategorisinde 3 farkli metafor belirlenmistir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlari asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalari arabaya benzer. Ciinkii ulasmak
istedigin bilgi ve veriye daha hizli ve kolay yoldan ulasman: saglar.”(033.F-E)
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“Bilgisayar programlama uygulamalart depoya benzer. Ciinkii her seyi
barimirdigt icin ne ararsan bulursun.”(029.F-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: kiitiiphaneye  benzer.  Ciinkii
kiitiiphanede nasil her aradigimizi bulup hayatimizi kolaylastirabiliyorsak
kodlama ile de hayatumiz kolaylasir.”(02.F-E)

Ogrencilerin pratik kategorisi kapsaminda gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde, programlama uygulamalarimin bir ¢ok alanda hayati
kolaylastiracak &zelliklere sahip yazilimlar firetilebilmesine imkan tanimasi
vurgulanmistir. Bu uygulamalar ile bir¢ok isin kolay ve hizli bir sekilde
gerceklestirilebilmesini  saglayacak  yazilimlarin  prtaik  bir  sekilde
olusturulabilecegi belirtilmistir.

11. “iletisim” Kategorisi

Iletisim kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme yénlerine
iligkin bilgiler Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11.

Iletisim Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yénleri
Metafor F Benzetme yonii
Yonetici 2 Herkese ulasip hakimiyet kurma
Yeni bir dil 6grenme 4 Bilgisayar ile konugabilme

Tablo 11°de iletisim kategorisinde 3 farkli metafor belirlenmistir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlari asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalar: yéneticiye benzer. Ciinkii iletisim kurara
herkese kolayca ulasip aymi zamanda herkesse hakimiyet kurabilir. ”(039.F-K)
“Bilgisayar programlama uygulamalarihayati yoneten yoneticiye benzer. Ciinkii
bilgisayar inanilmaz derecede akillica seyler yapma yetenegine sahip aptal bir
makinadir. Bilgisayar programlama ise akil almaz deredece isler yapmaya
yarayan akilli insanlarin yonettigi uygulamalardir. ”(041.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari yeni yabanci bir dil 6grenmeye benzer.
Clinkii insanlar nasil konusarak anlasabiliyorsa bilgisayar ile iletisim kurmak
icin de programlama diline ihtiyag vardir.”(O3.F-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari yeni yabanci bir dil 6grenmeye benzer.

Ciinkii aptal bir makine olan bilgisayarlarin anladigr dili  6grenmis
oluruz. ”(O1.F-E)
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“Bilgisayar programlama uygulamalart yeni bir dil ogrenmeye benzer. Ciinkii
her programlama dili ile kendimize bir seyler katarak diinya ile iletisime
gecebiliriz.” (O43.F-E)

Ogrencilerin  iletisim  kategorisi altinda  belirttikleri metaforlar
incelendiginde, bilgisayar programlama uygulamalarinin kullanicilar ile
bigisayar teknolojilerinin donanimsal yapis1 arasinda yer alarak iletisimi saglayan
arayiiz yazilimlar olmasi vurgulanmistir. Kullanicilarin bilgisayar sistemleri ile
iletisim  kurarak onlara islevsellik kazandirabilmesi igin Dbilgisayar
programlamanin ne derece dnemli oldugu ifade edilmistir.

Olumsuz Metaforlar

Ogrencilerin bilgisayar programlamaya iliskin gelistirdikleri olumsuz
metaforlar analiz edildiginde toplam 14metafor ortaya ¢ikmistir. Bu metaforlar 3
farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler “zor”, “imkansiz” ve “sinir

bozucu” seklinde belirlenmistir. Her bir kategoride yer alan metaforlar ve
benzetme yonleri ayr1 ayr1 tablolar seklinde sunulmustur.

1. “Zor” Kategorisi

Zor kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme yonlerine iligkin
bilgiler Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12.

Zor Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Y 6nleri
Metafor f Benzetme yonii
Akil 1 Karigik
Ask 1 Cozliimsiiz
Cile 1 Cektikce bitmez
Kizlar 1 Diisiindiiriicii
Bulmaca 2 Karigik
Girdap 2 Icine hapsetme

Tablo 12’de zor kategorisinde 6 farkli metafor ortaya ¢ikmustir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlar1 asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalart akla benzer. Ciinkii karmasik bir yapiya
sahiptir.”(085.K-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalari aska benzer. Ciinkii hicbirsekilde
icinden ¢ikamazsin ¢oziimsiizdiir.”(0100.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalari c¢ileye benzer. Ciinkii zordur

diisiindiiriir.” (072.K-E)
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“Bilgisayar programlama uygulamalar: kizlara benzer. Ciinkii ¢ekersin ¢ekersin
bitmez. Cok zordur.” (066.K-K)

“Bilgisayar programlama uygulamalaribulmacaya benzer. Ciinkiiilgin yoksa ve
genel kiiltiir bilgin yoksa karmagik gelir zorlamrsin.”(095.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: girdapa benzer. Ciinkii karmasik ve
yorucu bir yapist oldugu icin i¢ine hapseder ¢ikamazsin zorlamirsin. ”(074.K-E)
“Bilgisayar programlama uygulamalar: girdapa benzer. Ciinkii karmasiktir ve
zor oldugunu diisiiniiyorum.” (063.K-K)

Ogrencilerin  zor  kategorisi  altinda  gelistirdikleri — metaforlar
incelendiginde, bilgisayar programlama uygulamalarimin yeterli bilgi ve beceriye
sahip olunmadigi zaman sebep oldugu karmasik durum ifade edilmistir.
Ogrenciler bu uygulamalarin cesitli ve ¢ok sayida degisken ile komutlara sahip
olmasinin bazi durumlarda zorlastirict icinden ¢ikilmaz bir hale gelmesini
vurgulamiglardir.

2. “Imkansiz” Kategorisi

Imkansiz kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme yonlerine
iligkin bilgiler Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13.

Imkansiz Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yénleri
Metafor F Benzetme yonii
Gokkusagi 1 Ulagilamaz
Ufuk cizgisi 1 Sonsuz

Tablo 13’te imkansiz kategorisinde 2 farkli metafor belirlenmistir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlari asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalar: gokkusagina benzer. Ciinkii goriirsiin
ama bir tiirlii ulagamazsin.”(080.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalart ufuk ¢izgisine benzer. Ciinkii ne kadar
gitsen de sonsuzdur yakalayamazsin.”(O71.K-E)

Ogrencilerin imkansiz kategorisi altinda gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde, yeterli teorik bilgi sahibi olunmadigl ve yeterince uygulama
yapilmadigi  zaman  bilgisayar programlama uygulamalarim  dogru
gerceklestirmenin imkansiz bir hal almas1 vurgulanmstir.
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3. “Sinir Bozucu” Kategorisi

Sinir Bozucu kategorisine ait metaforlar ve metaforlarin benzetme
yonlerine iliskin bilgiler Tablo 14°te yer almaktadir.

Tablo 14

Sinir Bozucu Kategorisinde Yer Alan Metaforlar ve Benzetme Yo6nleri
Metafor F Benzetme yonii
Hig¢lik 1 Sa¢gma
Sinek 2 Can sikici

Tablo 14°te sinir bozucu kategorisine iliskin 2 farkli metafor belirlenmistir.
Metaforlara ve benzetme yonlerine iliskin olarak 6grenci yorumlar1 asagidaki
gibidir:

“Bilgisayar programlama uygulamalar: hi¢lige benzer. Ciinkii icinden ¢ikimaz
sacma bir seydir. Insann sinirini bozar.”(0102.K-E)

“Bilgisayar programlama uygulamalar: sinege benzer. Ciinkii ¢ok can stkicidir
sinir bozar.”(061.K-K)

“Bilgisayar  programlama  uygulamalari  sinege benzer. (Cok  sinir
bozar.”(078.K-E)

Ogrencilerin sinir bozucu kategorisi altinda gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde, bilgisayar programlama uygulamalarmin bazi &grenciler igin
dogru gerceklestirilemedigi zaman sinir bozucu bir duruma doniigmesi
vurgulanmistir. Bazi 6grenciler bu uygulamalart iginden ¢ikilmaz bir hale
doniistiigii zamanlardacan sikict ve sagma olarak nitelendirmislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda Bilgisayar Programciligi boliimii 6grencilerinin
bilgisayar programlama uygulamalarma ilisikin gelistirdikleri metaforlarin
olumlu metaforlar ve olumsuz metaforlar seklinde iki kategoride toplandigi
belirlenmistir.

Ogrencilerin ~ gelistirdigi 94 olumlu metafor 11  kategoride
degerlendirlmistir. Bu kategorilerden ilki “Yaraticilik” kategorisidir. Yaraticilik
kategorisinde dogum, giinesin dogusu, icat, kitap okuma, kimya ve Harput Kalesi
metaforlar1 yer almaktadir. Ogrenciler bu metaforlar ile bilgisayar programlama
uygulamalarinin hayatlarina kattig1 yenilikleri, yeni fikirler tiretmeye tesvik
ederek yaraticiliklarini arttirmasini vurgulamiglardir. Riza (2001) yaraticilik ile
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merak, hayal giicii, kesif, yenilik, icat, bulus, farklilik gibi kavramlar baglantili
ele alindigin1 belirmistir. Teknolojik alanlar ile ugrasan grafik tasarimclar1 ve
bilgisayar programcilar1 gibi mesleki alanlarda yaraticilik; diisiince ve siiregler
arasinda ilging baglantilar kurup tamimlamayi saglamaktadir (Robinson,
2001/2003, s.214). Olumlu metaforlarda ortaya ¢ikan ikinci kategori “Stratejik
ve Sistemli Olma” kategorosidir. Bu kategoride bahge, bulmaca, futbol magi,
hayal, hayat, okyanusta ylizme, yasam tarzi, araba siirme, matematik ve
makinametaforlar1 yer almustir. Ogrenciler bu metaforlar ile bilgisayar
programlama uygulamalarinin stratejik ve sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu uygulamalarin her adimmin belli ve planh
programliolmasi, bilgi ve tecriibe gerektirmesi, mantiksal ¢er¢eveye dayanan bir
yapisinin oldugu vurgulanmistir. Benzer sekilde Gokoglu (2017), bilgisayar
programciligi boliimii 6grencilerinin programlama egitiminde algoritma yapisina
iligkin gelistirdikleri metaforlart belirlemeye yonelik olarak hazirladig:
arastirmasinda Ogrencilerin programlama egitiminde algoritma yapisini belirli
olan bir diizen igerisinde isleyen sistematik bir yapr seklinde algilayip
tanimladiklart sonucuna ulagmustir.

Olumlu metaforlarda ortaya ¢ikan {igiincii kategori “Biitiinsel Olma”
kategorosidir. Bu kategoride atom, bina temeli, DNA, duvar, marangoz, puzzle,
sinir sistemi, siirpriz yumurta ve hayat metaforlar1 yer almaktadir. Ogrenciler bu
metaforlar ile bilgisayar programlama uygulamalarinin biitiinsel yapisini
vurgulamiglardir. Bu uygulamalarda tek basina hi¢bir anlam ifade etmeyen komut
ve satirlarin birlestigi zaman ise yarar uygulamalara doniistiiglinii ifade
etmislerdir. Bu nedenle her bir satir ve komutun hayati 6nem tasidigini
belirtmislerdir. Ozel kelime ve sembollerden olusan komutlar biitiinii olan
programlama dili bilgisayarin belli bir is yapmasini saglayan yazilimlari ortaya
cikarir (Ersoy, Madran ve Giilbahar, 2011).Olumlu metaforlarda ortaya g¢ikan
dordiincii kategori “Goreceli Olma” kategorosidir. Bu kategoride akraba, ates,
babaanne, balon, diinya, klima, ugur bocegi, iizim ve teknolojik akinti
metaforlar ortaya gikmustir. Ogrenciler bu metaforlar ile bilgisayar programlama
uygulamalarinin  farkli bakis acilarma gore zit anlamlar kazandigini
belirtmislerdir. Programlama derslerine karsi olumlu tutum gelistiren, yeterli
bilgiye ve beceriye sahip olan 6grenciler i¢in bu uygulamalar genellikle olumlu
degerlendirilirken; programlama derslerine karsi olumsuz tutum gelistiren,
yeterli bilgiye ve beceriye sahip olamayan 6grenciler i¢in ise bu uygulamalar
genellikle olumsuz degerlendirilmistir. Keskinsoy (2010), 06grencilerin
programlama dersi basarilari ile hem bilgisayara ilgi duyma tutumlart hem de
bilgisayar kaygis1 arasinda iliski oldugu sonucunu elde etmislerdir. Programlama
basarisinin baz1 durumlarda goreceli oldugu, bilgisayara ilgi duyan dgrencilerin
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programlama dersi basarilart artarken, bilgisayar kaygisi yiliksek olan
ogrencileirn programlama basarisi diistik ¢cikmustir.

Olumlu metaforlarda ortaya ¢ikan besinci kategori “Siireklilik”
kategorosidir. Bu kategoriye iligkin olarak kalp, karismus, yabanci dil, ask, hayat,
spor, hafiza, problem ¢dzme ve grenme metaforlari belirlenmistir. Ogrenciler bu
metaforlar ile bilgisayar programlama uygulamalarinin 6grenilebilmesi ve
gelistirilebilmesi igin siirekli bir ugras gerektirmesi gerektigini vurgulamislardir.
Bu uygulamalara hakim olabilmek i¢in ¢aba harcanmasi, siirekli galigilmasi ve
tekrar yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Konvalina, Stephens, ve Wileman
(1983) da benzer sekilde arastirmalarinda Ogrencilerin 6nceki bilgisayar
ogrenmelerinin bilgilsayar bilimi ile ilgili derslerde siirekliligi sagladigi ve
basariyr olumlu etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Programlama 6gretiminde
bircok baglamda Ogrencilerin yeni 6grenmelerini Onceki O6grenmeleri ile
biitiinlestirebilmeleri  onemlidir (Pea ve Kurland, 1984, s.140). Olumlu
metaforlarda ortaya ¢ikan altinca kategori “Sonsuz”kategorosidir. Bu kategoride
dipsiz kuyu, diinya, hayat, uzay, yeni bir alem ve hayal kurma metaforlar1 yer
almaktadir. Farkli bilgisayarlar ve teknolojiler i¢in sayilamayacak kadar ¢ok fazla
programlama dili mevcuttur. Bu programlama dillerinin herbirinin birbirinden
farkli kurallar1 vardir (Ersoy, Madran ve Giilbahar, 2011).Ogrenciler bu
metaforlar ile bilgisayar programlama uygulamalarinin ¢ok fazla sayida olasiligi
barindirdigini belirtmislerdir. Bu nedenle programlama uygulamalarinin sonsuz
bir yapisinin oldugunu vurgulamislardir.

Olumlu metaforlarda ortaya c¢ikan yedinci kategori “Olmazsa Olmaz”
kategorosidir. Bu kategoriye iliskin beyin, gii¢lii olmak, nefes almak, tuvalet
egitimi ve hayat metaforlar1 gelistirilmistir. Ogrenciler bu metaforlar ile
bilgisayar programlama uygulamalarini bilgisayar teknolojisi i¢in olmazsa olmaz
bir dinamik olarak gordiiklerini vurgulamiglardir. Programlama uygulamalarinin
insan beyni gibi bilgisayar1 yonetmesi, nefes almak gibi donanimsal parcalara
islevsellik yatacak yazilimlar1 olusturmasi gibi 6zellikleri belirtilmistir. Ayrica
yazilim sektdriinde para kazanmak i¢in bu uygulamalar1 6grenmenin zorunlu
olmasi da vurgulanmigtir. Yazilim ve donanim kavramlarini birlesimi olan
bilgisayar teknolojisinde yazilim kavrami donanim bilesenlerine islevsellik
kazandirmaktadir. Yazilim, donanim parcalar1 i¢in zorunluluktur. Elektronik
cihazlarin farkli amaglara hizmet edebilmeleri amacinin gergeklestirilmesi igin
programlanmalar1 gerekmektedir(Ersoy, Madran ve Giilbahar, 2011).Olumlu
metaforlarda ortaya ¢ikan sekizinci kategori “Eglenceli” kategorosidir. Bu
kategoride ¢ay, kitap okuma, lunapark, matematik, motor kullanma ve yaz
yagmuru metaforlar1 yer almustir. Ogrenciler bu metaforlar ile bilgisayar
programlama uygulamalarin1 Ogrendik¢e daha ¢ok sevdiklerini, sevdik¢e bu
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uygulamalar1 daha keyifle kullandiklarini vurgulamiglardir. Benzer sekilde
Mihci-Tiirker ve Pala (2018) 6grencilerin kodlamaya iligskin goriislerini belirmeyi
amacladiklar1 arastirmalarinda 6grencilerin kodlama etkinliklerini eglenceli
bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Pala ve Mihci-Tiirker (2019) baska bir
calismalarinda da bilgisayar ve 6gretim teknolojileri bolimii 6grencilerinin
programlama uygulamalarinieglenceli olarak tanimladiklari sonucunu elde
etmislerdir.

Olumlu metaforlarda ortaya ¢ikan dokuzuncu kategori “Cesitlilik”
kategorosidir. Bu kategoriye iliskin olarak kitap ve makyaj malzemesi metaforlari
gelistirilmistir.  Ogrenciler bu metaforlar ile bilgisayar programlama
uygulamalarinin ¢ok ¢esitli sayida komut ve satir barindirdigini, bu nedenle bu
uygulamalarin farkli yazilimlar1 gelistirmeye imkan tanimasini vurgulamislardir.
Olumlu metaforlarda ortaya ¢ikan onuncu kategori “Pratik” kategorosidir. Bu
kategoride araba, depo ve kiitiiphane metaforlar1 belirlenmistir. Ogrenciler bu
metaforlar ile bilgisayar programlama uygulamalarinin bir¢ok parametreyi
icerisinde barindirarak istenilen sonuca hizli ve kolay bir sekilde ulasabilmeyi
kolaylastirdigini vurgulamislardir. Benzer sekilde Mihci-Tiirker ve Pala (2018)
ogrencilerin  kodlamaya iliskin  gorlislerini  belirmeyi  amagladiklari
arastirmalarinda  O0grenciler kodlama ile iglerini pratik bir sekilde
halledebilecekleri igin yararli olarak goriiklerisonucuna ulagmiglardir. Olumlu
metaforlarda ortaya ¢ikan son kategori ise “Iletisim” kategorosidir. Bu kategoriye
iligkin olarak ise yonetici ve yeni bir dil 6grenme metaforlar1 gelistirilmistir.
Ogrenciler bu metaforlar ile bilgisayar programlama uygulamalarmin teknoloji
diinyasi ile iletisim kurabilmelerine imkan taniyan yeni bir dil dgrenmelerini
sagladigini vurgulamiglardir. Bdylece teknoloji diinyasinda s6z hakki sahibi olup
hakim olabilmenin miimkiin oldugunu da belirtmislerdir.

Ogrencilerin gelistirdigi olumlu metaforlarin yan1 sira az da olsa olumsuz
metaforlarin da ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Ogrencilerin ifade ettigi 14 olumsuz
metafor 3 kategoride degerlendirlmistir. Bu kategorilerden ilki “Zor”
kategorisidir. Bu kategoriye iligkin olarak akil, ask, cile, kizlar, bulmaca ve girdap
metaforlar gelistirilmistir. Ogrenciler bu metaforlar ile bilgisayar programlama
uygulamalarnin karisik ve ¢dziimsiiz yonlerini vurgulamuslardir. Ogrenciler bu
uygulamalara yeterince c¢aligmadiklar1 ve yeterince bilgi sahibi olmadiklari
zaman zorlandiklarmi belirtmislerdir. Bu kategorilerden ikincisi “Imkansiz”
kategorisidir. Bu kategoriye iligkin gokkusagi ve ufuk cizgisi metaforlari
gelistirilmistir.  Ogrenciler bu metaforlar ile bilgisayar programlama
uygulamalarinin, sonsuz sayida parametre ve komutu igermesinden kaynakli
olarak bazen istedikleri sonuca ulagmay1 imkansiz kilmasimi vurgulamiglardir.
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Pala ve Mihci-Tirker (2019) ise bilgisayar ve Ogretim teknolojileri bolimii
ogrencilerinin programlama uygulamalarina iligkin goriislerini belirledikleri
arastirmalarinda bazi O&grencilerin programlama uygulamalarint zor olarak
tamimdaklarmi belirtmislerdir. Ozmen ve Altun (2014) da programlama egitimi
alan 6grenciler ile yaptiklar1 goriismeler sonucunda 6grencilerin programlama
bilgisi, programlama becerisi, programin mantiginit kavrama ve hata ayiklama
gibi alanlarda zorlandiklar1 sonucuna ulagmuslardir. Bilgisayar programlama
uygulamalar1 bazen 6grenciler i¢in zorlayict olmaktadir. Bu zoruklar; zor bir
yapia sahip olan programlama uygulamalarmin geleneksel yontemlerle
Ogretilmesinden, Ogrencilerin yanlis c¢alisma ydntemlerini kullanmalarindan,
ogrencilerin programlama igin 6n kosul olan mantiksal ve matematiksel yeterlige
ve Ozgiivene yeterince sahip olamamasindan kaynaklanmaktadir (Gomes ve
Mendes, 2007).

Bu kategorilerden sonuncusu ise “Sinir Bozucu” kategorisidir. Sinir
bozucu kategorisi ise higlik ve sinek metaforlarindan olusmustur. Ogrenciler bu
metaforlar ile bilgisayar programlama uygulamalarini sagma ve cansikici
yonlerini ifade ederk sinir bozucu olarak vurgulamiglardir. Benzer sekilde
Gokoglu (2017) da bilgisayar programciligi boliimii 6grencilerinin programlama
egitiminde algoritma yapisina iligkin gelistirdikleri metaforlar1 belirlemek
amaciyla hazirladig1 arastirmasinda bazi 6grencilerin bu uygulamalar karmasik
ve can sikici olarak gordiikleri sonucuna ulagmustir.

Aragtirma sonucunda genel olarak Ggrencilerin bilgisayar programlama
uygulamalarina iliskin olumlu diislincelere sahip olduklari ve bu dogrultuda
metaforlar olusturduklart goriilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu genisletilerek
daha farkli metaforlar araciligiyla 6grencilerin goriisleri ¢esitlendirilebilir. Ayrica
calisgmanin  sonucglarin1  desteklemek amaciyla Ogrencilerin  bilgisayar
programlama uygulamalarina iliskin tutumlarim belirlemeye yonelik goriismeler
yapilip dlgme araglar1 kullanilabilir.
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Oykiiler gegmisten giiniimiize gelen bir anlat1 tiiriidiir. Ancak giiniimiizdeki teknolojik
gelismeler yoluyla dykiiler de dijitallesmeye baglamistir. Bunun sonucunda dijital dykii
seklinde adlandirilan yeni bir tiir ve bir anlati bi¢cimi olan dijital dykiileme ortaya
¢ikmigtir. Diinyada her gecen giin yayginlik kazanan dijital oykiileme, farkli yas
gurplarinda ve cesitli egitim kademelerinde kullanilmaktadir. Dijital dykiileme yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de kullanilabilecek bir tekniktir. Bu ¢alismanin amaci,
yabanci dil olarak Tirkge Ogretimi alaninda yararlanilabilecek bir teknik olan dijital
oykiileme hakkinda teorik bilgiler vermektir. Bu baglamda oncelikle dijital 6ykii, tiirleri
ve dijital dykiileme tanitilmig, dijital dykiilemenin temelleri ve asamalart tarif edilmis,
ardindan dijital 6ykiileme igin kullanilan araglar ve yazilimlar sunulmustur. Ayrica dijital
Oykiilemenin 6nce egitime ardindan da yabanci dil 6grenimine ve §gretimine yansimalari
anlatilmistir. Son olarak da dijital 6ykiilemeyi etkileyen bazi engellere dikkat ¢ekilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Oykii, Dijital Oykii Anlatim, Tiirkge Egitimi, Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi.

! Bu ¢alisma, Prof. Dr. Ali Goger danismanliginda hazirlanan ve Erciyes Universitesi Bilimsel
Aragtirma Projeleri Birimi tarafindan SDK-2015-6331 proje koduyla desteklen “Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dijital Oykii Kullanimi” baslikli doktora tezinden iiretilen ve
literatiir taramasi seklinde gerceklestirilen derleme bir ¢aligmadir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Anabilim Dali,
gurkanmorali@gmail.com, Orcid: 0000-0002-8539-7507

3 Prof. Dr., Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Anabilim Dali,
gocer@erciyes.edu.tr, Orcid: 0000-0002-6880-2611

[3227]


http://dx.doi.org/10.29228/Joh.31956

Giirkan MORALI & Ali GOCER

Digital Storytelling in Turkish Teaching as A Foreign Language:
Theoretical Foundations

Abstract

Stories are a kind of narration from the past to the present. However, today's technological
developments have started to digitize stories. As a result, a new genre called digital story
and digital storytelling, which is a form of narration, emerged. Digital storytelling, which
is becoming widespread in the world day by day, is used in different age groups and
various educational levels. Digital storytelling is a technique that can be used in teaching
Turkish as a foreign language. The aim of this study is to present theoretical information
about the use of digital stories within the framework of teaching Turkish as a foreign
language. In this context, primarily digital story, genres and digital storytelling were
introduced, the fundamentals and stages of digital storytelling were described, then the
tools and software used for digital storytelling were presented. In addition, the reflections
of digital storytelling on education and then on foreign language learning and teaching
were explained. Finally, some obstacles affecting digital narrative have been highlighted.

Keywords: Digital Story, Digital Storytelling, Turkish Language Education, Teaching
Turkish as A Foreign Language.

GIRIS

Dijital 6ykii, geleneksel dykiiye kiyasla olduk¢a yeni bir olgudur. Dijital
oykii kavrami, 1994 yilinda San Francisco Dijital Medya Merkezi* kuruculari
arasinda bulunan Joe Lambert’in Onciiliik ettigi calismalar ile yayginlk

kazanmaya baslanmistir. Lambert’in (2006) dijital Oykiilemenin yedi ogesi
cerg¢evesinde Oyki anlatma diisiincesiyle gelismeye baglamustir.

1990’1ardan beri, dijital 6ykii kullanimi ve uygulamalari gittikge artmistir
(McWilliam, 2009). Tirkiye’de son donemde c¢alismalar yapilmasina ve
taninmaya baglanmasina ragmen (Aitkuzhinova-Arslan, Giin & Ustiinel, 2016;
Kocaman-Karoglu, 2016; Tathh & Bayramoglu, 2015; Turgut & Kisla, 2015;
Karakoyun, 2014; Kaya, 2014; Kurudayioglu & Bal, 2014; Sever, 2014; Demirer,
2013; Kahraman, 2013; Yiiksel, 2011, inceelli, 2005), bir¢ok iilkede 6zellikle
Amerika Birlesik Devletleri’nde bilinen ve kullanilan bir aragtir. Teknolojik arag-
gereglerin kullamim kolayligi, ekonomik ve kolay ulagilabilir olmasi (Yamag,
2015; Sawyer & Willis, 2011; Robin, 2008a; Bull & Kajder, 2004), her gecen
giin dijital 6ykiilerin yayginlagsmasini saglamaktadir.

4 Bu merkez, 1998 yilinda Berkeley’e tagmmis ve ismi Dijital Oykiileme Merkezi olarak
degistirilmistir.
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DIJITAL OYKU TURLERI

Dijital dykiilerin birgok farkli tiirti bulunur (Frazel, 2010; Robin, 2006).
Dijjital 6ykiilemenin dogasi, hem 6ykii anlatiminin hem de dijital tasarimin 6znel
bir siire¢ ve yeniliklere a¢ik olmasi itibariyle her an yeni tiirlerin ortaya ¢ikmasi
icin uygun bir zemine sahiptir. Ornegin Garrety (2008) dijital dykiileri bes
kategoride siniflamaktadir: Geleneksel dijital dykiiler, dgretici dijital oykiiler,
proje tabanli olusturulan dijital dykiiler, sosyal adalet ve kiiltiir temali dijital
oykiiler ve kisiyi yansitan dijital ykiiler. Robin’e (2006) gore dijital dykii tiirleri
ii¢ alt baglikta toplanabilir: Kisisel, tarihi ve egitici (bilgilendirici) dijital dykiiler.
Bu boliime sosyo-politik ve daha farkli dijital 6ykii tiirlerinin de eklenebilecegini
aktaran Gregori-Signes ve Pennock-Speck (2012), dijital dykiileri sosyal ve
egitsel olarak ikiye ayirmaktadir. Bu c¢aligmada, Robin (2006) tarafindan
gerceklestirilen tiir tasnifi esas alinmustir.

Kisisel Dijital Oykiiler

Yazar (Ogrenci), kisisel Oykiide kendi deneyimlerini anlatir (Robin,
2008a). Bu tiirde, bir insanin hayatindaki onemli olaylara yer verilir (Robin,
2006). Anilar, deneyimler ve 6nemli yasantilar 6zgiin bir sekilde aktarilir (Yiiksel
Arslan, 2013). “Kisisel Oykiiler, deneyimlenen siirecin, kazanilan tecriibe ve
becerinin kars1 tarafa yansitilmasini saglayan etkili bir dijital oykii tiirtidiir”
(Haliloglu Tatl1, 2016, s. 224).

One_mli olaylarin ele alindig1 bu tiirlin, 6grencilere sagladig: farkli yararlar
bulunur. Oncelikle 6grenci kendi Oykiisiinii paylagma firsatt bulurken diger
ogrenciler de bu Oykiilerden istifade ederler. Zengin bir 6grenme ortami olusur.

Her bir 6grencinin, diger 6grencilerden farkli ve onlarla benzer yonleri
bulunur. Cogu zaman benzerlikler sorun olmaz, ancak farkliliklar yiiziinden sik
sik problemler yasanabilir. Kisisel oykiiler, sinif ortaminda farkliliklara saygi
duyulmasini saglar. Ciinkii her 6grenci farkli ¢evreden gelmekte ve o ¢evrenin
vermis oldugu kiiltiirel kodlar1 kisisel oykiisiinde yansitmaktadir. Bu sebeple
kisisel Oykiiler, 6grencilerde farkliliklarin zenginlik oldugu algisim gelistirir ve
sinif ortamlarinda ¢ok kiiltiirliiliigii destekler.

Tarihi Dijital Oykiiler

“Tarihi degeri olan olaylarin yansitildigir Oykiilemelerdir” (Ceylan &
Birinci, 2013, s. 145). Kesifler, buluslar, savaslar, zaferler, yenilgiler, efsaneler,
destanlar gibi konular ele alinabilir. “Ozellikle tarihi igerigi olan derslerde,
ogrencilerin konu hakkinda bilgi edinmelerini ve olaylar1 bakis acisiyla yeniden
yorumlamalarina olanak saglar” (Baki, 2015, s. 31).
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Bu tiirde, tarihi bir olay dokusuna uygun materyallerle Oykiillenmektir.
“Smif ortaminda, 6grenciler gegmisteki olaylara derinlik ve anlam katmak igin
tarihi fotograflari, gazete mansetlerini, konusmalar1 ve halihazirdaki diger
materyalleri kullanabilirler” (Robin, 2008a, s. 225). Ornegin Canakkale zaferinin
anlatilacagi bir dijital 6ykiide, bu donemin atmosferini basarili bir sekilde
yansitabilmek adina ilgili filmler, fotograflar, kartpostallar, mektuplar vd.
materyaller tercih edilmelidir.

Egitici (Bilgilendirici) Dijital Oykiiler

Bilgi vermeyi amaclayan dijital dykiilerdir. Bu tiir 6ykiiler, egitsel bir amag
dogrultusunda olusturulup 6gretim araci olarak kullanilmaktadir (Gregori-
Signes, 2008a). Miifredatin bir pargast olarak okul baglaminda iiretilmekte ve
gelistirilmektedir (Gregori-Signes & Pennock-Speck 2012). “Ogretmenler,
Ogrencilerine matematik ve bilimden sanat, teknoloji, tip egitimine bircok konuda

bilgi sunmak i¢in bu dijital 6ykii tiiriinii kullanabilirler” (Robin, 2008a, s. 224-
225).

Egitici dijital dykiiler, 6grencilerin kendi kisisel goriislerini de icerebilir.
Ancak Ogretme ve 0grenme amaciyla olusturulan bir ara¢ oldugu géz ardi
edilmemelidir (Gregori-Signes, 2008b). Ogrencilerin kisisel goriisleri, egiticilik
islevinin oOniline ge¢memelidir. Aksi takdirde egitici dijital Gykiiler kisisel
Oykiilere doniigebilir.

Dijital oykii tiirlerini kesin bir sekilde birbirinden ayirt etmek bazen
miimkiin olmayabilir. Ciinkii dijital 6ykii tiirleri, ayr1 ayr1 kullanabildigi gibi
harmanlanarak da kullanilabilmektedir. Bir dijital 6ykiide hem kisisel yagantilar
hem de tarihi olaylar ayn1 anda ifade edilebilir. Robin (2006) tarafindan dile
getirilen otobiyografik Gykiiler, her ii¢ tiirlin bir arada kullanildig1 giizel bir
Ornektir.

DIJITAL OYKULEME

Dijital 6ykiileme®, 1990’larin bagindan itibaren var olmasina karsin
diinyanin her yerinde kabul gérmiis ortak bir tanima sahip degildir (Hayes &

5 Tiirkge literatiirde Ing. digital storytelling kelime grubuna karsilik dijital dykiiciiliik (Sever, 2014),
dijital hikaye anlatimi (Kaya, 2014; Kurudayioglu & Bal, 2014; inceelli, 2005), dijital hikayecilik
(Kahraman, 2013) ve dijital 6ykii anlatimi (Yiiksel, 2011) seklindeki kelime gruplarinin kullanildig:
goriilmiistiir. Bu ¢aligmada, Karakoyun (2014) ve Demirer (2013) tarafindan da kullanilan dijital
Oykiileme kelime grubunun kullanilmasi tercih edilmistir.
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Matusov, 2005). Kisa bir gecmise sahip dijital Oykiilemenin birgok tanimi
yapilmistir (Gabel, 2011).

Dijital dykiileme, en basit sekliyle farkli coklu ortam araglarini bir arada
kullanarak yapilan 6ykii anlatimidir. Geleneksel 6ykii anlatiminin teknoloji ile
biitiinlestirilmis halidir. Modern teknolojinin geleneksel oykii ile bir araya
gelmesi (Nguyen, 2011), bir baska deyisle geleneksel dykii anlatiminin ¢agdas
bir yoludur (Malita & Martin, 2010; Wang & Zhan, 2010). Alexander’a (2011)
gore “dijital Oykiileme, dijital teknolojilerle Oykii anlatmaktir” (s. 3). Dijital
Oykiilemeyi daha detayli tanimlamak da miimkiindiir.

“Dijital oykiileme, geleneksel Gykiileme tekniginin video, gorsel, ses ve
miizik gibi dijital icerikler ile bir araya getirilmesiyle olusturulmus yeni nesil
Oykiileme yaklagimidir” (Haliloglu Tatli, 2016, s. 219).

Frazel’e (2010) gore “dijital dykiileme, iletisim araclarinin sozlii ve yazil
anlatimi zenginlestirmek ve gelistirmek lizere harmanlandigi bir siiregtir” (s. 9).

“Dijital dykiileme; resim, video, miizik ve genellikle yazarin kendi sesiyle
yaptig1 anlatim gibi c¢esitli coklu ortam bilesenleri ile orijinal bir oykii veya
senaryoyu kombine eden kisa bir film olusturma siirecidir” (Dogan & Robin,
2008, s. 902).

“Dijital Oykiileme; dijital metin, gorsel, video ve sesin bir arada
kullanilmasiyla bilgisayar ortaminda sunumu gergeklestirilen ¢oklu ortam 6ykil
uygulamasidir” (Chung, 2007, s. 17) .

“Dijital dykiileme; dijital bir ortamda metne dayali anlatim, ses, resim,
video ve miizigin sunulma stirecidir” (Figa, 2007, s. 70).

Arastirmacilar tarafindan dijital dykiileme farkli sekillerde tanimlanmasina
ragmen yapilan tanimlar, gesitli benzerlikler gdstermekte ve temel fikirler
yoniinden uyusmaktadir (Xu, Park & Baek, 2011). Literatiirdeki dijital dykiileme
tanimlari, genelde Sykil anlatiminin goriintii, grafik, ses, video gibi farkl dijital
araglarla bir arada kullanimi fikrinde birlesmektedir (Gabel, 2011; Gregori-
Signes, 2008c; Robin, 2008b; Robin, 2006; Dupain & Maguire, 2005).

Dijital oykiileme tanimlarinin ortak ozelliklerinden birisi ¢oklu ortam
araglarma  deginilmesidir. Ancak ¢oklu ortam araglari  kullanilarak
gerceklestirilen her dykiileme, dijital dykiileme olarak degerlendirilemez. Dijital
oykiilemeyi, geleneksel 6ykii anlatiminin elektronik bi¢imi olarak degerlendiren
Reinders (2011), dijital dykiilemede siralanan unsurlardan 2 veya daha fazlasinin
bulunmasi gerektigini belirtir: “Metin, ses, miizik, video, fotograflar, ekran
goriintiileri, diger resimler ve bunlardan bagka dijital medya dgeleri” (s. 2).
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Dijital oykiilemenin uzunlugu goreceli olarak degisebilir. Ancak egitim
alaninda uzunluklar1 genellikle 2-10 dakika arasinda degismektedir (Menezes,
2012). Bir dijital oykiilemenin genellikle cift aralikla yazilmis bir sayfalik
senaryosunun bulunmasi, 20-25 arasi resimden olusmasi ve 2-3 dakika
uzunlugunda olmasi yeterli goriilmektedir (Haliloglu Tatli, 2016; Jakes &
Brennan, 2005a). Dijital 6ykiilemede konu sinir1 yoktur, Menezes’e (2012) gore
akla gelen her sey dijital 6ykii konusu olabilir.

Dijital oykiileme, kisiselden egitsel tiire kadar genis bir cesitlilige; video,
gorsel ve karikatiir tabanli olmak tizere pek ¢ok alternatife; yazili, sézIii ve ¢oklu
medya formunda iretilebilme segenegine; internette kisisel bloglarda, sosyal
aglarda veya oOzel dijital Oykii hazirlama siteleri tizerinden sergilenme gibi
kendine 6zgii 6zelliklere sahiptir (Ribeiro, 2015).

Dijital oykiileme siirecinde teknolojinin 6énemli bir yeri bulunmaktadir.
Oykiilemenin dijitale doniismesini saglayan kuskusuz teknolojidir. Ancak dijital
Oykiileme siirecinde en 6nemli unsur 6ykiidiir. Bu ger¢ek goz ardi edilmemelidir.
Stanley ve Dillingham (2011), bu siirecte 0ykii anlatiminin teknolojiden daha
onemli oldugunu ve teknolojinin Oykiiyii zenginlestiren bir ara¢ oldugunu ifade
etmektedirler.

Dijital oykiileme, Oykii anlatmanin hem geleneksel hem de yenilikei
yolunu bir arada sunmaktadir (Gregori-Signes, 2008b). Bu yolla bilgisayar
kullanicilarina geleneksel Oykii yazma siirecinin adimlarini uygulayarak dijital
Oykii anlaticis1 olma firsati saglamaktadir (Robin, 2008a).

DIiJITAL OYKULEMENIN TEMEL OGELERI

Bir dijital dykiileme, yedi temel 6geden olusur. Lambert (2006) tarafindan
yedi 6ge su sekilde siralanmigtir: Bakis agisi, etkileyici soru, duygusal icerik,
seslendirme, miizik, ekonomi ve hiz. Ancak dijital dykiilemenin temel Ogeleri
arastirmacilarin yaklasimina gére degisebilmektedir. Ornegin Robin ve Pierson
(2005), Lambert’in yedi dgesini iizerinde degisiklik yaparak genisletmis ve on
ogeye cikarmustir. Inceelli (2005) medya, hareket, iliski, baglam ve iletisim
olmak iizere dijital dykiilemeyi bes bilesende ele almistir. Asagidaki sekilde
Lambert’in (2006) ele aldig1 yedi 6ge, temel 6geler olarak sunulmaktadir.
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Bakis Agici

Etkileyici Soru

Duygusal igerik

Dijital Oykiilemenin Temel Ogeleri Seslendirme

Miizik

Ekonomi

Hiz

Sekil 1
Dijital Oykiilemenin Temel Ogelerinin Gériiniimii (Lambert, 2006)

Bakis Acisi: Oykii ile ne anlatmak istenildigi, baska bir deyisle dykiiniin
ne hakkinda olacag ile ilgilidir. Bakis agis1 belirlenirken sorulardan yararlanilir.
“Anlatici, nasil bir 6ykil anlatmak istedigini ve dykiisiiniin ne anlama geldigini
kendisine sorarak bu sorulara cevap arar” (Ceylan & Birinci, 2013, s. 146). Bu
oykii ne hakkinda olacak?, Bu oykii ile neyi anlatmayi hedefliyorum?, Bu 6ykiiyii
olusturmadaki amacum nedir? gibi sorularla bakis agis1 netlestirilebilir. Sorulara
verilen annem, tatilim, ilk isim hakkinda gibi net kisa cevaplarla yetinilmemeli;
gercekten ne ile ilgili oldugu, altinda yatan anlamlarla ortaya koyulmalidir
(Lambert, 2010).

Etkileyici Soru: izleyiciyi &ykiiniin icine ¢eken unsurdur. izleyicide
merak uyandirma (Cigerci, 2015; Yiiksel Arslan, 2013; Ceylan & Birinci, 2013)
ve izleyicinin dikkatini ¢ekme (Cigerci, 2015; Bull & Kajder, 2004) islevlerine
sahiptir. Dijital Oykiilemeyi gelencksel olay Oykiisii formatinda disiiniirsek
etkileyici soru genellikle giris boliimiinde aktarilir, bu yolla giris ve gelisme
béliimleri izleyici tarafindan ilgi ile izlenir. Oykiiniin bagindan sonuna kadar
izleyicinin zihnini mesgul eden bu soru sayesinde dinleyiciler ile 6ykii arasinda
sik1 bir bag kurulur. Izleyicilerin sikilmadan &ykiiyii dinlemesini kolaylastirir.
Her etkileyici soru, oykiisiiniin sonu¢ bdliimiinde cevaplanmalidir (Yiiksel
Arslan, 2013; Robin, 2008a).

Duygusal Icerik: Oykiilerin estetik bir boyutu da vardir. Bu yéniiyle
insanlarin duygularina ve begenilerine hitap eder. “Dinleyen ile kisisel ve giicli
baglar kurmak yani onunla konusuluyormus hissi olusturmak, onu dykiiniin bir
parcasi haline getirmek duygusal icerik kismu ile saglanir” (Ceylan & Birinci,
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2013, s. 146). Duygusal igerik dogrudan anlaticiya baglidir. “Anlaticinin
Oykiisiinii kendisinin hazirlamasiyla, yani 6zgiin olmasiyla ortaya ¢ikar” (Yiiksel
Arslan, 2013, s. 107). “Oykiiniin duygusal igeriginin olusturulmasinda igerik,
verilecek mesaj ve hitap edilecek dinleyici kitlesinin 6zellikleriyle uyumlu bir
yapida estetik bir bakis acisiyla olusturulmalidir” (Baki, 2015, s. 33).

Seslendirme: Dijital oOykiileme siirecinde anlaticilar, seslerini
kullanabilirler. Igerife uygun olarak seslerini algaltabilir veya yiikseltebilir,
duygu yogunluguna gore aglar veya giiler gibi konusabilirler. Bu yolla vermek
istedikleri mesaj1 ve duygular1 daha etkili bir sekilde iletebilirler. Robin’e (2008)
gore ses, Oykiiyii kisisellestirir ve dinleyicilerin Oykiiyli anlamlandirmasini
kolaylastirir. “Seslendirme asamasinda amag; Oykiideki duygusal derinligi
aktaracak bir sesle Oykii icerigine uygun vurguyu ve tonlamayi yapabilmektir”
(Baki, 2015, s. 33). “Oykii anlaticisi; dykiiniin konusu, icerigi, vermek istedigi
mesaj1 ve duygusal icerigi dikkate alarak seslendirme yapmalidir” (Cigerci, 2015,
s. 37). Dijital 6ykiilemede ses, metni okumak veya oldugu gibi seslendirmek
anlamina gelmez. “Okur gibi degil, anlatir ya da olay1 yasar gibi seslendirmek”
(Yiiksel Arslan, 2013, s. 107), dijital dykiiyii anlasilir ve hissedilir kilar.

Miizik: Oykiiye fon olusturacak miiziklerin ve seslerin tercih edildigi
asamadir. Okul ile ilgili bir dijital dykiilemede, okul ortamini yansitan 6grenci
sesleri, zil sesleri ve diger seslerin kullanilmas1 6rnek olarak verilebilir. “Burada
onemli olan seslerin Oykiiyii temsil edebilme giiciidiir. Eger ki kullanilacak ses
Oykiiniin daha iyi kavranmasmi saglayacak ve dinleyicileri Oykiiniin i¢inde
yasatacaksa bu tiir sesler tercih edilmelidir” (Ceylan & Birinci, 2013, s. 147).
“Dijital dykiilerde dinleyicilerin dikkatini ¢ekmek i¢in 6nemli bir isleve sahip
olan miizik 6gesi, Ogrencinin Oykiisiinde sadece kendi sesini tercih etmesi
durumunda kullanilmayabilir” (Baki, 2015, s. 34). Ayrica miizik kullaniminda
telif haklar1 da dikkate alinmalidir (Bull & Kajder, 2004).

Ekonomi: Oykiiniin, detaylara yer verilmeden izleyicilerin anlayabilecegi
en iyi yolla sunulmasidir. Robin (2008a), egitimde kullanilan c¢ogu dijital
oykiilerin genellikle iki ile on dakika arasinda degiskenlik gdsterdigini ifade
etmektedir. “Ekonomi &gesi, ortalama ii¢ dakikalik bir dijital 6ykiide Sykiiniin
siirli sayida kelimelerle ifade edilmesi gerektigini onerir” (Yiiksel Arslan, 2013,
s. 107). Bu asamada, oykiinilin iletisini en iyi temsil edebilecek gorsellerin,
metinlerin, miiziklerin tercih edilmesi esastir. Aksi halde izleyiciler bilissel
acidan zorlanarak dykiiden uzaklasabilirler.

Hiz: Dijital dykiilemenin ritmini veya temposunu ifade eder. Monoton
oykiiler, izleyicilerin ilgilerini ¢ekmez ve sikilmalarina sebep olur (Bull &
Kajder, 2004). Oykiiniin icerigine gére hiz degiskenlik gdstermelidir. Bu yolla
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izleyicileri dijital Oykilye ¢ekmek kolaylasir. Duygusal Oykiilerde akis hizi
yavaglatilmali, heyecani dile getiren tarihi Oykiilerde akis hizlandirilmalidir.
Ekonomi ile hiz 6geleri arasinda bir baglant1 s6z konusudur (Cigerci, 2015; Bull
& Kajder, 2004). “Dijital 6ykii yazari, ekonomi ve hiz 6gelerini g6z oniine alarak
hikéayelerinde nelerin tutulmasi nelerin ¢ikartilmasi gerektigine karar vermelidir”
(Cigerci, 2015, s. 37).

Dijital Oykiilemenin temel Ogelerinden bakis agisi, etkileyici soru,
duygusal igerik; Yiiksel Arslan’a (2013) gore icerik ile ilgilidir. Bull ve Kajder
(2004) de bunlarin ve ekonomi 6gesinin, Oykiilerin yazma asamasiyla ilgili
oldugunu ifade etmektedir. Yiiksel Arslan’a (2013) gore seslendirme, miizik,
ekonomi ve hiz ogeleri, dykiilerin dijital boyutuyla ilgilidir. Bull ve Kajder
(2004) ise ekonomi Ogesi hari¢ siralanan 6gelerin, dijital dykiilerin olusturulma
siirecine hizmet ettigini dile getirmektedir.

DIJITAL OYKULEMENIN ASAMALARI

Dijital 6ykiilemeyi farkli asamalara ayirarak gerceklestirmek miimkiindiir.
Ilgili literatiir incelendiginde arastirmacilar tarafindan dijital dykiilemenin farkli
asamalarda yuriitiildiigii goriilmektedir.

Jakes ve Brennan (2005a) dijital dykii olusturma siirecini; yazma, senaryo,
Oykii panosu, ¢oklu ortam Ogelerini yerlestirme, dijital oykii olusturma ve
paylasma olmak iizere alt1 basamakta ele almaktadir. ilk {ic basamak geleneksel
Oyki olusturma siireciyle benzerlik gostermektedir. Son ii¢ basamak ise dijital
unsurlarin 6ne ¢iktig siireci igermektedir. Jakes ve Brennan (2005a) dijital oykii
olusturma siirecinde yer alan yazma, senaryo gelistirme ve Oykii panosu
basamaklarinin okul ortaminda smifta; coklu ortam &gelerini (kaynaklari)
yerlestirme ve dijital Oykii olusturma basamaklarinin ise bilgisayar
laboratuvarinda yapilabilecegine isaret etmektedir. Paylagsma basamaginin da
sinifta veya ¢evrimi¢i baglantinin  bulundugu herhangi bir yerde
gergeklestirilebilecegi belirtilmektedir.

Tolisano (2008), dijital dykiileme siirecini basit bir sekilde 3 adimda ele
almaktadir. Ilk adimda yazma, &ykiilestirme ve senaryolastirma siiregleri
bulunmaktadir. Bu asamada, ké&git lizerindeki Oykiinlin hazir héle gelmesi
amaclanir. ikinci asamada Sykii senaryosuna uygun ses, resim, video, miizik gibi
coklu ortam ogeleri secilir ve birlestirilir. Dijital dykii hazir héle gelir. Son
asamada ise dijital 6ykil bilgisayara yiiklenir, izlenir ve paylasilir. Bu agamada,
hazirlanan materyalin somut bir {iriine doniistiigii gortilir.
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Gregori-Signes (2008c¢), dijital 6ykiilemeyi bes asamaya ayirir: Senaryo
gelistirme, ses kaydetme, elde etme ve isleme, farkli medya tiirlerini birlestirme,
Oykiiniin bitmis halini sunma veya yayimlama. Senaryo gelistirme asamasinda
Oykii yazilir, doniitler ¢ercevesinde dykil gelistirilir. Ses kaydetme asamasinda,
anlatic1 Oykiisiinii seslendirir ve kendi sesini kaydeder. Diger asamada oykii ile
uyumlu gorseller arastirilir, bulunur ve 6ykii cercevesinde diizenlenir. Takip eden
asamada Oykiide kullanilan gorseller, sesler, arka plan miizikleri gibi coklu ortam
araglar1 zaman ¢izelgesi lizerinde birlestirilir. Son asamada ise olusturulan dijital
Oykii sinifta sunulur veya dijital ortamda yayimlanir. Gregori-Signes’e (2008c)
gore bu agsamalar, yabanci dil 6gretiminde becerilerin gelismesine de hizmet eder.
Ogrencilerin yazma, konusma, telaffuz, sunum, arastirma, gorsel ve teknolojik
okuryazarlik becerileri gelisir.

Frazel (2010), dijital 6ykiilemeyi ii¢c asamada ele alir: Hazirlik, iretim ve
sunum. Hazirlik agamasi, dijital ykiiniin igerik boyutu ile ilgilidir. Bu boliimde
geleneksel okuryazarlik becerileri daha etkindir. Uretim asamasi, dijital boyutu
icerir. Bu asamada, teknoloji okuryazarlig1 belirleyici rol oynar. Sunum asamasi
ise olusturulan dijital 6ykiiniin paylasilmasini ifade eder.

DIJIiTAL OYKULEME iCiN KULLANILAN ARACLAR VE
YAZILIMLAR

Dijital dykiiler olusturulurken farkli agsamalarda gesitli ara¢ ve yazilimlar
kullanilir. Bu sebeple dijital 6ykiileme i¢in bu araglarin ve yazilimlarin 6nceden
temin edilmesine ardindan da bu araglarin kullanim bilgisine ihtiya¢ duyulur.
Ozellikle egitim-6gretim ortamlarinda teknolojik alt yapinin yeterli olmast dijital
oykiileme igin &n kosuldur. Ogretmen ve dgrencilerin teknolojik arag-gerecleri
kullanabilme yeterligine de sahip olmalar1 gerekir. Literatiirdeki caligsmalar
dikkate alindiginda dijital Oykiileme siirecinde kullanilabilecek bazi araglar
sunlardir:

Tablo 1.
Dijital Oykiilemede Kullamlan Bazi Araglar (Baki, 2015; Demirer, 2013;
Garrety, 2008; Robin, 2006)

Temel Araclar Masaiistii, diz {istili ya da tablet bilgisayar, akill1 telefon, vb.
Ses Araglari Mikrofon, ses kayit cihazi, mp3/mp4 player, cep telefonu vb.
Goriintii Araglari Video kamera, fotograf makinesi, tarayici, cep telefonu vb.

Dinleme Araglari Kulaklik, hoparlor, vb.
Depolama Araglar1 ~ Harici hard disk, flash bellek, CD/DVD, vb.
Gosteri Araglari Projeksiyon, akilli tahta, bilgisayar, vb.
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“Dijital ~ oykiilleme siirecinde kullanilacak malzemeler iizerinde
degisiklikler yapmak ve bunlar1 bir araya getirmek amaciyla ses diizenleme,
resim diizenleme, dijital video diizenleme, yazma ya da sunum yazilimlar
kullanilabilir” (Baki, 2015, s. 46). Literatiirdeki ¢aligmalar dikkate alindiginda
asagidaki video olusturma ve diizenleme yazilimlarmin kullanildig:
gorlilmektedir:

e Adobe Premier Elements
Imovie
Photo Story (Windows i¢in Photo Story 3)
Microsoft PowerPoint
Movie Maker
Pinnacle Studio
Ulead VideoStudio (Cigerci, 2015; Brenner, 2014; Robin & McNeil,
2012; Gabel, 2011; Stanley & Dillingham, 2011; Reinders, 2011,
Rossiter & Garcia, 2010; Sheneman, 2010; Gregori-Signes, 2008b;
Sadik, 2008; Robin 2006; Jakes & Brennan, 2005a; Kajder, Bull &
Albaugh, 2005; Bull & Kajder, 2004)

Adobe Premier Elements: Siirekli gelistirilen kapsamli bir video
hazirlama ve diizenleme programidir. Profesyonel dijital ykiiler hazirlamak i¢in
kullanilabilecek programda resim, ses, Hollywood film efektleri, slowmotion
video yavaslatma gibi pek c¢ok oOzellik bulunmaktadir. Kullanimi diger
programlarla kiyaslandiginda daha gii¢ gelebilir.

iMovie: Mac tabanli isletim sistemlerine sahip bilgisayarlarda
kullanilabilen bir yazilimdir. Resimli senaryo taslagi, basliklart ve gegisleri olan
hazir film temalar1, gelismis yesil ekran, resim i¢inde resim, bdliinmis ekran,
yerlesik ses efektleriyle etkili dijital dykiiler hazirlanabilir. Renkli ses dalgalari
duyulanlart gorsellestirerek ses eklemelerini ve gegislerini kolaylagtirmaktadir.
Programdaki siiriikle birak 6zelligi kullanim rahatligi sunmaktadir. Projeler
bolimiinde hazirladigimiz  oykiileri  depolayabilir ve kolay ulasim
saglayabilirsiniz.

Windows icin Photo Story 3: Photo Story 3, Microsoft tarafindan
Windows XP i¢in gelistirilen kullanict dostu ve {icretsiz bir programdir. Akis
semasi lizerinde fotograf, resim, miizik, ses, farkli efektler, yaz1 ekleme ve
birlestirme secenekleri sunarak kolay bir sekilde kiiciik boyutlu dijital Sykii
hazirlamaya firsat sunmaktadir. Programdaki akis semasi kullanicilari
yonlendirmektedir. Akis semasina sirasiyla gorseller, gorsellere baslik, efekt, ses,
miizik ekleyerek adim adim dijital dykiiler hazirlanmakta ve WMV formatinda
kaydedilmektedir. Robin (2006), Photo Story 3’iin ¢ok etkili bir dijital dyki
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olusturma programi olduguna isaret etmektedir. Sadik (2008), 6gretmen ve
ogrencilerin Photo Story 3’1 begendiklerini, ilgin¢ ve kolay bulduklarini tespit
etmistir. Gabel (2011) de kullanic1 dostu araytiizii sebebiyle Photo Story 3’i
onermektedir. 2005 yilinda piyasaya siiriilen program, kullanim kolayligindan
dolay1 dijital 6ykii hazirlamak icin hala ¢ok tercih edilen ve 6nerilen bir aractir.

Microsoft PowerPoint: Microsoft Office uygulamalari iginde bulunan
hem ¢evrimi¢i hem de ¢evrimdisi kullanilabilen bir programdir. Resim, video,
ses, miizik gibi unsurlan kullanarak dijital Sykiiler hazirlamak miimkiindiir.
Cogunlukla sunum hazirlamak i¢in tercih edilen bu programda, farkli temalar ve
geciglerden yararlanilarak etkili 6ykiiler olusturulabilir. Dijital dykiileri hareketli
videolar seklinde olusturabilmek igin WMV (Windows Media Videosu) ve
MPEG-4 video formati segeneklerine sahiptir.

Movie Maker: Microsoft tarafindan sunulan {cretsiz bir slayt/film
olusturma programidir. Kolay ve pratik bir sekilde resimlerden ve videolardan
dijital oykii hazirlanmaktadir. Ses ekleme, video kirpma, efekt ekleme,
diizenleme, hizlandirma, yavaglatma gibi segeneklere sahiptir. Olusturulan dijital
oykiileri MPEG-4 formatinda ve yiiksek kalitede kaydetmek miimkiindiir.

Pinnacle Studio: Profesyonel bir sekilde dijital 6ykii anlatimi yapmak
isteyenlerin tercih edebilecegi bir programdir. Efektleri ve filtreleriyle goriintiiler
tizerinde farkli degisiklikler yapilabilecek uygulamada, klasik olarak bir video
diizenleme programinda bulunmasi gereken tiim segenekler mevcuttur.

Ulead VideoStudio: Hem profesyoneller hem de amatorlerin kullanimi
icin sunulan bir video diizenleme programidir. Resim, yazi, efekt gibi unsurlari
ekleyerek daha profesyonel dijital 0ykii hazirlamak miimkiindiir, ancak kullanimi
diger programlarla kiyaslandiginda zor gelebilir.

Videolar1 olusturmak ve diizenlemek icin Web 2.0 araclar1 da tercih
edilebilir. Gabel (2011), Sheneman (2010) tarafindan yapilan ¢aligmalar dikkate
alindiginda Animoto adli uygulamanin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Animoto, web
iizerinde iiyelik sistemi ile ¢aligan film ve slayt olusturma programudir. Ucretli
bir uygulama olmasina ragmen bazi Ozelliklerini kisitlayarak Ogretmenlere
iicretsiz olarak hizmet vermektedir. Programda degisik stiller ve gegcis efektleri
mevcuttur. Secilen bir stil izerine resim, video, yazi, miizik eklenerek basit bir
sekilde dijital dykiiler hazirlanmaktadir. Gegis efektlerini otomatik olarak kendisi
diizenlemektedir. Hazirlanan dosyalari, farkli ¢oziiniirliikte bilgisayara indirme
segenegi de sunmaktadir.

Dijital oykiilerin bilesenlerinden birisi de ses ve miiziktir. Ses ve miizik
diizenlemeleri yapmak i¢in farkli programlar kullanilmaktadir. Video ve sunum
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olusturulan Photo Story, Movie Maker, Microsoft PowerPoint gibi programlarda
da ses kaydi, miizik ekleme gibi islemleri yapmak miimkiindiir. Alandaki
calismalarda Ozellikle Audacity (Brenner, 2014; Gregori-Signes, 2008b) ve
Voicethread (Brenner, 2014; Reinders, 2011), Garageband (Brenner, 2014) adl
programlarin bu konuda kullanildig1 ve 6nerildigi goriilmektedir.

Dijital oykiilerin 6nemli bilesenleri arasinda resim ve fotograflar yer
almaktadir. Resim ve fotograflar lizerinde islem yapmak i¢in pek ¢ok uygulama
mevcuttur. Kullanimi en basit programlarin basinda Microsoft igletim
sistemlerinde bulunan Paint, Photo Gallery; Mac tabanli igletim sistemleri i¢in
iPhoto gelmektedir. Photoshop Elements, Microsoft Picture It, Picasa® ve
Microsoft AutoCollage (Robin & McNeil, 2012; Kajder, Bull & Albaugh, 2005)
resim ve fotograf diizenlemek i¢in kullanilmaktadir.

Bu programlardan baska asagida siralanan Web 2.0 araglart da
kullanilabilmektedir (Gabel, 2011):

¢ Blabberize (http://blabberize.com)

¢ Dvolver (http://www.dvolver.com/moviemaker/index.html)
o Fluxtime (http://www.fluxtime.com/)
o Glogster (http://edu.glogster.com)

¢ Goanimate (http://goanimate.com)

o Kerpoof www.kerpoof.com)

o Masher (www.masher.com)

¢ Photopeach (http://photopeach.com)
¢ SchoolTube (www.schooltube.com)
e Scrapblog (www.scraplog.com)

o Stage’D (http://stagedproject.com)

o Storybird (http://storybird.com)

o Storyjumper (www.storyjumper.com)
o Tagul (http://tagul.com)

¢ Toondoo (www.toondoo.com)

o Wallwisher (www.wallwisher.com)

e Wordle (www.wordle.net)

o Xtranormal (www.xtranormal.com)

Giiniimiizde akilli telefon ve tablet kullanim1 yaygindir. Bu ortamlar igin
gelistirilen cesitli uygulamalarla da dijital dykiiler hazirlanabilir. Apple Store ve
Google Play iizerinden bu uygulamalari elde etmek miimkiindiir. Photo Story

6 Uygulamadan kaldiriimaktadir. Picasa’nin yerini Google Fotograflar alacaktir.
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Video Maker, Photo Story (Movie Maker), VideoShow, VivaVideo, Fotobabble
iMovie for i0S, iTalk Recorder, ReelDirector gibi uygulamalarla dijital dykiiler
mobil olarak olusturulabilir.

DiJITAL OYKULEMENIN EGITIME YANSIMALARI

Dijital dykiileme, etkili bir 6gretim ve 6grenim aracidir (Robin, 2006). Bu
aracin egitimde farkli kullanim yollar1 ve avantajlar1 bulunmaktadir (Robin,
2006; Hathorn, 2005).

Dijital 6ykiileme hedef kitle agisindan her yas seviyesi, farkli kademe ve
ogrenme diizeyine uygundur (Altimisik & Sen, 2016; Haliloglu Tatli, 2016).
“Dijital dykiiler yediden yetmis yediye her yas grubundaki bireylerin egitimi i¢in
kullanilmaktadir” (Altmisik & Sen, 2016, s. 68). Hem egitim alaninda hem de
farkl disiplinlerin egitiminde dijital dykiilerden yararlanilmaktadir. Literatiirde
de okul 6ncesi 6grenciler (Kocaman Karoglu, 2015a; Kocaman-Karoglu, 2015b;
Papadimitriou vd., 2013; Azizah vd., 2011), ilkokul 6grencileri (Cirali1 & Kogak
Usluel, 2014; Lipschutz, 2010), ortaokul 6grencileri (Ergiil Sénmez & Urfali
Dadandi, 2015; Gregori-Signes, 2014), lise 6grencileri (Yang & Wu, 2012),
tiniversite O0grencileri (Ceylan & Kabake¢1 Yurdakul, 2016; Gogcen Kabaran &
Duman, 2016; Gogen & Aldan Karademir, 2015; Kili¢ & Sancar Tokmak, 2015;
Karakoyun & Kuzu, 2014), lisansiistii 6grencileri (Haliloglu Tath & Altimsik,
2015), tip 6grencileri (Sandars & Murray, 2009; Sandars, Murray & Pellow,
2008), istiin yetenekli 6grenciler (Kieler, 2010) ve hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi bulunan 6grenciler (Haliloglu Tathh & Cakmak, 2015) tarafindan
dijital 6ykiilerin olusturuldugu; degerler egitiminde (Yiiriik & Atici, 2016), fizik
egitiminde (Kotluk & Kocakaya, 2016), okul dncesi egitiminde (Toki & Pange,
2014), 6gretmen egitiminde (islim & Yildirim, 2016), tasarim egitiminde (Ertas,
2015), tip egitiminde (Sandars & Murray, 2009) ve yabanci dil egitiminde (Tath
& Aksoy, 2015) kullanildigr goriilmektedir.

Dijital oykiileme, farkli ogretim yaklagim, yontem ve teknikleri
¢ercevesinde uygulanabilir. Yapilandirmact yaklasimin dogasma uygundur.
Ogrenci merkezlidir (Vinogradova, Linville & Bickel, 2011). Ogrencilerin kendi
Ogrenmelerini yapilandirmasina, bu yolla sorgulamalarina ve aktif 6grenme
siirecini deneyimlemelerine olanak saglamaktadir (Hathorn, 2005). Ogrencilerin
anlamalarini hizlandirmaktadir (Kajder & Swenson, 2004).

Proje tabanli 6grenme, dijital dykiileme ile kullanilabilecek bir 6grenme
yontemidir (Frazel, 2010; Barrett, 2006). Proje tabanli 6grenme siirecinin
asamalar1 ile dijital Oykiileme siireci arasinda organik bir bag kurmak
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miimkiindiir. Ciinkii dijital Oykiilemeyi bir nevi proje c¢alismasi olarak
nitelendirmek yanlis olmaz. Dijital Oykiileme siirecinde Ogrenci, bir konu
dahilinde dijital Oykiisiinii olusturmak i¢in arastirmalar yapar, malzemelerini
toplar ve ortaya yeni bir iirlin koymaya calisir. Daha sonra bu iiriinii simifta veya
bagka bir platformda paylasir. Frazel’e (2010) gore dijital 6ykiileme, coklu zeka
kuramu (Gardner, 2011) gergevesinde de uygulanabilir.”

Dijital 6ykiileme ¢ok duyulu bir 6grenme ortami olusturur. Dijital dykiiler,
ogrencilerin dikkatini ¢eken isitsel ve gdrsel unsurlari icerir. Ogrencilere ¢oklu
ortam deneyimi sunar. Bu yolla 6grencilerin goz, kulak gibi birden fazla
duyusuna hitap eder ve bunlart harekete gegirir (Turgut & Kisla, 2015). Ayrica
ogrenme ortamlarini gesitlendiren bir uygulamadir. Ogrenme ortamini sinifla
sinirlandirmaz, sinifin disina dijital ve ¢evrimigi ortamlara da tasir.

Bilgisayarlar
Coklumedya ve genis

Dijital medya depolama kapasitesi Gérinta alma
yazihmlan cihazlar
Dijital resim, ses, video Dijital kamera, tarayict

olusturma ve diizenleme ve video kamera
L1
_ Dijital
- Tori Oykiileme — -
21.yy. becerileri — Ses kayit cihazlan
Kiiltiirel, bilgi, gorsel, Yiiksek kalitede
medya okuryazarligi ve mikrofonlar ve ses
fazlas1 kayit cihazlari
Ogretmen-Ogrenci Coklu okuryazarlik becerileri
Anlaml yazma yoluyla Aragtirma, yazma, organize etme,
bireylerin kendi anlamlarmi sunma, P_I'Oblem_ ¢ozme ve
vapilandirmasi degerlendirme

Sekil 4
Egitimde Dijital Oykiilemenin Yansimasi (Robin, 2008a, s. 223)

Dijital 6ykiilemenin genel olarak egitime yansimasi, 0gretmen-6grenci
ekseninde bilgisayar, goriintii ve ses kayit cihazlari gibi teknoloji, dijital medya
yazilimlari, 21. yy. ve ¢oklu okuryazarlik becerilerinin kullanimi ¢ercevesinde
olmaktadir (Robin, 2008a). Ogrenciler dijital 6ykiileme yoluyla yiiksek kalitede

" Coklu zeka kurami gercevesinde dijital Sykiileme 6rnek ders planlamasi icin bk. Frazel, 2010, s.
12-13.
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Ogrenme tecriibesi elde ederler (Jakes & Brennan, 2005a). Dijital dykiileme,
ogrencilere teknolojiyi kullanarak 21. yiizyilin dogasina uygun &grenme
deneyimleri sunar (Czarnecki, 2009; Jakes & Brennan, 2005b). Ogrenciler 21.
yiizy1l okuryazarliklari olarak nitelendirilen bilgi okuryazarhigi, ¢oklu
okuryazarlik, dijital okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, medya okuryazarlig1 ve
teknoloji okuryazarli§i konusunda gelisim gosterirler (Yamag, 2015; Robin,
2006; Hathorn, 2005; Jakes & Brennan, 2005a). Robin (2006), dijital 6ykiileme
stirecinde asagida siralanan becerilerin kazanilacagini da ifade eder:

“Aragtirma becerileri: Oykiiyii belirlemek icin ilgili kaynaklari

tarayabilme, secebilme, analiz edebilme ve arsiv olusturabilme

Yazma becerileri: Bir bakis acgis1 gercevesinde dykil senaryosunu

yazabilme

Organizasyon becerileri: Dijital 6ykii olusturma siirecini projeye

doniistiirebilme, proje bilesenlerini (materyal, zaman, para vd.)

belirleyebilme ve projeyi yonetebilme

Teknoloji becerileri: Dijital kamera, mikrofon, tarayici gibi ihtiyag

duyulan farkli donanimlari ve g¢oklu ortam yazilimlari

kullanabilme

Sunum becerileri: Dijital oykiiyli izleyicilere sunmanin en iyi

yollarmi bilebilme

Miilakat becerileri: Goriisme yapilacak kaynaklart bulabilme ve

uygun sorulara karar verebilme

Kisileraras1 beceriler: Grup ¢alismas1 yapabilme ve grup igindeki

her bir bireyin kisisel roliiniin belirlenmesi

Problem ¢6zme becerileri: Karar almayi Ogrenebilme, projenin

basindan sonuna kadar karsilasilan problemleri ¢6zebilme

Degerlendirme becerileri: Kendisinin veya digerlerinin iglerini

elestirel sorgulayabilme” (s. 713).

Uygulanan geleneksel yontemlere gore daha fazla gesitlilik ve gercek hayat
durumlar1 sunan, aktif 6grenmeyi destekleyen ve 6grenme siirecini daha da
kisisellestiren dijital 6ykiileme (Van Gils, 2005), bir¢ok beceriyi igerir. “Dijital
oykiilemede, film kurallarin1 anlamanin yan1 sira geleneksel s6zel dykii anlatimi,
kompozisyon yazma, gorsel ve medya okuryazarligi gibi ¢esitli becerilere ihtiyag
duyulur” (Banaszewski, 2005, s. 7). “Dijital 6ykii olusturmak kavramsallagtirma,
yazma, performans sergileme, segme, gorsellestirme, entegre etme ve ifade etme
becerileri gerektirir” (Benmayor, 2008, s. 195)

Dijital dykiileme, biligsel Ozelliklerin yaninda duyussal ozellikleri de
destekler. Literatiirde yer alan ¢alismalarda giiven kazandirdig1 (Kajder, 2004),
motivasyonu artirdigi (Yamag, 2015, Brenner, 2014; Kieler, 2010), merak
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uyandirdig1 (Van Gils, 2005), yaraticiligr destekledigi (Brenner, 2014; Jakes &
Brennan, 2005a) goriilmektedir.

Dijital dykiileme, geleneksel anlamda alisik oldugumuz Ogretmen ve
ogrenci rollerini degistirmektedir. Hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan farkl
boyutlar1 olan bir siirectir.

Dijital dykiileme siirecinde 6grenciler, 6grencilik kimliginden siyrilir ve
dijital 6ykii anlaticisina déniisiirler. Ogrenciler sadece okur ve yazar misyonu
degil, ayn1 zamanda yonetmen, sanat¢i, programeci, senarist ve tasarimci misyonu
da kazanirlar (Kajder, 2004). Ogrenciler farkl1 bir kimlige ve buna 6zgii farkl
rollere sahiptirler. Bagka bir deyisle 6grenci dijital 6ykiileme siirecinde kendisini
bir 6grenci gibi degil, temel olarak bir ykii anlaticis1 olarak goriir ve bu kimlige
uygun roller sergiler.

Dijital oykiileme, 6grencilerin yaparak 6grenmelerini saglar (Gimeno-
Sanz, 2015). Ogrenciler dijital ykiilemenin her asamasinda aktiftirler. Bu siirecte
ogretmen, oOgrencilere yardim eder (Gimeno-Sanz, 2015). Ogretmen hem
Oykiiniin icerik boyutunda hem de dijital boyutunda &grencileri yonlendirir.
Ogretmenin temel gorevi dgrencilere rehberlik ederek islerini kolaylastirmaktir.
“Ogrencilerin dijital dykii bilesenlerini olusturmaya yonelik kisisel fikirlerini ve
algilarini yansitmak ve gelistirmek i¢in onlara ihtiya¢ duyduklar bilgiyi saglar”
(Gimeno-Sanz, 2015, s. 111).

Dijital dykiileme siirecinde 6gretmen arka plandadir. Bu durum, dijital
Oykiileme siirecinde Ogretmenin Oneminin azaldigi ve simifta artik 6gretmene
ihtiyag duyulmadigi anlammna gelmez. “Ogrencilerin teknolojiyi dikkatli
kullanma, 0&ykiilerini agik ve insancil bir sekilde anlatmalari igin her
zamankinden daha fazla dgretmenin rehberligine ve aklina ihtiyaglar1 vardir”
(Ohler, 2008, s. 13).

DIiJITAL OYKULEMENIN YABANCI DiL. OGRENIMINE VE
OGRETIMINE YANSIMALARI

Dijital oykiileme, dil smiflarinda kullanilabilen etkili bir etkinliktir
(Reinders, 2011). Razmi, Pourali ve Nozad (2014), yabanci dil 6grenimi-
ogretiminde dijital Oykiilemenin temel bir ara¢ olarak dikkate alinmasi
gerektigini belirtmektedir. Ancak “dijital dykiilemenin dil 6grenimine her agidan
etkisi, heniiz bastan sona arastirilmis degildir” (Stanley & Dillingham, 2011, s.
26). Literatiirdeki c¢aligmalar, yabanci dil 6grenim-6gretimine farklh
yansimalarinin oldugunu gostermektedir.
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Dijital oykiilemenin {iniversite (Thang vd., 2014; Yang, 2012;
Vinogradova, Linville & Bickel, 2011), lise (Castaneda, 2013; Putri & Ardi,
2013; Yang & Wu, 2012), ortaokul, ilkokul (Menezes, 2012; Verdugo &
Belmonte, 2007) ve anaokulu (Menezes, 2012) diizeyinde yabanci dil
ogretiminde kullanildig1 goriilmektedir. A1-C1 seviyelerinde dijital oykiileme
farkli sekillerde kullanilabilir. A1-A2-Bl seviyesinde dijital Oykiilerden bir
materyal olarak okuma, dinleme ve konusma derslerinde yararlanilabilir. B2-C1
diizeyindeki 6grencilere dijital 6ykii olusturma gorevleri verilerek farkli beceriler
acisindan gelismeleri saglanabilir. Ciinkii dijital oykiileme, ileri diizey dil
kullanicilari igin “miikemmel bir mekanizma”dir (Brenner, 2014, s. 27).

Yabanci dil 6grenenler agisindan temel dil becerilerine yonelik yeterlikler
biiyiik bir 6neme sahiptir. Beceri alanlarinda kazanilan yeterliklerin dil kullanimi
yoluyla hayata yansimasi olmalidir. Bu da iiretim seklinde gerceklesir ve dil
kullanildik¢a gelisir. Reinders (2011), dijital dykiilemenin 6grenciyi dil kullanimi
icin motive eden bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Dijital 6ykii olusturma
siirecinde Ogrencilerin okuma, dinleme ve yazma becerilerini kullanmalari
gerekir. Ogrenciler dijital dykiilemenin hazirlik asamasinda arastirmalar yapar.
Bu arastirmalar esnasinda yazili, gorsel ve sesli metinlerle karsilasirlar. Yazili
metinler okuma, gorsel metinler gorsel okuma ve sesli metinler ise dinleme
becerilerini gelistirir. Dijital oykii taslagi ve senaryosu hazirlarken yazma
becerileri  gelisir. Paylasma asamasi sunum seklinde gerceklestirilirse
Ogrencilerin konusma ve sunum yapma becerileri gelisir. Yapilan arastirmalarda
dijital 6ykiilemenin; dinleme (Verdugo & Belmonte, 2007), yazma (Soler Pardo,
2014) ve konusma (Soler Pardo, 2014; Afrilyasanti & Basthomi, 2011)
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Yazma ve konugma pratigi igin kullanimi
kolay bir arag¢ olan dijital dykiillemenin (Reinders, 2011), 6grencilerin sézlii dil
becerilerini daha iyi gelistirdigi belirtilmektedir (Razmi, Pourali & Nozad, 2014).

Akademik amacli dil 6gretiminde de dijital dykiilemenin tercih edildigi
gorlilmektedir. Thang vd. (2014) tasarladiklan dijital dykiileme projesinde bir
yenilik olarak bu ydntemi, Ingilizcenin akademik amaglh &gretiminde
kullanmuslardir. Proje sonunda dil becerilerinin grenimi, BIT becerileri, iletisim
kurma ve yaratici diisiinme agisindan 6grenme ortaminin elverisgli hale geldigi
tespit edilmistir.

DIJITAL OYKULEMENIN ONUNDEKIi BAZI ENGELLER

Dijital dykiilemenin 6niinde bazi engeller bulunabilir. Asagida deginilen
engellere ¢oziim tiretmek miimkiindiir. Bu engeller kisisel ¢abalar ve maddi
imkanlarla asilabilecek niteliktedir.
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Belli bir yas seviyesine gelmis insanlar, teknolojiye mesafeli
yaklagmaktadirlar. Bu yaklagimin dogal bir sonucu olarak teknolojik gelismelere
veya teknoloji kullanimina ayak uyduramayacaklar1 diisiincesine sahiptirler.
Ogretmenlerin dijital dykiilemeye karsi olumlu yaklagimlar1 ve dijital dykii
olusturabileceklerine yonelik inanglari, bu engelin asilmasini saglar.

Dijital dykiilemenin 6niindeki engellerden biri de zamandir. Ozellikle yeni
baglayan ve dijital araglar kullanma konusunda yeterli deneyime sahip olmayan
Ogretmen ve o0grenciler i¢in dijital dykiileme zaman alic1 bir etkinliktir (Brenner,
2014). Ancak bu engel, dijital 0ykii olusturma etkinliklerinin sayisi arttikca
agilabilir; siniflarda etkili ve verimli zaman yonetimi saglanabilir.

Teknik acidan dijital dykii olusturmak igin elektronik cihazlara ihtiyag
vardir. Ancak bilgisayar, tablet, akilli cep telefonu gibi elektronik cihazlarin
kullanimi artmakta fiyatlari ise makul bir seviyeye inmektedir. Cogu okulda da
bilgisayar laboratuvarlar: bulunmaktadir. Kisisel bilgisayarlar1 olmayanlar farkli
yollar araciligiyla bilgisayarlara erisme imkanina sahiptir.

Teknik acidan dijital dykiileme i¢in internete ve g¢esitli programlara da
ihtiyac duyulur. Internete erisim {icreti gecmise kiyasla cok uygun bir
seviyededir. Neredeyse internet her eve girmis ve tiim okullarda iicretsiz hizmete
sunulmustur. Dijital dykiilemede ¢esitli programlar kullanilabilmektedir. Ancak
bu programlarin ¢ogu kullanici dostu ve iicretsizdir. Basit diizeydeki programlar
ortalama bir dijital 6ykiileme igin yeterlidir. Anlaticilar, baglangi¢ asamasinda bu
programlar1 kullanmada zorluk c¢ekebilir ancak ikinci ve diger denemelerde
programlari kolaylikla kullanabilecek seviyeye ulasabilirler.

Dijital dykiilemede telif haklart 6nemli bir engeldir (Brenner, 2014; Bull
& Kajder, 2004). Internet ortaminda erisilen resim, fotograf, miizik gibi
unsurlarin kullaniminda telif haklar1 s6z konusu olabilir. Medya unsurlari
kullanilirken sanatgilarin veya eser sahiplerinin haklarina dikkat edilmelidir, etik
ilkeler goz Oniinde bulundurulmalidir. Giiniimiizde kullanimi gitgide artan,
eserlerin paylagimi ve iizerinde degisiklik yapilmasi icin esneklik saglayan
Creative Commons lisanslari® dikkate alinarak medya unsurlar1 kolaylikla
kullanilabilir.

8 Creative Commons lisanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak igin liitfen asagida linki verilen adresi
ziyaret ediniz: http://creativecommons.org.tr/lisanslar/
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Oz

Bu aragtirmada 6zel yetenekli 6grencilerin akran iligkilerinin 6gretmen goriislerine gore
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin 6gretmen goriislerine
gore akran iliskileri ve sosyal iligkilerde ne gibi sorunlar yasadiklari tespit edilmistir.
Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden olan durum ¢aligmasi yontemi kullanilmustir.
Amagli 6rnekleme yontemlerinden olan 6lgiit ornekleme yaklagiminin kullanildig:
aragtirmada, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Boélgesinde bulunan ve il
merkezinde olan bir Bilim ve sanat Merkezinde egitim veren 2’si kadin 6’s1 erkek olmak
iizere 8 Ogretmenle caligma yapilmistir. Aragtirmada yart yapilandirilmis goriisme
sorulart veri toplama araglart olarak kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde igerik analizinden yararlanilmigtir. Yapilan arastirmada &gretmen
goriislerinden elde edilen verilere gore, 6zel yetenekli dgrencilerin akran iligkilerinde;
kazanma hirsi, kurallara baglilik, anlasilmak istegi, ortak ilgi, israr, simartilma, aidiyet ve
beklenti baskisi olusturdugu, sosyal iliskilerde ise; kiskanglik, liderlik, benmerkezcilik ve
en iyi olma arzusu oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada 6zel yetenekli
Ogrencilerin cinsiyet ayrimi yaptiklari, kiz Ogrencilerin sosyal iliskilerde erkek
Ogrencilerden daha iyi olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Aragtirmada elde edilen
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sonuglara gore, 6zel yetenekli 6grencilerin anlagilmak istedikleri, ortak ilgi alanlari olan
diger 6grencilerle daha iyi akran iligkisi kurabildikleri, sosyal iliskilerde sorun yasadiklar1
gOrlilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli 6grenciler, Akran iliskisi, Bilim ve sanat merkezi.

Investigation of Superior Talent Students' Peer Relations Within the
Teachers' Views

Abstract

In this study, it was aimed to examine peer relations of gifted students according to
teachers' opinions. In the research, it was determined that gifted students had peer
relationships and what kind of problems they had in social relations according to the
opinions of teachers. Case study method, one of the qualitative research methods, was
used in the research. In the research using the criterion sampling approach, which is one
of the purposeful sampling methods, 8 teachers, 2 of whom were women and 6 were men,
were educated in a Science and Art Center in the Eastern Anatolia Region in the 2019-
2020 academic year. In the research, semi-structured interview questions were used as
data collection tools. Content analysis was used in the analysis of the data obtained in the
research. According to the data obtained from the opinions of the teachers in the research,
in the peer relationships of gifted students; In the social relations, where the ambition of
winning, adherence to the rules, the desire to be understood, common interest, insistence,
pampering, belonging and expectation pressure; It was found that there was jealousy,
leadership, self-centeredness and the desire to be the best. In addition, it was found in the
research that gifted students make gender discrimination and female students are better
than male students in social relations. According to the results obtained in the research, it
was seen that gifted students wanted to be understood, they could establish a better peer
relationship with other students with common interests, and had problems in social
relations.

Keywords: Gifted students, Peer relationship, Science and art center.

GIRIS

Bir grubun iiyesi olma bagkalartyla birlikte yasama, onlardan kabul gorme,
arkadaslik, sevme ve sevilme gibi sosyal ihtiyaglar insanlar i¢in Snemlidir.
Fizyolojik ve sosyal ihtiyaglarinin giderilmesi kiginin diger ihtiyaclart igin bir
kaynak olusturmaktadir. Insanlarin sosyal ihtiyaglar1 giderilmezse, bu kisiler
toplumdan soyutlanir ve aidiyet duygusundan mahrum olarak kendilerini yalniz
ve terk edilmis hissedeceklerdir. Aile kurma ve ¢evredeki bireyler ile duygu
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aligverigsinde bulunma istegi sosyal ihtiyaglarindan kaynaklanmaktadir (Giircan,
2013).

Cocuklar okul cagma geldiklerinde okul ortaminda bir arkadas grubu
edinmek ve bu grupta arkadaglarinca kabul edilmek isterler. Cocuklar bu
donemde arkadaglariyla birlikte gesitli oyunlar oynayip etkinlikleri katilarak
sosyal kurallar1 ve kendilerini ifade etmeyi 6grenirler (Parker ve Gottman, 1989;
Lease, Musgrove ve Axelrod, 2002). Arkadas olma; okullu olmanin gerektirdigi
rutin bir mecburiyet degil bilakis ¢ocugun omiir boyu yasayacagi insanlarla iliski
kurma ve sosyallesmenin temel basamaginin atildigi ¢ok dnemli bir mihenk
tagidir. Fakat bazi cocuklar diger ¢ocuklarin kolay bir sekilde bas edebilecegi
stres ve kaygi ile kars1 karsiya kalmakta ve bu durum yetigkinlik doneminde de
devam edebilmektedir (Asher ve Parker, 1989).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel zellikleri akranlarma gore farklilik
gosterebilecegi icin bu ¢ocuklarin zaman zaman farkli sosyal ve duygusal
sorunlarla karsi karsiya kalmasia sebep olabilmektedir. Farkliliklar1 kabul
etmeyen toplumun bir pargast olma konusunda o6zel yetenekli 6grencilerin
bircogu problemler yasar (Neihart, 2006). Bu cocuklarin okuldaki arkadas
iligkileri, onlarin okul basarilarini etkileyen 6nemli faktorlerden biri olan sosyal
uyumlarimi etkilemektedir (Ogurlu ve Yaman, 2010). Bazi durumlarda, yetenekli
cocuklar kendi entelektiiel giicleri diger yetenekleri ile eslesmediginde sorun
yasayabilir. Ornegin: Ozel yetenekli cocuklar soyut kavramlari entelektiiel olarak
anlayabilir, ancak bu kavramlar1 duygusal olarak ele alamaz, oliim, gelecek,
cinsiyet ve diger gelismis konularla ilgili yogun endiselere yol agabilir.

Ozel yetenekli gocuklarin fiziksel gelisimi, entelektiiel olarak hayal
edebilecekleri bir gorevi tamamlayamamalarina yol agabilir. Bu asir1 hayal
kirikligina ve disar1 ¢gikamamaya yol agabilir. (Milkemmeliyetgilik de bu hiisran
i¢inde bir rol oynayabilir) Ozel yetenekli ¢ocuklar smif seviyesinin iizerinde
okuma, konusma ve hatta akil yiiriitme yetenegine sahip olsa da bu yetenekler her
zaman olumlu yonde kullanilmayabilir. Ornegin: Ozel yetenekli gocuklar
tartigmaci ve / veya manipiilatif olabilirler (Yetiskinler genellikle bu ¢ocuklarin
kiiciik avukat olduklarini belirtmektedirler). Ebeveynler ve diger yetigkinlerin,
mantiksal ve ikna edici argiimanlar igin kredi verilmesine ragmen, bir cocugun
hala bir ¢ocuk oldugu ve ne kadar zeki ya da sevimli olursa olsun uygun bir
disiplini gerektirdigi unutulmamalidir (Bainbridge, 2019).

Cocuklarin arkadas ortamina dahil olma istegi ve sonrasinda ortamdaki
sosyal iligkilerini etkileyen kendilerinden kaynakli bireysel farkliliklar
olabilmektedir. Bu farkliliklardan biri de gocugun iistiin zekali olmasidir. Ustiin
zekali gocuklar uzmanlar tarafindan yapilan gesitli test ve uygulamalar sonucu
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zeka testinden 130 ve iizeri puan alan bireylerdir. Normal gelisen ¢ocuklardan
farkli olarak {istiin zekali ¢ocuklarin ilgi ve istekleri ¢esitli oldugundan stiin
zekali cocuklarin farkli arkadas gruplari gereksinimi vardir. Bunun diginda iistiin
zekali cocuklarin bir isi yapabilmedeki ileri seviyeleri kendilerinden yasca biiyiik
bireylerle arkadaslik kurmalarina sebep olabilmektedir. Coleman ve Cross (2001)
gore istiin zekali 6grenciler arkadaslarini kronolojik yaslarindan ziyade zeka
yaslarina gore segmektedir. Bunun diginda bazi iistiin zekali ¢ocuklar akranlarini
kitaplardan segmektedir (Webb, 1994).

Pek c¢ok arastirmaciya gore Ozel yetenekli g¢ocuklar akranlari ile
kiyaslandiginda zihinsel, sosyal, kisilik ve fiziksel boyutlarda daha farkli bir
gelisim siireci icerisindedir (Clark, 2007). Ozel yetenekli cocuklar bu tiir bireysel
ozellikleri ile bulunduklari grubun kurallarina uyma arasinda yasadiklar
catigsmanin stresinden kurtulmak i¢in yalniz kalmay tercih edebilirler (Webb,
1994). Roberts ve Lovett (1994) 6zel yetenekli ¢ocuklarin karsilastigi bir takim
igsel ve digsal kuvvetin milkemmel olma gereksinimi gelistirmelerine sebebiyet
verdigini ifade etmektedirler. Onlara gore 6zel yetenekliler, toplum tarafindan
tanilanmis mitkemmeliyetgilik standartin varligini algilamakta ve kendilerini bu
kaliba uydurmaya c¢aligmaktadirlar. Bunun yani sira kendi degerlerini ortaya
koymalarmmi ve ispatlamalar1 i¢in miikemmeliyet¢iligi bir ara¢ olarak
gormektedirler. Ozel yetenekli ¢ocuklar sahip olduklari kendine has duygu,
diisiince ve algilama kapasiteleriyle, okulda ve diger sosyal ¢evrelerinde bu
durumdan dolay1 bir takim olumlu ya da olumsuz ilgi ve tepkileri deneyim
edinmektedirler. Ozel yetenekli ¢ocuklarin bu ¢ok yonlii deneyimleri onlarin

benlik gelisimlerini ve kendilerini ortaya koyma bigimlerini etkilemektedir
(Metin, 1999).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin cogu arkadas edinmekte ciddi problemler
yasamaktadir. (Webb, 1994; Winner, 1996). Bir annenin ¢ocugunu okulda diger
cocuklar arkadaslar ile yemek yerken onu tek basina gérmesi ve bu durumdan
dolay1 ¢ok iiziilmesi ve kaygilanmasi hatta 6gretmenlerine “Evladimin arkadassiz
kalmamas1 i¢in ne Onerirsiniz ne yapabiliriz?” seklinde soru sormasi bile
kaginilmazdir. Fakat bu durumun siirekli olup olmadigi bilmek ¢ok 6nemlidir.
Eger bu durum siirekli boyle devam ediyorsa ¢ok arkadas edinmiyorsa ve arkadas
edinmeyi hi¢ bilmiyorsa 0 zaman durum ciddi olabilir (Martin ve Greenwood,
2000). Fakat ¢ocuk okula gitmek istemiyorsa arkadaslarinin kendisi ile alay
ettigini dile getiriyorsa, arkadas edinme pahasina, oyuncak ve kiymetli esyalarini
akranlarina veriyorsa, okulda alay ve dalga gegmeye maruz kaliyorsa, yetiskinler
ile anlasabildigi gibi akranlar ile anlagamiyorsa ve izole olmus ise 0o zaman bu
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cocugun yardima ihtiyaci oldugu sonucu ¢ikarilabilir (Martin ve Greenwood,
2000).

Ozel yetenekli gocuklarin bu tiir 6zelliklerinden dolay1 kendileriyle benzer
ilgi ve yeteneklere sahip arkadas bulabilmeleri icin 6zel bir caba gdsterip,
yetiskinler tarafindan yonlendirilmeleri gerekmektedir (Silverman, 2000). Bir
cocugun izole (arkadaglari tarafindan kabul gérmeyerek dislanma) olma durumu
cocuga akademik basarisizliktan cok daha biiyiik Slciide bir zarar olarak
karsimiza gikmaktadir (Frosh, 1983). Ozel yetenekli gocuklarin yapmay1 sevdigi
etkinlikler ile zevk aldiklart oyunlar akranlarindan farkli oldugu icin 6zel
yetenekli ¢ocuklarin akranlar1 ile c¢atigma yasamalarma ve onlardan
uzaklasmalarina neden olmaktadir (Smutny, 2001). Ozel yetenekli ¢ocuklarm
kendini bulundugu gruptan farkli gérmeleri ve kendilerini o grubun bir iyesi
olarak gormeme durumu ¢ok sik rastlanan bir durumdur (Webb, 1994). Bazi 6zel
yetenekli ¢ocuklar yalniz kalmama ve arkadag edinme pahasina akranlari ile iken
0zel yeteneklerini saklamakta ve hatta onlar gibi oldugunu gosterme ¢abasi ve
miicadelesi igine girmektedirler. Bazilar1 ise herhangi bir sey yapamayarak
tamamen yalniz kalabilmektedir. Ancak kendini farkli gostererek arkadas edinme
miimkiin degildir (Smutny, 2001).

Bu ozellikler disinda 6zel yetenekli ¢ocuklar hakkinda bazi dogru bilinen
yanliglar vardir. Bunlardan biri daha popiiler olduklar1 ve normal gelisen
gocuklara gore daha mutlu olduklaridir. Ancak o6zel yetenekli g¢ocuklarm
akranlara gore ilgilerinin farkli olmasi, ice kapanikliklar1 ve herhangi bir isi
yapmadaki tuhafliklar1 arkadaslari tarafindan tuhaf ve acayip olarak
etiketlenmesine sebep olabilmektedir. Bu tiir durumlar 6zel yetenekli gocuklarin
arkadas edinmesini zorlastirmakta ve dolasiyla diglanmiglik ve yalniz kalma riski
olusabilmektedir. Bu tiir sebepler 6zel yetenekli cocuklarin diisiik benlik saygisi
gelistirmelerine neden olmakta ve bunun sonucunda akademik basarilar
diisebilmektedir (Hokelekli ve Giindiiz, 2004). Ozel yetenekli ¢ocuklar sahip
olduklar biligsel 6zelliklerinden dolay1 bir ikilem arasinda kalmaktadirlar. Bu
cocuklarm ilgi ve isteklerinin farkli olmasindan dolay1 kendi yas grubundaki
bireylerle rahat¢a uyum kuramamalari ve biligsel agidan kendilerinden bekleneni
yerine getirme istekleri 6zel yetenekli ¢ocuklarin yalnizlik duygusuna
kapilmalarina sebep olabilmektedir. Ayrica sosyal uyum problemleri
yasamalaria ve liderlik gibi Ozelliklerini gelistirebilmelerine engel teskil
edebilmektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskileri, onlarmn saglikli bir sosyal
duygusal gelisim gegirmeleri i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismada 6zel
yetenekli Ogrencilerin akran iligkileri 6gretmen goriislerine tespit edilmis ve
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pratige yonelik olarak Oneriler gelistirilmistir. Bu nedenle bu arastirmanin
literatiire ve uygulamalara 11k tutacak bilgiler verecegi varsayilmistir. Ayrica
yapilan bu calismanin alanda akademik caligsmalar yapan arastirmacilara,
akademisyenlere ve 6gretmenlere yol gosterecegi diisiiniilmektedir. Daha once
bu alanda yapilan ¢aligmalara bakildiginda (Metin 1999; Ogurlu ve Yaman, 2010;
Giircan, 2013; Hokelekli ve Giindiiz, 2004; Caglar, 2004) buna benzer bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple bu aragtirmanin yapilmasina ihtiyag
duyulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci Ogretmen goriisleri
dogrultusunda 6zel yetenekli Ogrencilerin akran iligkilerini incelemektir. Bu
genel amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Ozel yetenekli 6grencilerin akran iliskileri nasildir?

2- Ozel yetenekli oOgrenciler sosyal iliskilerde ne gibi sorunlar
yasamaktadir?

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeline, c¢alisma grubuna,
verilerin toplanmasi siirecine, veri toplama araglarina ve verilerin analizine yer
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma o6zel yetenekli 0grencilerin akran iligkilerini betimlemeyi
amaglayan nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirmalar veri toplama yontemi olarak,
goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanildigi, dogal bir
ortamda arastirma hakkinda gercekei ve biitiinciil bir tablo sunmay1 hedefleyen
bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yapilan bu arastirmada ise,
goriismeler yoluyla 6zel yetenekli ¢ocuklarin akran iligkilerini anlamak ve
yorumlamak amaglanmistir. Bu baglamda calisma 6zel yetenekli ¢ocuklarmn
akran iligkilerindeki durumu ortaya koymayi amaglar. Bu nedenle arastirma
biitlinciil tek durum c¢alismasi olarak desenlemistir.  Biitiinciil tek durum
deseninde tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul vb.)
vardir, genel standartlara pek uymayan asiri, aykir1 veya kendine 6zgii durumlarin
calisilmasinda kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Gay, Mills ve Airasian
(2012) ise biitiinciil tek durum desenini diger arastirma tiirlerine kiyasla somut ve
aydinlatic1 bilgi saglamasi acisindan benzersiz olarak nitelemisler ve durum
caligmasi deseninde sunulan verilerin okuyucunun zihninde kendi bilgi, deneyim
ve anlayislariyla karsilastirabilecegini ifade etmislerdir.
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Calisma Grubu

Aragtirmada dzel yetenekli 6grencilerin akran iliskilerini incelemek i¢in
olusturulan ¢alisma gurubu, amacgli 6rnekleme yontemi olan Ol¢iit 6rnekleme
yontemi ile olusturulmustur. Olgiit drnekleme ydntemlerinde asil olan noktanin
secgilecek durumlarin bilgi saglama agisindan zengin olmasi ve Olgiitiin
arastirmaci tarafindan olusturulacagi ifade edilmektedir (Marshall 1996;
Marshall ve Rossman 2014). Bu baglamda arastirmada 6l¢iit, 6zel yetenekli
ogrencilerin derslerine giren ve Bilim ve Sanat Merkezinde gorev yapan
ogretmenler olmustur. Bu dogrultuda 2019-2020 egitim-6gretim yilinda ve Sanat
Merkezinde gorev yapan 8 Ogretmenle goriisme yapilmistir. Asagida verilen
Tablo 1°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1.

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Degiskenler Kategoriler
Cinsiyet Kadin
Erkek

N

2

6

Egitim Durumu  Lisans 5
Yiiksek Lisans 3

1-5yil 1

Hizmet Y1l 6- 10 y1l 3
11-15y1l 3

15 yil iistii 1

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya, 2’si kadin 6’s1 erkek olmak ftizere
toplam 8 Ogretmen katilmigtir. Katilimcr 6gretmenlerin 5°1 lisans, 3’1 yiiksek
lisans diizeyinde egitim durumuna sahiptir. Aragtirmada, {i¢ 6gretmen 6-10 ve 3
ogretmen 11-15 yil, bir 6gretmen 1-5 ve bir 6gretmen ise 15 y1l iistli hizmet yilina
sahiptir.

Veri toplama araclan

Arastirmada odak grup goriismesi veri toplama teknigi olarak
kullanilmigtir. Odak grup goriismesi; Onceden belirlenmis konuya odaklanmis ve
katilimcilarin fikirlerini belirlerlemek igin bir grup ile yapilan nitel arastirma
yontemine denir (Yildirim ve Simsek, 2016). Powell, Single ve Lyold’a (1996)
gore odak grup goriismesi “Arastirmaci tarafindan daha dnce segilen bir grubun
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bir araya getirilerek, aragtirma sorusu i¢in onlarin fikir ve goriislerinin
belirtilmesi ve tartisilmadir (Yildirim ve Simgek, 2016).

Verilerin elde edilebilmesi i¢in yari yapilandirilmis goriisme sorular
hazirlanmistir. Nitel aragstirmalarda konunun bir biitiin olarak ele alinabilmesi i¢in
ve verilerin diizgiin bir sekilde degerlendirilmesi i¢in arastirma sorularmin bir
uzmanca teyit edilmesi gerekir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu baglamda
arastirmaci, 6zel yetenekliler alaninda bir uzmanin goriigleri dogrultusunda
aragtirmanin sorularini hazirlamigtir. Daha sonra aragtirmaci, olusturulan sorulari
alanda uzman iki akademisyen ile tekrar incelemis ve baglangigta 7 soru olarak
tasarlanan goriisme sorulart uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 5’e
digtirilmistiir. Arastirmaci tarafindan yoneltilen sorularin  6gretmenler
tarafindan kolay ve anlasilir olmasina, katilimeilart yonlendirmemesine dikkat
edilmistir.

Verilerin toplanmasi

Arastirmanmn  yapilmas: i¢in Hacettepe Universitesi Senatosu Etik
Komisyonu tarafindan 09 Haziran 2020 tarih ve 51944218-300 sayili yazisi ile
izin alinmistir. Arastirmanin alt problemlerinin yanitlar1 6nceden belirlenmis 8
Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmeni ile odak gruplarla yapilan goriismelerle elde
edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler goniillii olarak katilmiglardir.
Arastirmaci tarafindan katilimcilara bu ¢alismada elde edilecek verilerin iigiincii
sahislara verilmeyecegi sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacagi
belirtilmistir. Ayrica ¢alisma i¢in gerekli izinler katilimcilara ve Bilim ve Sanat
Merkezi miidiirliigline ibraz edilmistir. Arastirmaci goriisme sorularini
katilimcilardan izin alarak, ayni tarzda ve ses tonuyla yoneltmistir. Elde edilen
veriler arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya cevrilmistir.
Katilimcilarin vermis oldugu yanitlar ¢aligmayi yiiriiten arastirmaci tarafindan
analiz edilmistir. Calismaya katilan &gretmenlerin vermis oldugu yanitlar
caligmanin bulgular boliimiinde dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirmada, verilerden elde edilen aktarilabilirligi saglamak igin
arasgtirmaci tarafindan amach oOrnekleme alinmis ve ayrintili betimlemeler
yapilmistir. Yapilan arastrmanin tutarlilifini saglamak amaciyla elde edilen
kodlar iki arastirmaci tarafindan karsilastirilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin argivlemesi yapilmig ve bu sayede teyit edilebilirligi saglanmistir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmada elde edilen verilerin giivenirligini
saglamak icin ise arastirmay1 yapan arastirmaci diginda olan iki uzman tarafindan
veriler incelenmis ve katilimcilarin vermis oldugu cevaplar ile karsilagtirmalar
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yapilmistir. Asagida verilen Tablo 2’de 6gretmenlere yonelik olarak, arastirma
sorulari ile baglantili gériisme sorularina ait bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlere Yonelik Arastirma Sorulari ile Baglantili Gériisme Sorulari
Baglantili Goriisme Sorulari Arastirma Sorulari
1. Ozel yetenekli gocuklarin oyunlarinda neler Ozel yetenekli dgrencilerin akran
gozlemliyorsunuz? ---- oyun igerisinde rolleri. iligkileri nasildir?

2. Sizce &zel yetenekli gocuklarda akran segiminde temel ~ Ozel yetenekli dgrencilerin akran
degisken nedir? ----onlarin birbirlerini tercih etmesinde iligkileri nasildir?
en etkili faktor nedir?

3. Ozel yetenekli olma olgusu bu ¢ocuklarin akran Ozel yetenekli 6grenciler sosyal

iligkilerini sizce etkiliyor mu? Nasil? iligkilerde ne gibi sorunlar
yasamaktadir?

4. Ozel yetenekli cocuklarda kiz veya erkek olma Ozel yetenekli 6grencilerin akran

durumuna gore akran iligkileri degisiyor mu? Bu konuda  iligkileri nasildir?
ornek verir misiniz?

5. Ozel yetenekli gocuklarda alg‘an iligkilerinde Ozel yetenekli 6grenciler sosyal
karsilagilan sorunlar nelerdir? Ornekler verir misiniz? iligkilerde ne gibi sorunlar
yasamaktadir?

Yukarida verilen Tablo 2’de goriilecegi lizere, arastirmanin birinci alt
problem ciimlesine yonelik olarak 6gretmenlere 3, ikinci alt problem climlesine
yonelik olarak da 2 soru yoneltilmistir.

Verilerin analizi

Arastirmada verilerin ¢Oziimlenmesinde icerik analizi tekniginden
yararlanilmustir. Icerik analizi, arastirmaci tarafindan elde edilen yazili verilerin
temel igeriklerinin aktarilmasi, ifade edilmesi islemi olarak tanimlanmaktadir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu baglamda calismada birbirine benzer
olan veriler belirli kategoriler, temalar ve kodlar ¢ergevesinde toplanmis olup,
aragtirmada elde edilen verilerin kolay ve anlasilir olmas1 saglanmstir.

Arastirmada igerik analizi yapilirken 0gretmenlerin arasindaki tutarlilik
belirlenmistir. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar oncelikle temalara ayrilmis
ve arastirmaci tarafindan kategorize edilen veriler ayri ayri kodlanmustir.
Kodlanan veriler alanda uzman olan iki akademisyen tarafindan incelenmistir. Bu
sayede arastirmanin inandiriciligi saglanmaya calisilmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2016) gore yapilan arastirmalarda dogrudan alintilara yer verilmesi, uzman
goriisiiniin  alinmasi, daha fazla arastirmacinin dahil edilmesi, arastirmada
cesitleme yoluna gidilmesi yapilan arastirmanin inandiriciligimi artirmaktadir.
Verilerin analizi siirecinde, Ogretmenlerden izin alinarak etik ilkeler
dogrultusunda dgretmenlere O1, 02, 03, 04, 05, 06, O7 ve 08 kod numarasi
verilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerini agik ve net bir sekilde
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yansitabilmek amaciyla bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Arastirmada bunun disinda, arasgtirmaci tarafindan elde edilen veriler
degerlendirilmis, tekrar tekrar ¢oziimlenmis ve arastirmaci disinda iki smif
egitimi uzmaninin arastirma siirecinin tiim asamalarina iliskin degerlendirmede
bulunmas1 saglanmistir. Bu sayede, uzman incelemesi aracilifiyla veriler
tizerinde tekrar diisliniilmesi, veriler arasindaki olusan bosluklarin kapanmasi,
daha giiclii ve derin fikirlerin ortaya ¢ikmasi saglanmistir (Creswell, 2014).

BULGULAR
Aragtirmanin bu boliimiinde 6zel yetenekli 6grencilerin akran iliskilerine
yonelik 6gretmen goriislerine burada yer verilmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin akran iliskilerine yonelik bulgular

Bu boliimde 6gretmen goriislerine gore 6zel yetenekli 6grencilerin akran
iliskilerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin akran
iligkilerine yonelik 6gretmen goriisleri asagida verilen Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ozel Yetenekli Ogrencilerin Akran Iligkileri
Tema; Akran iliskileri
Kategoriler Kodlar Goriise Katilma Sayisi (n)
Akran se¢iminde temel degisken Kazanma hirsi
Cinsiyet
Liderlik

4
6

6
Kurallara baglilik 6

Anlagilmak istegi 7

) Ortak ilgi/payda 7
Ozel yetenekli olma olgusu Kiskanglik 6
Israr 4

Simartilma 3

Aidiyet 4

8

Beklentilerin baskisi

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin akran iliskileri temasi, akran se¢imi
temel degisken kategorisine ait goriislerine gore Ogrencilerde; kazanma hirsi,
liderlik, kurallara baglilik, anlagilmak istegi ve ortak ilgi/payda ve cinsiyetin ise
akran se¢iminde temel degisken oldugu goriilmiistiir. Bu kategoride dikkat ¢eken
Ogrencilerde anlagilmak istegi (n:7) ve ortak ilgi/payda (n:7) kodu olmustur.
Arastirmada Ogretmenler, Ogrencilerin kendini anlayan kisiler ile daha iyi
anlagtiklar1 ve ortak ilgi alanlarina sahip olmanin akran se¢iminde dnemli etken
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oldugu goriisiinii bildirmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerle yapilan goriismeler su
sekildedir.

“Cocuklar ailesel beklentiler ve toplumsal algimin farkinda olduklarindan
kendilerine arkadas secerken belirli simirlar icerisinde kalmaktadiriar. Zeki
cocuk- zeki arkadas egilimi.” (06)

“Etkinliklerimizde kendilerine yoneltilen sorulara cevap verirken veya
diisiincelerini aktarirken diger ogrenciler tarafindan anlasilmak istiyorlar.
Gruptaki akranlar ile tartisirken anlagilamama durumlar: yasandiginda sinirli
davramslar sergiliyorlar. Bu yiizden akran se¢iminde bu durumu géz oniinde
bulunduruyorlar.” (O8)

Tablo 3’te katilimcilarin akran iligkileri temasi, 6zel yetenekli olma olgusu
kategorisine ait goriislerine gore ise 0grencilerde; kiskanglik, 1srar, simartilma,
aidiyet ve kendilerinden beklenti oldugu goriisii vardir. Bu kategoride dikkat
ceken kodlar ise kiskanglik (n:6) ve beklentilerin baskisi (n:8) olmustur.
Aragtirmada dgretmenlerin goriislerine gore, 6grencilerin ¢evrenin kendilerinden
beklentilerinden dolayi, oldugu gibi davranmakta sorunlar yasadiklari,
kendilerini kabullendirmek i¢in miicadele verdikleri, ¢evreleri tarafindan kabul
gormede sorunlar yasadigi seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Bu konuda
ogretmenlerle yapilan goriismeler su sekildedir.

“Ozel yetenekli cocuklar arkadas iliskileri konusunda zaman zaman
problemler yasayabilmektedirler. Ileri derecedeki zihinsel gelisimleri nedeniyle
genellikle kendinden daha biiyiik ¢cocuklarla ya da yetigkinlerle iletisim kurma
egilimindedirler.” (02)

“Zihinsel performanslarmmn iist diizey olmalart sonucunda elde ettikleri
basarilar ¢cogunlukla akranlari tarafindan kiskanmalarina, lakaplar takilmasina
ve bazi durumlarda dislanmalarina neden olabilmektedir. Bu duruma ek olarak
ogretmenlerin bu cocuklara karsi pozitif tavirlart da akranlarumn kiskan¢hgin
artirabilmektedir. Bunlarin sonucu olarak ézel yetenekli dgrenciler akranlar
tarafindan kabul gormek igin farkhiliklarimi saklamaya ¢alismakta, becerilerini
sergilemekten cekinmektedirler. Bir diger hususta ozel yetenekli ¢ocuklarin
olaylar karsisinda israrct davranmalaridir.” (04)

Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal iligkilerine yonelik bulgular

Bu bdliimde 6gretmen goriislerine gore 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal
iliskilerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin sosyal
iligkilerine yonelik 6gretmen goriisleri asagida verilen Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Iliskileri
Tema; Sosyal lliskiler

Kategoriler Kodlar Goriise Katilma Sayisi (n)
Karsilagilan sorunlar Kiskanglik 4

Liderlik 3

Benmerkezcilik 7

En iyi olma arzusu 8
Oyunlarda sosyal iligkiler ~ Kizlarda daha iyi sosyal iliski 6

Erkeklerde daha iyi sosyal iligki 2

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin sosyal iligkiler temasi, karsilagilan
sorunlar kategorisine ait goriislerine gore oOgrencilerde kiskanclik, liderlik,
benmerkezcilik ve en iyi olma arzularinin sorun olusturdugu goriisii vardir. Bu
kategoride dikkat ¢eken dgrencilerde olusan benmerkezcilik (n:7) ve en iyi olma
arzusu (8) kodu olmustur. Arastirmada 6gretmen goriislerine gére 6grenciler, en
iyi olma arzusu iginde benmerkezci bir egilim gostermektedirler. Bu konuda
Ogretmenlerle yapilan goriismeler su sekildedir.

“Ozel yetenekliler ozellikle sevdikleri alanda/oyunda yiiksek diizeyde
motivasyona sahiptirler. Eger oynayacaklari oyunlar ve internet ortami onlar
mutlu ederse ilgileri normalden yiiksek diizeyde olabilir, bu durum ¢ocugun
internet ortamina bagimliligini veya sevdigi oyunla uzun zaman gegirme riskini
veya durumunu ortaya ¢ikarabilir.” (04)

“Ozel yetenekli cocuklarin diger cocuklara gore bilgisayar ve internete
karsi daha yatkin olduklar: séylenebilir. Diger oyunlarda ise, daha ¢ok zaman
gegirme, hirs ve rekabet ortaminin ortaya cikacagi soylenebilir, ¢iinkii ozel
yetenekli cocuklarin farkindaligi akranlarina gére daha yiiksek diizeydedir. (01)

“Liderler, aktif katlmcidirlar, yenilgiyi kabullenmezler, genelde
kurallara bagl ve yapilandirilmis oyunlari tercih ederler.” (O7)

Tablo 4’te katilimcilarin sosyal iliskiler temasi, oyunlarda sosyal iliskiler
kategorisine ait gorlslerine gore sosyal iligkilerin erkek dgrencilere (n:2) oranla
kiz dgrencilerde (n:6) daha iyi oldugu goriisii vardir. Bu konuda 6gretmenlerle
yapilan goriismeler su sekildedir.

“Ozel Yetenekli ¢ocuklarda kiz veya erkek olma durumuna gore akran
iliskileri, bu konuda iistiin veya ozel yetenek durumuna gore akran secimine
giderler. Yani kendilerini anlayabilecek, hislerine ortak olacak, bakis agisinin
zengin olacagt akranlari tercih ederler. Kiz veya erkek olmasi birinci dereceden
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onemli olmamakla birlikte kendi cinsiyetlerinden olanla daha zengin bir
paylasima gideceklerinden dolayt ikinci bir tercih olarak da ayni cinsiyetten olan
arkadasliklar: tercih ederler. Bana gore kiz 6grencilerin sosyal iligkileri daha
giiclii oluyor.” (03)

“Genelde erkeklerin erkeklerle, kizlarinda kizlarla oyun oynayip birlikte
vakit gegirdikleri gozlemlemekteyim. Ayrica kiz dgrencilerde sosyal iliskilerin
daha giiglii oldugu kanaatindeyim.” (O5)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ozel yetenekli 6grencilerin akran seciminde temel degiskenin kazanma,
cinsiyet, liderlik, kurallara baglilik, anlasilmak istegi ve ortak ilgi gibi alanlar
oldugu gériilmiistiir. Ozel yetenekli ¢ocuklar zihinsel olarak kendilerine uygun
ortamlar ve akranlar segmeyi tercih ederler. Coleman ve Cross (2001) yapmis
olduklar1 aragtirmaya gore Ozel yetenekli cocuklar yas farkina bakmaksizin
zihinsel akranlari ile beraber olmayi istemektedirler.

Ozel yetenekli &grenciler bireysel davranma, tek basma hareket etme
egiliminde olduklar1 ve benmerkezci bir yapiya sahip olduklari i¢in ilgi alanlari
karmasik olabiliyor. Bu tiir 6grencilerin daha kompleks diisiinmeleri yasitlari ile
saglikli iletisimi engelliyor. Ogretmen goriislerine gore 6grencilerin tercihlerinin
farkli olmasi, lider olmalari, onlar yalnizlastirmakta ve bencillestirmektedir.
Gross (2002) bu ¢alismaya paralel olarak 6zel yetenekli 6grencilerin gocuklarin
arkadaglik se¢imi normal akranlarindan farklilik gosterdigini ifade etmistir.
Baska bir arastirmada ise Ozbay (2013) &6zel yetenekli bireyler bulunduklari
ortam ve gruplarda popiiler konumda olduklari i¢in bu gruplarda kural koyucu ve
hakemlik gorevlerini Ustlenirler ancak oyunlarda ve etkinliklerde ilgileri ve
beklentileri farkli oldugu igin akranlariin oyunlarii basit ve sagma
bulabilmektedirler. Bu arastirmay1 destekler sekilde Inci’de (2014) bu bireylerin
liderlik 6zelliklerinden dolay1 grubu yonlendirme, gruba istediklerini yaptirma ve
dogru Dbildiklerinden sasmama egiliminde olduklarin1 ifade etmistir.
Karabulut’un (2018) yapmis oldugu arastirmada ise Ozel yetenekli bireyler;
zoraki etkinliklere katilim saglamada direng gdsterme, is birligine acik olmama,
inat¢ilik ve bildigini okuma gibi baz1 davraniglar1 gosterdiklerini ifade etmistir.

Ozel yetenekli dgrenciler ilgi duyduklari, sevdikleri oyunlarda daha motive
olmakta; oyunlarda liderlik o6zellikleri gostermekte, kazanma hirslarn yiiksek
olmakta ve kaybetmekten hoglanmamaktadirlar. Caglar (2004), ¢alismasinda 6zel
yetenekli 6grencilerin ilgi duyduklari alanlarin ve liderlik 6zelliklerinin sosyal
iliski kurmada onemli oldugunu belirtmesi bu yapilan arastirmayla benzerlik
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gostermektedir. Gross (2002) 700 (5-12 yas araliginda) cocuk ile yaptigi
calismada g¢ocuklarin kronolojik yastan ziyade zihinsel yasa gore arkadaslik
kurdugu sonucuna ulagmustir.

Ozel yetenekli 6grenciler kiz veya erkek olma durumuna gore akran
iligkileri, bu konuda {istiin veya 6zel yetenek durumuna gore akran segimine
gitmektedirler. Yani kendilerini anlayabilecek, hislerine ortak olacak, bakis
acisinin zengin olacagi akranlari tercih etmekteler. Kiz veya erkek olmasi birinci
dereceden 6nemli olmamakla birlikte kendi cinsiyetlerinden olanla daha zengin
bir paylagima gideceklerinden dolay1 ikinci bir tercih olarak da ayni1 cinsiyetten
olan arkadagliklar1 tercih etmektedirler. Elcik (2011) 6zel yetenekli 6grenciler ile
ilgili yaptig1 calismada kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore sosyal-duygusal
beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmustir. Yapilan diger
calismalarda da 6zel yetenekli ¢ocuklarin arkadas olarak; daha ¢ok kendi
seviyelerinde, benzer ilgilere sahip olan kisileri arkadas edindikleri ve ayrica
akranlarindan daha istiin olanlan tercih ettikleri goriilmektedir (Rogers, 1986;
Renzulli, Smith, White, Callahan, ve Hartman, 2002; Clark, 2007; Levent, 2011).
Ancak Ogurlu (2010) 6zel yetenekli bireylerin sosyal uyum ve arkadaslik
iligkilerini inceledigi alanyazin caligmasinda arastirmalarin farkli sonugclar
gostermesine ragmen yakin zamanda yapilan calismalarda Ozel yetenekli
bireylerin akranlarina gére hemen hemen esit diizeyde sosyal uyuma ve
arkadaslik iligkilerine sahip olduklari sonucuna ulagmistir.

Ozel yetenekli dgrencilerin akran iliskilerinde problemler yasadiklari
goriilmistiir. Bu problemlerin giderilmesi igin bu dgrencilere yonelik akran
destek egitimlerinin verilmesi Onerilebilir. Bu Oneriyi destekler mahiyette,
Parker ve Asher’in (1987) yapmus olduklar1 ¢alismada, diisiik akran kabuliiniin
daha sonraki yaslarda bu ¢ocuklarda ciddi uyum problemlerine neden
olabilecegini ifade etmislerdir.

Ozel yetenekli dgrencilerin bireysel olarak kiskanglik, kazanma hirs1 gibi
duygusal sorunlar yasadiklari goriilmiistiir. Bu tiir 6grencilere yonelik olarak
ogrencilerin bu duygularinin 6niine gegici tedbirlerin alinmasi 6nerilebilir. Elcik
(2011) yaptig1 ¢alismada Tirkiye’de 6zel yetenekli bireylerin sosyal-duygusal
gereksinimlerinin yeterince karsilanmadigi sonucuna varmigtir. Oysaki Uysaler
(2015) ozel yetenekli dgrencilerin arkadaslik iligkilerini gelistirmek igin bu
bireylerin destege ihtiyag duyduklar ifade etmektedir. Benzer sekilde Bapoglu
ve Diimenci (2018) sosyal beceri egitimi alan ogrencilerin akran
iliskilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulagmustir.

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde Ogretmenlerin 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitimi ile ilgili yeterli derecede bir egitim almadiklar1 hizmet igi
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egitimler ile 6gretmenlerin bu yonlerinin gelistirilmesi ve gerekli egitimleri
almalar1 Onerilebilir.

Yapilan bu arastirma, Dogu Anadolu Boélgesi’nin bir il merkezinde Bilim
ve Sanat Merkezinde goérev yapan 8 Ogretmen ile yiiriitiilmiigtir. Baska
aragtirmalarda bolge bazindaki tim Bilim ve Sanat Merkezlerinde ¢alisan
Ogretmenlerle yapilabilir.

Bu arastirmada, Bilim ve Sanat Merkezinde calisan Ogretmenlerin
goriigleri alinmistir, Bagka bir aragtirmada 6gretmenlerle birlikte 6grencilerinde
gorisleri alinabilir.
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Oz

Yabanci dil egitimi agisindan séz varlifi g¢alismalarmin 6nemi ve sayist giderek
artmaktadir. S6z varlig1 ¢aligmalari ile ihtiyaca ve duruma gore dgrenilecek oncelikli
kelime listeleri arastirilmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde de s6z varligi
¢aligmalarin sayist giderek artarken genellikle ders materyallerinin s6z varligi lizerine
odaklamlmaktadir. Ogrenen bireylerin séz varlign da bu siiregte arastirmacilar igin
tizerinde durulmasi gereken alanlardandir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin
yazili ya da sozlii s6z varligi hem mevecut durumu gérmek i¢in hem de siklik listeleri ile
kiyaslamalar yapabilmek igin gozetilmektedir. S6z varligi aragtirmalarinin bir diger
enstriimant ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 biinyesinde yer alan metinler 6gretim
programi ve Ogretici i¢in ¢ati konumundadir. Ders kitaplar1 s6z varligini hedef kitleye
kazandirma, edindirme agisindan anahtar gorevi iistlenmektedir. Bu kapsamda Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 diizeyi 6grencilerin yazili s6z varligi ve derste kullanilan
materyallerin  okuma metinlerinin s6z varligi arastirmanin  odak noktasini
olusturmaktadir. Bu ger¢evede 6 haftalik B1 kuru siiresince 21 &grenciye 7 farkli
kompozisyon yazdirilmistir. Akabinde 6grencilerin yazili s6z varliginin belirlenmesi i¢in
bu kompozisyonlar bilgisayar ortamina aktarilmig; kullanilan ders kitabindaki okuma
metinleri ilgili asamalardan gecirilerek soz varliginin belirlenmesinde kullanilacak
yazilim i¢in uygun hale getirilmistir. Ders kitabinin s6z varlig1 ve 6grencilerin yazili
anlatimlarmimn séz varliginda en sik kullamlan 500 kelime farkli araliklarda
kiyaslanmistir. Ayrica en sik kullanilan 500 kelime sozciik tiirlerine gore tasnif edilerek
caligma neticelendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Séz Varligi, Ders Kitab1, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi.

L Ogr. Gor. Dr. Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Orcid: 0000-0002-8295-8903
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Tiirkgeye Yolculuk B1 Diizeyi Ders Kitabinin Sz Varligi ve B1 Diizeyi Ogrencilerin
Yazilh S6z Varhigmin Incelenmesi

Examination of the Word of the Traveling to Turksh Course B1 Level
Book and the Presence of Written Words of B1 Level Students

Abstract

The importance and number of vocabulary studies is gradually increasing in terms of
foreign language education. With vocabulary studies, priority word lists to be learned
according to need and situation are investigated. While the number of vocabulary studies
in teaching Turkish as a foreign language is gradually increasing, the focus is generally
on the vocabulary of course materials. Students' vocabulary is also one of the areas that
should be focused on for researchers in this process. While the number of vocabulary
studies in teaching Turkish as a foreign language is gradually increasing, the focus is
generally on the vocabulary of course materials. Students' vocabulary is also one of the
areas that should be focused on for researchers in this process. Written or oral vocabulary
of individuals learning Turkish as a foreign language is observed both to see the current
situation and to make comparisons with frequency lists. Another instrument of vocabulary
research is textbooks. The texts in the textbooks are a guide for the curriculum and the
tutor. Textbooks play a key role in bringing vocabulary to the target audience. In this
context, the written vocabulary of Bl level students learning Turkish as a foreign
language and the vocabulary of the reading texts of the materials used in the course
constitute the focus of the study. In this context, 7 different compositions were written to
21 students during the 6-week B1 course. Subsequently, these compositions were
transferred to the computer environment in order to determine the written vocabulary of
the students; the reading texts in the textbook have been made suitable for the software to
be used in determining the vocabulary. The most frequently used 500 words in the
vocabulary of the textbook and the vocabulary of students' written expressions were
compared in different segments. In addition, the most frequently used 500 words were
classified according to word types and the study was concluded.

Keywords: Vocabulary, Textbook, Teaching Turkish as a Foreign Language

GIRIS

Tarihsel siire¢ icerisinde dogrudan ya da dolayl olarak iletisim kuran
insanoglunun en biiyiik bildirisim araci dildir. Dil, insanlarin disiindiiklerini ve
duyduklarin1 bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagma,
lisandir (Tiirkge Sozliik, 2005, $.526). Dil, bir toplumda diisiince duygu ve
isteklerin ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak
bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan,
1977, s.55). Dil aksiyonlari i¢inde iletisimi yonlendiren ve semantik yiikii ¢eken
temel faktorlerden en 6nemlisi kelime ya da sozciiktiir. Sozciik, anlami ya da
gorevi bulunan, ¢ekim ekleriyle islenmeye hazir taban seklinde tanimlanabilir
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(Bas, 2011). Insan, sosyal bir varlik olmas1 sebebiyle ifade etmek istediklerini
sozciikler araciligiyla anlatir (Yilmaz ve Dogan, 2014). Anlama ve anlatma
becerilerinin etkin kullanilmasi ile sozvarliginin zenginligi arasinda yakin bir
iliski mevcuttur (Karatay, 2007, s.143). Sozciik ve ciimle bilgisi, cok temel bir
seviyede okuma i¢in kesinlikle 6nemlidir (Grabe, 1991, $.380) ¢iinkii sozciik
bilgisi ile okudugunu anlama arasinda kuvvetli bir baglanti mevcuttur (Matsuoka
ve Hirsh, 2010, s.56). Alic1 ve verici beceriler agsindan koprii gérevi goren ve
semantik yiikii ¢eken s6zciik temel dil becerilerini igler hale getirmektedir.

Dil o6gretiminin temel amaci; 6grenende, dort temel beceri olarak
adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Bu
hedefler dogrultusunda her egitim-6gretim ortaminda oldugu gibi dil 6gretimi
alaninda da Ogretimi kolaylastirmak ve kaliciligl saglamak adina cesitli
materyallerden faydalanilir. Ogretim materyali, &grencilerin dgrenmesi,
Ogretmenin etkin bir Ogretme saglayabilmesi igin 0zel olarak hazirlanmis
Ogretme-6grenme yardimcilaridir (Demirel, 2005, s.7) Ders kitaplar1 6grenme
materyaller i¢cinde hem 6gretmen i¢in hem de 6grenci i¢in anahtar konumundadir.
Ders kitab1 biinyesinde yer alan metinler araciligi ile egitim-6gretim siirecinin
planlanmasi, kontrol edilmesi, toplumsal ve kiiltiirel kodlarin hedef kitleye
aktarilmas1 saglanmaktadir. Bu cergevede ders kitabinda yer alacak metinlerin
tagimasi gereken genel 6zellikler bulundugu gibi s6z varligr agisindan da belirli
standartlar sahip olmas1 gerekmektedir.

S6z varlig1, metinlerin diizeye gore niteligini, semantik gonderim diizeyini
belirleyen temel faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aksan’a (2015) gore
sozvarligl, yalnizca dilin sozciiklerini degil deyimlerini, kalip sozlerini,
kaliplagmis sdzlerini, atasdzlerini, terimlerini ve cesitli anlaim kaliplarini
kapsayan bir biitlindiir. Bu terimle anlatilan varlik, o dili konusan ulusun maddi
ve manevi kiiltlirlinli, diinya gorisiinii, yasam kosullarin1 ve deneyimlerini de
yansitir (Aksan, 2014a, s.13). Aksan (2017) sozvarligini anlatim yollan
bakimindan gercek bir denizle karsilasilacagin dile getirmektedir. Sozciik sikligs,
bir sézcliglin kullanilma orani, frekans olarak tanimlanabilir (Aydin, 2015).
Thorndike de 1921 yilinda yayimladig: The Teacher’s Word Book (Ogretmenin
Sozciik Kitab1) adli eserinin girisinde siklik tabirinin “Sozciik ne siklikta
kullaniliyor?” sorusunun cevabi oldugunu ifade etmektedir (Akt. Armut.
Coxhead, 2000, s.217). Egitim ve ogretim sliregleri  agisindan
degerlendirildiginde en sik kullanilan materyal ders kitab1 olup igerik ve nitelik
acisindan degerlendirilirken s6z varligi da degerlendirme kistaslar1 iginde One
¢ikmaktadir.
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Yabanci dil 6gretiminde de “Sozciik bilgisi dort temel dil becerisinin ve dil
bilgisinin tamamlayicisi niteligindedir ve bu alanlarin gelistirilmesinde temel rol
iistlenir.” (Kurudayioglu ve Dolek, 2019, s.30). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenenler acisindan diisiiniildiigiinde ise “Ogrenenlerin sozcilk O6grenme
ihtiyaclar1 ana dili Tiirkce olanlara gore daha farklidir ve daha cok caba
gerektirir.” (Karatay, 2020, $.256). Ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil
egitiminde de temel s6z varligi 6grencinin 6grenme motivasyonu, bagarabilme
istiyaki gibi faktorler dilin islevsel kullanimi agisindan 6nem arz etmektedir.
Hedef dilin temel s6z varligryla ilgili olusturulacak listeler 6grencinin siirece
yonelik oOnyargilarmi kirip temel dil becerilerini etkin olarak kullanmasini
saglayacaktir. Bu kapsamda hedef dili baglangi¢ diizeyinde dgrenen bir birey ile
ileri diizeyde Ogrenen birey arasinda Ogrenen ihtiyaglar farklilik gdsterecek;
hedef kelime listesi ve s6z varligi da bu farkliliklar arasinda yer alacaktir.

Yazinsal metinlerin yasamla olan iligkileri incelendiginde yazinsal
iirlinlerde yasam gergekliginin, insanlik durumunun, yazarin i¢ diinyasinda
kurularak anlatildigi goriiliir. Bu bakimdan yazinsal metinlerin insanin ve
toplumun farkli yonleriyle kavranmasinda 6nemli bir pay1 vardir. Yabanci dille
yazilmis yazinsal metinlerde de o dilin diinyasinin, bize gore yabanci olan
yasamin yansimasini  bulmak miimkiindiir (Polat, 2012). Yapilan
degerlendirmeler 15181nda yabanci dil egitimi i¢in hazirlanan ders kitaplari ve ders
kitaplar1 biinyesinde yer alan metinler, metin icerikleri hedef dili &grenen
bireylerin diizeyine, ihtiyaclarina, dili kullanim amaglarina uygun olarak
hazirlanmas1 ihtiyact one ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6grenilmesi gereken
kelimelerin s6z varligi agisindan zengin segkilerden faydalanilarak belirlenmesi;
dil 6grenen kitlenin s6z varligi da siirecin verimliligi agisindan karsilastirmali
olarak ele alinmalidir. Teknoloji ve bilisim c¢ercevesinde dil egitimi
caligmalarinda bu ihtiyaci derlem, derlem dilbilim galigmalar1 gidermektedir.

Bir dilin, kullanildig1 karakteristik ortamlarindan biri de yazin dilidir.
Yazin dili 6zelligi geregi o dilin genel yapisini betimlemek i¢in énemli veriler
saglar. Ote yandan, yazi dili arastirma nesnesi olarak 6l¢iinlii ve arastirmacilar
icin kolay erigilebilirdir. Bir derlemden bu anlamda derlenen verilerin
giivenilirligi yapilacak betimlemenin de giivenilirligi anlamma gelmektedir
(Ozkan, 2013). Derlemin tasarrminda, 6rnegin, igerikte yer alan metinlerin tiirii,
metin sayisi, belirli metin pargalarinin se¢imi, metin pargalari arasindan 6rneklem
secimi, Orneklemin genisligi vb. tasarimin bilingli yapilip yapilmadiginin
oOlgiistidiir (Sampson vd. 2005, s.174). Dil 6gretim siirecinde yazili kaynaklar
acisindan ders kitaplar ihtiyaglar ve hedefler bakimindan temel materyaller
arasinda yer alip Tiirkge 6gretiminde de ayni 6neme sahiptir. Tiirkgenin yabanci

[3277]



Ramazan SIMSEK

dil olarak oOgretiminde kullanilan ders kitaplar1 siklik listeleri agisindan
farkliliklar gosterebilmektedir. Alan yazin agisindan degerlendirildiginde
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde siklik listelerinin genellikle sezgisel
olarak belirlendigi gézlemlenmektedir.

20. yilizyihn baginda Avrupa’da yapilmaya baslanan derlem tabanli
caligmalara s6z varligi, siklik calismalarmin temelini olusturmaktadir. Derlem
tabanli ¢alismalar son yillarda Tirkiye’de de ilgi ¢ekici galigma alanlarinin
basinda gelmektedir. Ozkan (2010), bilgisayar araciliiyla dile ait olan verilerin
islenmesinin yontemsel olarak ortaya cikardigi olumlu sonuglarin dilbilimin
calisma alanlarinda belirgin olarak goriildiigiinli; zamanla yayginlagma alanim
genigleten bilgisayarli dil ¢aligmalarinin  derlem dilbilim, sozliikbilim,
bi¢imbilim, sesbilim, makineli ¢eviri, anlambilim vb. dilbilim alanlarinda
hissettirdigini ifade etmistir. Bu ¢aligmada da yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
bireylerin yazili séz varligi, ayni diizeyde hazirlanmig ders kitabinin s6z
varligindan faydalanilarak olusturulmus siklik listeleri incelenmistir. Ayrica bu
siklik listeleri sozciik tiirlerine gore analiz edilmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan B1 diizeyi ders
kitaplarmin ve ayni diizeydeki Ogrencilerin s6z varliginin incelendigi bu
caligmada betimsel bir arastirma olup tarama modeli benimsenmistir. “Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir.
Onlart herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez” (Karasar,
2010, s. 77).

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Nevsehir Hacit Bektas Veli Universitesi
TOMER’de B1 diizeyinde Tiirkge egitimi alan 15 farkli uyruktan 21 6grenci ve
Tiirk¢eye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabi okuma metinleri olusturmaktadir.
Yazilt s6z varligmin tespti i¢in ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin uyruk
bilgisi Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1.

Calisma Grubunun Uyruk Bilgisi
Ulke Ogrenci Sayisi
Afganistan
Misir
Yemen
Gine
Filistin
Pakistan
Nijer
Irak
Etiyopya
Fildisi
Kolombiya
Banglades
Somali
Moritanya
Kazakistan
Toplam

NRPRRPRRPRRPRPRREPRPRPEPENDNNONDN

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda incelenen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan Tiirkceye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabi bilgisayar ortamina
aktarilmig, OCR yazilimi ile kitaplarda yer alan okuma metinleri sayisallastirilip
UTF-8 kod doniisiimiinden gegirilerek veri seti olusturulmustur. 2019-2020
egitim ogretim yilinda Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi TOMER
bilinyesinde egitim goren 21 dgrencinin yazili s6z varhigini tespit etmek i¢in 6
haftalik kur siirecinde her 6grenciye 7 farkli konuda kompozisyon yazdirilmas;
bu kompozisyonlar bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Kur siiresince kullanilan
Tiirkceye Yolculuk B1 diizeyi ders kitab1 okumam metinlerinin s6z varligi ve en
sik kullanilan kelimeler tespit edilmistir. Akabinde kitap tema, igerikleriyle
iligkili olarak her 6grenciye yazdirilan 7 farkli kompozisyonun séz varligi, en sik
kullanilan kelimeler tespit edilmis; Bl diizeyi ders kitabinin sdz varligi ve
ogrencilerin kompozisyonlarindan olusan veri setinin s6z varligi kiyaslanmigtir.

Elde edilen veri seti Wordsmith Tools 7.0 yazilimi ile analize hazir hale
getirilmis, siklik listeleri olusturulup, kelime tiirlerine (isim, fiil, sifat, zamir, zarf,
edat, baglag) gore tasnif edilmistir(tag). Bu siiregcte ¢ekim ekleri kelimelerden

[3279]



Ramazan SIMSEK

tasfiye edilerek kelime kokleri (lemma) elde edilmistir. Ornegin: “kitaba, kitab,
kitapta” kelimelerindeki hal ekleri tasfiye edilerek “kitap” kelimesine frekans
degeri olarak “f(1)” atanmustir. Aksan’in (2017) derlem tabanli ¢alismasindan
elde edilen veriler ¢ergevesinde en sik kullanilan ilk 1000 kelime ile YDTO ders
kitaplarinda en sik kullanilan ilk 1000 kelimenin benzerlik diizeyleri
arastirilmistir. Bu cergevede her ders kitabi biinyesinde 1000 farkli kelime kokii
(lemma) temel alinmig ya da ilgili istatistiksel benzerlige ulagsmak i¢in mevcut
veri iizerinden hesaplamalar orantilanmistir. Akabinde YDTO ders kitaplarindan
elde edilen kelime tiirlerine gore siklik listeleri olusturulmustur.

Gorsel 1.
Wordsmith Tools Programinin Ara yiizii

(& WordSmith Teols 7,0 - [m] b4

[@ concord j [ Keywords J [ Wordist

I= Previous resuts | On startR Update check

Main settings monthly - check now

&, Print settings Version 7.0.0.140 (8.02.2018)
restore last work saved X
latest version =

show toolbar in Tools

lexis & grammavcal

Assaciate/clear file extensions

Arastirmanin veri analizinde kullanilan WordSmith 7.0 yaziliminin arayiizii
Gorsel 1°de gosterilmisir.
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BULGULAR ve YORUM
Tiirkceye Yolculuk B1 Diizeyi Ders Kitabinin S6z Varhgma Yonelik
Bulgular

Tiirkgeye Yolculuk B1 Diizeyi Ders Kitabinin siif Tiirk¢e ders kitabi
derlem tabanli inceleme siireci i¢in yontem kisminda ifade edilen siireclerden
gecirilerek analiz siirecinde kullanilacak yazilim veri tabanina uygun hale
getirilmistir.

Tablo 2.

Tiirkgeye Yolculuk B1 Diizeyi Ders Kitabinin S6z Varligina Yonelik Bulgular
Kitaplarda ~  Toplam Farkh Kelime Kelime Hazine
Incelenen Metin  Kelime sayisi  Sayisi(Type) Katsayisi(Type/Token)

Sayisi (Token)
39 11055 4701 0,4252

Tiirkgeye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinda 39 metin incelenmis; bu
metinlerin s6z varlig1 (token) 11055 kelimeden olustugu tespit edilmistir. Ders
kitab1 biinyesinde farkli kelime sayisi1 (type) ise 4701 olarak tespit edilirken her
metne diisen farkli kelime sayis1 120 olarak saptanmistir. Toplam kelime
sayisinin farkli kelime sayisina orani1 0.4252 ya da % 42 olarak ifade edilebilir.
Tespit edilen bu verilerden hareketle ders kitabr biinyesinde her 100 kelimeden
42’sinin farkli oldugu tespit edilmistir.

Tiirk¢eye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinda en sik kullanilan 100 kelime
Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.

Tiirk¢eye Yolculuk B1 Diizeyi Ders Kitabinda En Sik Kullanilan Kelimeler
No Kelime Frekans % No Kelime Frekans %
1 Bir 240 2,14 51 Midiir 18 0,16
2 Ve 231 2,06 52 son 18 0,16
3 Bu 157 1,40 53 Beslenme 17 0,15
4 Cok 112 1,00 54 Birgok 17 0,15
5 De 111 0,99 55 Hasta 17 0,15
6 Da 100 0,89 56 [se 17 0,15
7 igin 76 0,68 57 Veya 17 0,15
8 Ben 52 0,46 58 Biraz 16 0,14
9 lyi 44 0,39 59 Ciinkii 16 0,14
10 Ne 42 0,37 60 insan 16 0,14
11 En 40 0,36 61 Tirk 16 0,14
12 Olarak 40 0,36 62 vardi 16 0,14
13 sonra 39 0,35 63 Ayrica 15 0,13
14 Daha 37 0,33 64 Cocuk 15 0,13
15 Her 36 0,32 65 Efendim 15 0,13
16 ile 34 0,30 66 Fazla 15 0,13
17 s 32 0,28 67 Kutlu 15 0,13
18 Yemek 29 0,26 68 Oldu 15 0,13
19 Ama 28 0,25 69 Sana 15 0,13
20 Hem 28 0,25 70 size 15 0,13
21 Olan 28 0,25 71 Belli 14 0,12
22 Degisken 28 0,25 72 Diger 14 0,12
23 Var 28 0,25 73 Eger 14 0,12
24 Once 26 0,23 74 Ev 14 0,12
25 0 24 0,21 75 Gerekiyor 14 0,12
26 Onemli 23 0,20 76 Kilo 14 0,12
27 Saghkli 23 0,20 77 Mutlaka 14 0,12
28 Zaman 23 0,20 78 Saat 14 0,12
29 Gibi 22 0,20 79 Ug 14 0,12
30 Kan 22 0,20 80 va 14 0,12
31 Adam 21 0,19 81 Ancak 13 0,12
32 jlk 20 0,18 82 Ayyildiz 13 0,12
33 fstanbul 20 0,18 83 Benim 13 0,12
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34 Plastik 20 0,18 84 Bilgi 13 0,12
35 Trafik 20 0,18 85 Evet 13 0,12
36 Tiirkiye 20 0,18 86 ki 13 0,12
37 Bey 19 0,17 87 Leylek 13 0,12
38 istiyorum 19 0,17 88 Olur 13 0,12
39 Nasil 19 0,17 89 Peki 13 0,12
40 Sen 19 0,17 90 Simdi 13 0,12
41 spor 19 0,17 91 Tiim 13 0,12
42 Tilki 19 0,17 92 Aym 12 0,11
43 Tiirkge 19 0,17 93 Baz 12 0,11
44 Ahmet 18 0,16 94 Biri 12 0,11
45 Diye 18 0,16 95 Degil 12 0,11
46 Ederim 18 0,16 96 Devam 12 0,11
47 Gorevli 18 0,16 97 iginde 12 0,11
48 Giin 18 0,16 98 ilgili 12 0,11
49 Giizel 18 0,16 99 Kadar 12 0,11
50 Mi 18 0,16 100 Kaza 12 0,11

Tablo 3’te Tiirkgeye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinda en sik kullanilan
kelimelerin frekans degeri ve veri setindeki yayginlik diizeyleri gosterilmistir.

Tiirkgeye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinin s6z varligi ve en sik
kullanilan 100 kelime incelendiginde

B1 Diizeyi 6@rencilerin Yazili S6z Varh@ina Yonelik Bulgular

Tablo4.
B1 Diizeyi Ogrencilerin Yazili1 S6z Varligima Y onelik Bulgular

Toplam Kelime Farkh Kelime Kelime Hazine
sayisi (Token) Sayisi(Type) Katsayisi(Type/Token)
36074 10152 0,2814

B1 diizeyinde Tiirkce 6grenen &grencilere 7 farkli konuda yazdirilan
kompozisyonlar ve bu kompozisyonlardan olusan veri seti incelenmistir. Bu
baglamda kompozisyonlardan olusan yazili s6z varliginin veri seti (token) 36704
kelimeden olustugu tespit edilmistir. B1 diizeyi 6grencilerin yazili s6z varliginda
farkli kelime sayisi (type) ise 10152 olarak saptanmustir. Toplam kelime sayisinin
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farkli kelime sayisina orani 0.2814 ya da % 28 olarak ifade edilebilir. Tespit
edilen bu verilerden hareketle Ogrencilerin yazili s6z varliginda her 100
kelimeden 28’sinin farkli oldugu tespit edilmistir

Tablo 5’te Bl diizeyinde Tiirkge Ogrenen &grencilerin yazdiklari
kompozisyonlardan faydalanilarak olusturulan veri setinde en sik kullanilan
kelimelerin frekans degeri ve veri setindeki yayginlik diizeyleri gosterilmistir.

Tablo 5.
B1 Diizeyi Ogrencilerin Yazil1 S6z Varliginda En Sik Kullanilan Kelimeler
No Kelime Frekans % No Kelime Frekans %
1 Ve 1336 3,68 51 Mesela 69 0,19
2 Bir 707 1,95 52 Hi¢ 68 0,19
3 Cok 620 1,71 53 Ayrica 67 0,18
4 Bu 595 1,64 54 Bagka 67 0,18
5 i¢in 477 1,31 S5 Fazla 67 0,18
6 De 345 0,95 56 Once 66 0,18
7 Her 269 0,74 57 Ya 66 0,18
8 Da 245 0,68 58 Degil 65 0,18
9 Cinki 231 0,64 59 Veya 63 0,17
10 Ama 218 0,60 60 Yani 61 0,17
11 Dpaha 212 0,58 61 Bazen 60 0,17
12 En 204 0,56 62 Seyler 59 0,16
13 var 200 0,55 63 Biz 58 0,16
14 sonra 199 0,55 64 Korona 58 0,16
15 o 170 0,47 65 Olmasayd: 58 0,16
16 jyi 166 0,46 66 Diigiin 57 0,16
17 Ne 165 0,45 67 Yiizden 57 0,16
18 Sey 161 0,44 68 Beni 56 0,15
19 Ben 148 0,41 69 Evde 56 0,15
20 Simdi 142 0,39 70 Herkes 56 0,15
21 Zaman 134 0,37 71 insan 55 0,15
22 Bir 130 0,36 72 ig 55 0,15
23 Kadar 119 0,33 73 Kolay 53 0,15
24 Teknoloji 117 0,32 74 Olurdu 53 0,15
25 Tirkiye 110 0,30 75 Onun 53 0,15
26 Egitim 108 0,30 76 Qlacak 52 0,14
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27 Nasil 108 0,30 77 Saglik 50 0,14
28 insanlar 103 0,28 78 Bizim 49 0,14
29 Eger 101 0,28 79 Eskiden 49 0,14
30 Gibi 101 0,28 80 Ik 49 0,14
31 Hem 95 0,26 81 Allah 48 0,13
32 Zor 93 0,26 82 Ancak 48 0,13
33 Olarak 91 0,25 83 Meslek 48 0,13
34 Benim 90 0,25 84 Giizel 47 0,13
35 Onemli 89 0,25 85 Hayat 47 0,13
36 Biiyiik 84 0,23 86 Para 47 0,13
37 Giin 83 0,23 87 Damat 46 0,13
38 Ki 82 0,23 88 Fakat 46 0,13
39 Tim 82 0,23 89 su 46 0,13
40 Baz 80 0,22 90 Az 45 0,12
41 fle 79 0,22 91 vardir 45 0,12
42 Bana 77 0,21 92 Koti 44 0,12
43 Yok 75 0,21 93 Neden 43 0,12
44 Olan 74 0,20 94 Devam 42 0,12
45 T¢m 72 0,20 95 Hatta 42 0,12
46 Aym 71 0,20 96 Iy 42 0,12
47 Sadece 71 0,20 97 Zaman 42 0,12
48 Farkh 70 0,19 98 Insanlar 41 0,11
49 Oldu 70 0,19 99 Sekil 41 0,11
50 QOlmak 70 0,19 100 (ke 40 0,11

Tablo 5’te B1 diizeyinde Tiirkge 6grenen bireylerin yazili s6z varliginda
en sik kullanilan kelimelerin frekans degeri ve veri setindeki yayginlik diizeyleri
gosterilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar1 ilk 20 kelime
degerlendirildiginde edat ve baglag tiiriindeki “igin, ¢linkii, ama, ve”
kelimelerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu kelimelerin kullanimindan hareketle
kiyaslama, aciklama, iki ifadeyi birbirine baglama gibi ydntemlerin yazih
anlatimlarda kullanildigi sdylenebilir. Ayrica kullanilan anlatim ydntemleri ile
B1 diizeyinde 6grenilen dilbilgisi konularmin da etkili oldugu disiiniilmektedir.
Ogrencilerin en sik kullandigi kelimeler arasinda yer alan “teknoloji, Tiirkiye,
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egitim” kelimeleri 6grenci onceliklerinin ve ilgi alanlarinin yazili anlatimlarina
da yansidigin1 géstermektedir

Tiirkceye Yolculuk B1 Diizeyi Ders Kitabi ve B1 Diizeyi 6grencilerin Ortak
Soz Varhg

Arastirmanin bu asamasinda Tiirk¢eye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinda
en sik kullanilan 500 kelime ile B1 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazili
s0z varliginda en sik kullanilan 500 kelime karsilagtirilmistir. Ders kitabinin s6z
varlig1 ve 6grencilerin yazili s6z varligr araciligr ile olusturulan 500 kelimelik
siklik listeleri ve ortaklik diizeyleri kategoriler halinde incelenmistir.

Tablo 6.
B1 Diizeyi Ogrencilerin Yazil1 S6z Varlig1 ve Tiirkceye Yolculuk B1 Diizeyi
Ders kitabinin S6z Varliginda Ortaklik Diizeyleri

Kelime Sikliklar1 Benzerlik Orani (%) Ortak Kelime sayisi
0-100 35 35

101-200 43 43

201-300 28 28

301-400 20 20

401-500 14 14

0-500 42 211

Ogrencilerin yazili s6z varh@g ve Bl diizeyi ders kitabmin sdz varligi
kiyaslanmistir. Bu cergevede en sik kullanilan ilk 100 kelimelik kategoride 35
kelimenin ortak oldugu ve benzerlik diizeyinin % 35 oldugu; en sik kullanilan
ikinci 100 kelimelik kategoride 43 kelimenin ortak oldugu ve benzerlik diizeyinin
% 43 oldugu; en sik kullanilan {i¢iincii 100 kelimelik kategoride 28 kelimenin
ortak oldugu ve benzerlik diizeyinin % 28; en sik kullanilan dordiincii 100
kelimelik kategoride 20 kelimenin ortak oldugu ve benzerlik diizeyinin % 20
oldugu; en sik kullanilan besinci 100 kelimelik kategoride 14 kelimenin ortak
oldugu ve benzerlik diizeyinin % 14 oldugu tespit edilmistir. En sik kullanilan
500 kelimeye yonelik siklik listeleri kiyaslanmis ve 211 kelimenin ortak oldugu
tespit edilmistir. Bagka bir deyisle siklik listelerindeki benzerlik orant % 42
oldugu goriilmiistiir. En sik kullanilan 500 kelimelik gruplarin benzerlik orami
incelendiginde 101-200 grubu disinda benzerlik oraninin asagi yonlii bir harekete
sahip oldugu goriilmektedir.
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Tiirkceye Yolculuk B1 Diizeyi ders kitab1 ve B1 Diizeyi 6grencilerin Soz
Varhigimin Kelime Tiirlerine Gore Incelenmesi

Aragtirmanin bu kisminda B1 diizeyi 6grencilerin yazili anlatiminda en
sik kullandig1 500 kelime ve Tiirk¢ceye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabimin s6z
varliginda en sik kullanilan 500 kelime tiir acisindan degerlendirilmistir. Bu
asamada kelimelerde bulunan c¢ekim ekleri tasfiye edilmis (lemmatization); kok
ve gbvde (lemma) haline getirilmistir. Tablo 7°de Tiirkgeye Yolculuk Bl diizeyi
ders kitabinin s6z varliginda en sik kullanilan 500 kelimenin tiir bakimindan
dagilimi gosterilmistir.

Tablo 7.
Tiirkgeye Yolculuk YDTO B1 Diizeyi Ders Kitabinda En Sik Kullanilan 500
Kelimenin Soézciik Tiirlerine Gore Dagilimi

Tiir Isim Fiil Sifat Zarf Zamir Edat Baglac
f 270 40 100 50 15 5 20
% 54 8 20 10 3 1 4

Tablo 7°de goriildigii tizere Tirkgeye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinda
en sik kullanilan 500 sézcik tlir agisindan analiz edilmistir. Bu ¢ergevede isim
tiriindeki kelimelerin orami ve frekans degeri % 54 - 270; fiil tiiriindeki
kelimelerin oram ve frekans degeri % 8 — 40; sifat tiiriindeki kelimelerin oran1 ve
frekans degeri % 20 — 100; zarf tlirtindeki kelimelerin oran1 ve frekans degeri %
10 — 50; zamir tiiriindeki kelimelerin orani1 ve frekans degeri % 3 — 15; edat
tiriindeki kelimelerin orani1 ve frekans degeri % 1 — 5; baglag tiiriindeki
kelimelerin oranmi ve frekans degeri % 4 — 20 olarak tespit edilmistir. Tablo 6’da
B1 diizeyi 6grencilerin yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar1 500 kelime tiir
bakimindan dagilimi gosterilmistir.

Tablo 8.
B1 diizeyi 6grencilerin yazili anlatiminda En Sik Kullanilan 500 Kelimenin
Sozciik Tiirlerine Gore Dagilimi

Tiir isim Fiil Sifat Zarf Zamir Edat Baglac¢
f 268 47 101 48 16 4 16
% 54 9 20 10 3 1 3

Tablo 8’de goriildiigii iizere B1 diizeyi 6grencilerin yazili anlatimlarinda
en sik kullandiklar1 500 sozciik tiir agisindan analiz edilmistir. Bu ¢ergevede isim
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tiriindeki kelimelerin oram1 ve frekans degeri % 54 - 268; fiil tiiriindeki
kelimelerin orani ve frekans degeri % 9 — 47; sifat tiiriindeki kelimelerin oran1 ve
frekans degeri % 20 — 101; zarf tlirtindeki kelimelerin oran1 ve frekans degeri %
10 — 48; zamir tiiriindeki kelimelerin oran1 ve frekans degeri % 3 — 16; edat
tirtindeki kelimelerin oranm1 ve frekans degeri % 1 — 4; baglag tiirtindeki
kelimelerin orani ve frekans degeri % 3 — 16 olarak tespit edilmistir.

B1 diizeyi 6grencilerin yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar1 500
kelime ve Tiirkgeye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinin s6z varliginda en sik
kullanilan 500 kelime degerlendirildiginde s6zciik tiirlerinde nicel veri anlaminda
paralellikler dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda isim, sifat, fiil tiirlindeki
kelimelerin sayilar1 Tiirk¢eye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinin séz varligr ve
B1 diizeyindeki oOgrencilerin yazili anlatimlarinin s6z varliginda benzer
diizeydedir. Bu durum ders kitabinin séz varliginin, B1 diizeyi 6grencilerin s6z
varligina olumlu etkisi olarak degerlendirilebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde s6z varligl ve sdzciik dgretimi
alaninda yapilan calismalar c¢ogunlukla basili materyallerin s6z varligina
odaklanmaktadir (Arslan ve Durukan, 2014; Arslan, 2014; Asik, 2007; Aydin,
2015; Bozkurt, 2015; Celik, 2014; Tungel, 2011). Bu ¢aligmada ise B1 diizeyinde
Ogrencilerin yazili s6z varligi ve 6gretim siirecinde kullanilan ders materyalinin
s0z varligina odaklanilmig, en sik kullanilan kelimeler sozciik tiirlerine gore
tasnif edilerek analizler gerceklestirilmistir. Calismanin B1 diizeyine odaklanma
sebebi temel diizey ve dil kullanimi ve ileri diizeyde dil kullanim1 agisindan bu
seviyenin koprii gorevi goriiyor olmasidir. Gogen ve Okur da (2017) Tirkceyi
yabanci dil olarak &grenenlerin yazili anlatimlarinda toplam ve farkli sozciik
sayist acisindan B1 seviyesinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Calisma cergevesinde incelenen Tiirkgeye Yolculuk Bl diizeyi ders
kitabinda 39 metin incelenmis; bu metinlerin s6z varligi (token) 11055 kelime;
farkli kelime sayisinin (type) ise 4701 oldugu tespit edilmistir. Toplam kelime
sayisinin farkli kelime sayisina orani (type/token) 0.4252 ya da % 42 olarak ifade
edilebilir. Tespit edilen bu verilerden hareketle ders kitabi1 biinyesinde her 100
kelimeden 42’sinin farkli oldugu tespit edilmistir.

B1 diizeyinde Tiirkge &grenen Ogrencilerin yazili anlatimlarinin s6z
varligi incelenmistir.  Bu baglamda Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazili
anlatimlarimdan olusan veri setinin s6z varliginin (token) 36704 kelimeden;
farkli kelime sayisinin (type) ise 10152 kelimeden olustugu saptanmustir. Toplam
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kelime sayisinin farkli kelime sayisina oran1 0.2814 ya da % 28 olarak tespit
edilmistir. Bu yonii ile B1 diizeyinde Tiirkce 6grenen &grencilerin yazili soz
varliginda kelime hazine katsayisinin (type/token) Tiirkceye Yolculuk B1 diizeyi
ders kitabindaki kelime hazine katsayisina gore oldukca geride kaldig
gorlilmektedir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda en sik kullandiklar1 kelimeler
degerlendirildiginde edat ve baglag tiiriindeki “igin, ¢linkii, ama, ve”
kelimelerinin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Bu kelimelerin kullanimindan hareketle
kiyaslama, aciklama, iki ifadeyi birbirine baglama gibi yontemlerin yazili
anlatimlarda kullanildig1 sdylenebilir. Ayrica kullanilan anlatim yontemleri ile
B1 diizeyinde 6grenilen dilbilgisi konularinin da etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin en sik kullandig1 kelimeler arasinda yer alan “teknoloji,
Tirkiye, egitim” kelimeleri 6grenci Onceliklerinin ve ilgi alanlarinin yazili
anlatimlarina da yansidigini gostermektedir. Tiirkgeye Yolculuk B1 diizeyi ders
kitabinda ise “Tiirkiye, Istanbul, Tiirk” kelimeleri diger kelimelere gore kiiltiirel
boyut bakimindan 6ne c¢ikmaktadir. Bu yonii ile ders materyalinde Tiirkiye,
Istanbul gibi hedef kiiltiir iceriklerinin yogunlukta oldugu; dolayisiyla bu
kelimelerin nispeten 6ne ¢iktig1 soylenebilir.

Sekil 1.
B1 Diizeyi Ogrencilerin Yazili S6z Varligi ve Tiirkceye Yolculuk B1 Diizeyi
Ders kitabinin S6z Varliginda Ortaklik Diizeyleri

Ders Kitabi ve Ogrenci Yazili Anlatiminin Soz
Varliginda Ortaklik Diizeyleri

101-200 201-300 301-400 401-500

¥ Benzerlik Dlzeyi (%) ¥ Ortak Kelime Sayisi

Tiirkceye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinda en sik kullanilan 500 kelime
ile B1 diizeyinde Tiirk¢ce Ogrenen &grencilerin yazili séz varliginda en sik
kullanilan 500 kelime karsilastirilmistir. Ders kitabinin s6z varligi ve 6grencilerin
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yazili s6z varligi araciligi ile olusturulan 500 kelimelik siklik listeleri ve ortaklik
diizeyleri kategoriler halinde incelenmistir. Bu ¢ercevede en sik kullanilan ilk 100
kelimelik kategoride 35 kelimenin ortak oldugu ve benzerlik diizeyinin % 35
oldugu; en sik kullanilan ikinci 100 kelimelik kategoride 43 kelimenin ortak
oldugu ve benzerlik diizeyinin % 43 oldugu; en sik kullanilan tiglinci 100
kelimelik kategoride 28 kelimenin ortak oldugu ve benzerlik diizeyinin % 28; en
sik kullanilan dordiincii 100 kelimelik kategoride 20 kelimenin ortak oldugu ve
benzerlik diizeyinin % 20 oldugu; en sik kullanilan besinci 100 kelimelik
kategoride 14 kelimenin ortak oldugu ve benzerlik diizeyinin % 14 oldugu tespit
edilmistir.

En sik kullanilan 500 kelimeye yonelik siklik listeleri kiyaslanmis ve 211
kelimenin ortak oldugu; benzerlik oram1 % 42 oldugu goriilmiistiir. Baska bir
deyisle siklik listelerindeki. En sik kullanilan 500 kelimelik gruplarin benzerlik
orant incelendiginde 101-200 grubu diginda benzerlik diizeyinin giderek azaldig1
goriilmektedir. Siklik agisindan 0-100 ve 101-200 kategorilerinde benzerlik
diizeyinin yliksek olmasinda “ve, bir, ¢cok, bu, ben, sen, git, ol, gel...” gibi
kelimelerin kullanimu etkili olmustur.

Aragtirmanin diger boyutunda ise Bl diizeyi Ogrencilerin yazih
anlatiminda en sik kullandig1 500 kelime ve Tiirk¢ceye Yolculuk B1 diizeyi ders
kitabinin s6z varhiginda en sik kullanmilan 500 kelime tiir agisindan
degerlendirilmistir.

Sekil 2. )
Tiirk¢eye Yolculuk YDTO B1 Diizeyi Ders Kitabinda En Sik Kullanilan 500
Kelimenin Sozciik Tiirlerine Gére Dagilimi

B1 Diizeyi Yabanci Ogrencilerin En
Zarf Baglag Sik Kullandiklar: 500 Kelimenin
10% ‘ 4% Tiirlere Gére Dagilimi

Baglag
4 20% - . Edat ||

Fiil Zamir
8% Zarf |

Zamir Edat
3% 1%

39

Wisim WFiil WSifat ®Zarf ™ Zamir ™ Edat " Baglag
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Sekil 2°de goriildiigii lizere Tiirkceye Yolculuk B1 diizeyi ders kitabinin
s0z varliginda en sik kullanilan 500 kelime tiir agisindan degerlendirilmistir. Bu
isim tlirtindeki kelimelerin orani ve frekans degeri % 54 - 270; fiil tiirtindeki
kelimelerin orani ve frekans degeri % 8 — 40; sifat tiiriindeki kelimelerin orani ve
frekans degeri % 20 — 100; zarf tiirtindeki kelimelerin orani ve frekans degeri %
10 — 50; zamir tiriindeki kelimelerin oram ve frekans degeri % 3 — 15; edat
tiuriindeki kelimelerin oram1 ve frekans degeri % 1 — 5; baglag tiiriindeki
kelimelerin oran1 ve frekans degeri % 4 — 20 olarak tespit edilmistir.

B1 diizeyi yabanci 6grencilerin yazili anlatiminda en sik kullandiklari
500 kelime tiirlerine gore dagilimi sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3.
B1 Diizeyi Yabanci Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda En Sik Kullandiklari 500
Kelimenin Sozciik Tiirlerine Gére Dagilimi

Bl Diizeyi Yabanci Ogrencilerin En
Zarf aglac Sik Kullandiklari 500 Kelimenin
10% _ 4y Tiirlere Gore Dagilimi

misim mFiil mSifat mZarf = Zamir m Edat ~ Baglag

Sekil 3’te goriildiigii lizere B1 diizeyi yabanci Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda en sik  kullandiklart 500 kelime tir bakimindan
degerlendirilmistir. Bu ¢ercevede isim tiirlindeki kelimelerin oram ve frekans
degeri % 54 - 268; fiil tiiriindeki kelimelerin orami ve frekans degeri % 9 — 47;
sifat tiirtindeki kelimelerin orani ve frekans degeri % 20 — 101; zarf tiiriindeki
kelimelerin oran1 ve frekans degeri % 10 — 48; zamir tiiriindeki kelimelerin orani
ve frekans degeri % 3 — 16; edat tiiriindeki kelimelerin orani ve frekans degeri %
1 —4; baglag tiiriindeki kelimelerin oran1 ve frekans degeri % 3 — 16 olarak tespit
edilmistir.
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Ogrencilerin yazili anlatimmin séz varlii ve derslerde kullanilan B1
diizeyi ders kitabinin séz varligr sozciik tiirtindeki nicel veriler bakimindan
benzerlikler gosterdigi saptanmustir. Ayrica bagla¢ kullanimi, gramer konularinin
da islevsel olarak yazili anlatimda kullamldig1 diistiniildiigiinde s6z varlig1 ve
dilbilgisi konulariin etkilesimli oldugu da goriilmektedir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda ders ici faaliyetler ve yapilan etkinlikler de 6nemli bir pay sahibi
oldugu soOylenebilir. Arastirma c¢erg¢evesinde kullanilan ders materyalinin
ogrencilerin yazili anlatimina pozitif etkisinin dikkat c¢ekici boyutta oldugu
saptanmigtir.

Oneriler

- Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde farkli seviyelerde Ogrencilerin
yazil1 anlatiminin ve materyallerin s6z varligi kiyaslanabilir

- Sik  kullanilan kelimeler bakimindan tematik siklik listeleri
olusturulabilir.

- Sb6z varhigr caligmalarinda kelime tiirlerine gore siklik listeleri
olusturulabilir.
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GOSTERGE BENLIKLERIN INSASI: GENCLERIN SOSYAL
MEDYADA KENDILERINI TEMSIL ETME BiCIMLERI *

Cem Koray OLGUN?

Oz

Giliniimiiziin en 6nemli kitle iletisim araclarindan biri haline gelen sosyal medya,
bireylerin giindelik yasantilar1 {izerindeki etkisini de her gegcen giin arttirmaktadir.
Bireyler sosyal medya ile hem yakin ve uzak otekiler ile iletisim kurmakta hem de bu
alan lizerinden kendi benlik imajlarini yeniden insa etmektedir. Ancak bireylerin
toplumsal hayattaki benlikleri ile sosyal medya {izerinden gerceklestirdikleri benliklerinin
sunumlari arasinda farkliliklar vardir. Sosyal medya {izerinden olusturulan ve Gtekilere
sunulan benlik imajlari, bireylerin benliklerini temsil eden “gosterge benlik”lerdir. Bu
caligmanin amaci da bireylerin sosyal medya kullanimlari tizerinden gosterge-benliklerin
olusumunu George Herbert Mead, Erving Goffman ve Manuel Castells’in
yaklasimlarindan hareketle analiz etmektir. Bu dogrultuda Adiyaman Universitesi
Sosyoloji Boliimiinde 6grenim gore, Facebook, Twitter, Instagram uygulamalarindan en
az birini kullanan 191 6grenciye 110 soruluk anket uygulanmis ve toplanan veriler SPSS

ve AMOS programlarima kaydedilmistir. Genglerin sosyal medya kullanim pratikleri
tizerinden gosterge benlik kavramini olusturdugu diisiiniilen degiskenler belirlenerek

! Bu makale yazarm, Adiyaman Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Birimi tarafindan
desteklenen FEFMAP/2017-0003 numarali “Sosyal Medya Kullanimmin Universite Gengligi
Uzerindeki Etkisi: Adiyaman Universitesi Ornegi” baslikli projesinden elde edilen verilerden
tretilmistir. Veri toplama asamasi 2018 yilinda tamamlandigindan etik kurul izni alma
zorunluluguna tabi degildir. Ayrica bu makale 2019 yilinda 3. Uluslararasi Sosyoloji ve Ekonomi
Kongresinde “Gésterge-Benliklerin Olusumu: Bireylerin Sosyal Medya Uzerinden Kendilerini
Yeniden Temsili” bagligiyla sozlii olarak sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Adiyaman Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Béliimii,
colgun@adiyaman.edu.tr, Orcid: 0000-0001-5523-2800

[3294]


http://dx.doi.org/10.29228/Joh.45541

Gosterge Benliklerin Insasi: Genglerin Sosyal Medyada Kendilerini Temsil Etme
Bigimleri

birinci diizey tek faktorlii model olusturulmus ve dogrulayici faktor analizi uygulanarak
test edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gosterge benlik, Sosyal medya, Genglik, Giindelik yasam, Mead,
Dogrulayict faktor analizi.

Construction of Signifier Selves: Ways of Young People Representing
Them on Social Media

Abstract

Social media, which has become one of the most important mass media tools of today,
increases the impact of individuals on their daily lives. Individuals communicate with
social media both with close and distant others and rebuild their self-image through this
field. However, there are differences between individuals' selves in social life and the
presentations of their selfies on social media. Self-images created on social media and
presented to others are “signifier-selfs” that represent individuals' selves. The aim of this
study is to analyze the formation of signifier selfs through the social media usage of
individuals, based on George Herbert Mead, Erving Goffman, and Manuel Castells’
approaches. Accordingly, 110 questionnaires were applied to 191 students studying at the
Department of Sociology at Adiyaman University, using at least one of the Facebook,
Twitter, Instagram applications, and the collected data were recorded in SPSS and AMOS
programs. The variables that are thought to constitute the concept of signifier self is
determined through the social media usage practices of the youth, and the one-factor first-
level model has been created and this model has been tested by applying confirmatory
factor analysis on the variables.

Keywords: Signifier self, Social media, Youth, Everyday life, Mead, Confimatory factor
analysis.

GIRIS

Kitle iletisim araclarinin hizli gelisimi bireyleri her gecen giin daha da ¢ok
etkilemektedir. Bireyler kullandiklari her kitle iletisim araciyla hem kendi
giindelik yasam pratiklerini hem de toplumsal yasami doniistiirmektedirler.
Kuskusuz tarih boyunca her tiirlii iletisim bi¢imi ve bu iletigimi gerceklestirecek
ara¢ (ister duman olsun ister telgraf, telefon vb.) toplum i¢inde bireyler arasi
iletisimi ve sosyallesmeyi etkilemistir. Dolayisiyla herhangi bir arag ile kurulan
bu tiirden iletisim yiiz yiize iletisimden farkli olarak John B. Thompson’in
deyisiyle aracili ya da dolayimli iletisim kavramiyla karsilanmaktadir.
Thompson’a gore (2008: 141) dolayimli olarak gergeklesen iletisim/etkilesim,
“sembolik ipuglar1 sahasini daraltmakla, katilimcilara belirsizligi azaltacak daha
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az sembolik araclar sunar. Bu etkilesim bu nedenle yiiz yiize etkilesimden biraz
daha acgik uglu Ozelliktedir. Bireyler, sembolik ipuglari alani daraldiginda,
aktarilan iletileri yorumlamak i¢in kendi kaynaklarina daha fazla yonelmek
zorunda kalacaklardir”. Ozellikle 20. Yiizy1l dolayimli iletisimin giderek arttig:
ve cesitlendigi bir asir olmustur. Telgraf, telefon, radyo, televizyon ve internet bu
yiizyilin {irinleridir. Gliniimiizii de kapsayan 21. Yiizyilin heniiz ilk ¢eyreginde
oldugumuz donemde ise Ozellikle internet teknolojilerinin giderek gelismesi
dolayiml1 iletisimin ¢esitliligini arttirdig1 gibi, toplumsal hayatin giderek daha
cok aracilasmasini /dolayimlilasmasini saglamaktadir (Olgun ve Oztiirk, 2020).
Dolayimli iletisimin yayginlagmasinda en etkili olan iletisim araci ise kuskusuz
sosyal medyadir. Sosyal medya kavrami son yillarda bloglar, Twitter gibi
mikrobloglar, sosyal ag siteleri ya da video, fotograf, igerik ve dosya paylagim
platformlar1 gibi internet (WWW) uygulama tirlerini tanimlamak igin
kullanilmaktadir (Fuchs, 2013: 32). Bireylerin sosyal medya kullanim pratikleri
incelendiginde bu pratiklerin toplumsal yagamdan ayr1 olarak diisiiniilemeyecegi
asikardir. Ciinkii medya teknolojileri neredeyse iki yiiz yildan beri giindelik
toplumsal pratiklerinin bir pargast olmustur (Dijck, 2013: 5). Bireyler yakin ya
da uzak otekilerle sadece yiiz yiize degil herhangi bir kitle iletisim araci
vasitasiyla da iletisim kurmaktadir. Dolayisiyla sosyal medya hem bu iletisimin
saglandigi hem de giindelik toplumsal pratiklerin icra edildigi yeni bir alan olarak
islev gormektedir. Yukarida bahsedildigi gibi aracili/dolayimli iletisim ve
etkilesim de giindelik toplumsal yasamin 6nemli bir pargasidir.

Boylece dolayimli iletisimi saglayan bir kitle iletisim araci olarak sosyal
medyanin heniiz yirmi seneyi bulmayan ge¢mise sahip olmasina ragmen her
gecen giin toplumsal hayatla daha fazla biitiinlestigi soylenebilir. Facebook,
Twitter ve Instagram uygulamalari sosyal medya denilince akla ilk gelen
uygulamalardir. Ancak giiniimiizde birbirinden farkli iglevleri olan bir¢ok sosyal
medya uygulamasindan s6z edilebilmektedir. Ornegin Youtube ve Whatsapp gibi
uygulamalar en c¢ok kullanilan sosyal medya uygulamalari arasinda yer
almaktadir (Digital Report 2020: 11) ve bu iki uygulamanin iglevleri birbirinden
tamamen farklidir. Aslinda Youtube, sadece Whatsapp uygulamasindan degil
Facebook, Twitter ve Instagram uygulamalarindan da farkli olarak haberlesme
islevine sahip degildir. Kullanicilarin igerik liretmesine gerek yoktur. Bu agidan
bakildiginda Youtube dolayl: bir dijital televizyon islevi gormektedir. Whatsapp
ise kisiler arasi mesajlasma i¢in kullanilmasi bakimindan s6z konusu ii¢
uygulamayla benzerlik gésterse de aralarindaki en biiyiik fark, kullanicilarinin bir
mobil numaraya sahip olmasi gerekliligidir. Dolayisiyla bireyin mobil
numarasini bilmedigi bir kisiyi bu uygulama iizerinden bulmasi veya kendisinin
bir bagka kullanici tarafindan bulunmasi miimkiin degildir. Youtube ve Whatsapp
orneklerinden de anlasilacagi gibi sosyal medya kavraminin igerigi
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genislemektedir. Bu perspektiften bakildiginda sosyal medya, bireylerin internet
iizerinden bagkalariyla cesitli sekillerde iletisim kurabildigi, etkilesimde
bulunabildigi her biri cesitli islevlere sahip olabilen platformlar ya da
uygulamalari tanimlamak igin kullanilan genel bir kavram olarak tanimlanabilir.
Bdylece giiniimiizde internet erisimi olan her bireyin kaginilmaz olarak herhangi
bir sosyal medya uygulamasinin en azindan pasif kullanicisi oldugu sdylenebilir®.
Gorildiigi iizere sosyal medya her gecen giin daha fazla yayginlagmakta ve
kullanict sayis1 giderek artmaktadir.

Diinya genelinde kullanim oranlarma bakildiginda yaklasik 4,5 milyar
kisinin internet kullandigi, 3,8 milyar kisinin ise aktif olarak sosyal medya
kullandig1 goriilmektedir. Diinya genelinde en ¢ok kullanilan sosyal medya
uygulamast ise Facebook’tur. Bu uygulamay: sirasiyla Youtube ve Instagram
izlemektedir (Digital Report, 2020: 11). Tiirkiye’de ise internet kullanici sayisi
62 milyonu gegmis, aktif sosyal medya kullanici sayisi ise 54 milyon kisiyi
bulmustur. Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan sosyal medya uygulamalar1 Youtube
(%90), Instagram (%83), Whatsapp (%81), Facebook (%76) ve Twitter (%61)
olarak siralanmaktadir (Digital 2020 Turkey, 2020: 43). 2018 ve 2019 verileri ile
kiyaslandiginda 6zellikle Whatsapp ve Instagram’in yiikselisi ve Facebook’un
gerilemesi garpicidir®. Sosyal medyaya erisimin saglandigi temel iletigim araci
ise mobil telefonlardir. Tiirkiye’de aktif sosyal medya kullanicilarinin %99’u
mobil telefon ile uygulamalara erismektedir (Digital 2020 Turkey, 2020: 40). Bu
durum sosyal medya kullaniminin mekana ve zamana bagli olmadan
gerceklestigini gostermektedir. Sosyal medya mobil telefonlar araciligiyla
bireylerin giindelik yasaminin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir.

Sosyal medya kullaniminin &zellikle geng niifus iginde yogun olarak
goriildiigii hem diinya geneli hem de Tiirkiye 6zelinde gozlemlenebilmektedir.
Ornegin Digital Report 2018 verilerine gore Tiirkiye’de 51 milyon Facebook
kullanicist vardir. Facebook’u en ¢ok kullanan yas gruplarn 25-34 yag arasindaki
(15 milyon kisi) kullanicilar ile 18-24 yas grubu (13 milyon kisi) kullanicilardir
(akt. Olgun ve Oztiirk,2020: 141). Genglik yeni uygulamalari kullanma ve uyum

3 Burada belirtilen pasif kullanict durumu Youtube iizerinden rneklendirilebilir. Mesela internet
erigimi olan siradan bir birey, hesap agmasina gerek olmadan Youtube uygulamasini kullanip video
izleyebilir. Icerik iiretmesine, paylasmasina veya izledigi ierikleri begenmesine, yorum yapmasina
gerek yoktur.

4 Bkz. Digital Turkey 2018 ve Digital Turkey 2019 https://datareportal.com/digital-in-turkey
(Erisim Tarihi:16.07.2020). Ayrica ilk bes sirada yer alan bu uygulamalarin Twitter hari¢ hepsinin
Facebook tarafindan satin alindigin1 da gézden kagirmamak gerekir.
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saglama hususunda her zaman toplum i¢inde belirleyici olmustur. Sosyal medya
kullanimi giinlimiizde giderek tiim yas gruplarmi kapsayacak bir sekilde
genisliyor olsa bile her yeni uygulama 6nce gengler arasinda popiiler olmaktadir.
Dolayisiyla sosyal medyanin giindelik yasamda bireyler iizerindeki etkisini
anlamak igin segilebilecek en ideal 6rneklem grubunu gengler olugturmaktadir.
Literatiirde geng niifusun ve 6zellikle de liniversitede okuyan genclerin sosyal
medya kullanimi iizerine yapilan calismalara siklikla rastlanmaktadir (Arklan ve
Akdag 2016; Avsar Arik ve Kiitiik 2020; Erdem Aydin 2016; Dagtas ve Yildirim,
2015; Giinindi Ersdz, 2016; ince ve Kogak, 2017; Olgun ve Oztiirk, 2020). Bu
aragtirmada sosyal medya kullamimin gencler {izerindeki etkisini iiniversite
gengligi Ornegi lizerinden George Herbert Mead’in benlik kurami, Erving
Goffman’in izlenimler idaresi ve Castells’in kisisel 6z iletisim kuramlarindan
hareketle analiz etmeyi amaglamaktadir.

Kuramsal Cerceve

Sosyal medyay1 anlamak i¢in sosyal teorinin kullanilmasimin gerekliligi
literatiirde siklikla vurgulanmaktadir (Couldry, 2016; Fuchs, 2014; Hesmondalgh
ve Toynbee 2008; Murthy, 2012; Schroeder, 2018). [letisimin giderek
dolayimlagmas1 her ne kadar yiiz ylize iletisime gerek duymayan bir iletisimin
devamliligimi miimkiin kilsa da sosyallesmeyi ortadan kaldirmayacaktir.
Castells’in (2016:13) vurguladig: gibi fiziksel hayatlarini yagayan bireyler sosyal
medya ilizerinden ¢ok sayida 6tekiyle baglanti kurarlar. Bu anlamda sosyal medya
araciliiyla gergeklesen sosyallesme artis gostermektedir. Bu Manuel Castells’e
gore gercek sanalliktir. Ciinkii bireyler giindelik yasam pratiklerini, otekilerle
kurduklar iletisim ve etkilesimleri bu alanda ger¢eklesmeye devam etmektedir.
Yukarida Dijck’e (2013) referansla belirtildigi gibi bireylerin sosyal medya
pratikleri toplumsal pratiklerinin bir pargasidir. Bu a¢idan bakildiginda sosyal
teorinin sosyal medya pratigi iizerine sdyleyebilecek c¢okca sozii oldugu
goriilebilir. Dolayisiyla aragtirmamizin kuramsal g¢ercevesi olusturulurken bu
baglamdan yararlanilmistir.

Mead ve Benlik Kurami

George Herbert Mead’in yaklasimi kendisinin de kabul ettigi lizere
toplumsal davranis¢i olarak tanimlanir. Mead, toplumsal davranis¢ilikla, “bireyin
her seyden Once sosyal bir varlik oldugunu vurgulamis, benligin ve zihnin olusum
ve isleyisine, kapali bir kendilik olarak yaklasmamuis, diger bireylerle etkilesim
halinde gelisen sosyal bir insa olarak ele almustir” (Oztiirk, 2018: 260). Bu
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baglamda Mead’e gore benlik dogustan mevcut degil gelisim gosteren bir seydir.
Benlik, “bireyin bir biitiin olarak toplumsal deneyim siireciyle ve bu siirece
katilan diger bireylerle iligkilerinin sonucunda meydana gelir” (Mead, 2017:
165). Dolayisiyla Mead’in benlik anlayisi toplumsal bir kavrayis icermektedir.
Toplumdan ayr1 bir benlik diistiniilemeyecegi gibi benlikten ayri bir toplum da
diisiiniilemez (Mead, 2017:243). Ancak benlik bir kez gelistiginde onun
toplumsal baglam olmadan devam etmesi miimkiindiir.

Mead’e gore (2017: 168);

Birey kendisini, ait oldugu toplumsal grubun genel bakis agisi ya da ayni
grubun diger iyelerinin bakig agilari iizerinden yalnizca dolayli olarak
deneyimler. Bir birey ya da bir benlik olarak dogrudan ya da bir 6zne olarak
degil; digerleri gibi kendini de bir nesne olarak gordiigii siirece kendi
deneyimine niifuz eder. Kendini nesne olarak gorebilmesi igin ise
toplumsal bir ortam igerisinde diger bireylerin kendisine yoOnelttigi tavri
yeniden iiretebilmesi gerekir.

Anlagilacagr gibi benligi gelisiminde toplumda var olan diger grup
iiyelerinin bakis agis1 onemlidir. Clinkii birey grubun diger iiyeleri araciligiyla
kendini deneyimlemektedir. Mead bireye benlik biitiinliigiinii veren toplumsal
gurubu “genellestirilmis Oteki” olarak tanimlar. Ona goére genellestirilmis
otekinin tavri tiim toplulugun tavridir (Mead, 2017:181). Genellestirilmis oteki
toplulugun tavrin1 yansittigi gibi, Mead’in deyimiyle cansiz nesnelerin de
genellestirilmis 6teki olmast miimkiindiir. Ornegin bireyin icinde bulundugu
toplumun orf ve adetleri genellestirilmis Otekinin bir parcasini olusturur
(2017:181). Birey boylece genellestirilmis 6teki aracilifiyla toplumun iginde
nasil davranmasi gerektigini deneyimlemis olur. Ancak Mead’e gore benlik
sadece toplumsal tavirlarin yalin bir Orgiitlenmesinden ibaret disiiniilemez
(Coser, 2010: 299). Bu yilizden Mead benligin iki yonii oldugunu vurgular. Ben
(1) ve Beni/Bana (Me). Mead’e gore ben (ferdi ben) “digerlerinin tavrina yonelik
olarak organizmanin tepkisidir. Beni/Bana (sosyal ben) ise bireyin kendisinin de
istlendigi digerlerine iligskin tavirlaridir. Digerlerinin tavirlar1 beni/bana’y1
olusturur ve daha sonra kisi buna “ben” olarak tepki verir” (Mead, 2017: 197).
Mead’e gore, “ben” ve “beni/bana” “siire¢ igerisinde birbirinden ayri, fakat bir
biitiiniin pargalar1 olmalar1 bakimindan birbirine baghdirlar” (Mead, 2017: 199).
Mead’e gore “ben” hesap edilebilir bir sey degildir. Beni/bana, ben’in belirli bir
yoniine ¢agrida bulunur. Ben, beni/bana’y1 hem agiga ¢ikartmakta hem de ona
tepki vermektedir. Nihayetinde benlik temel olarak bu iki asamada ilerleyen
toplumsal bir siirectir (Mead, 2017: 199-200).
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Anlasilacagi gibi Mead’in benlik kurami, arastirmamizda genclerin sosyal
medya lizerinden insa ettikleri sanal profiller araciligiyla dijital alanda nasil
sosyallestiklerini anlamak igin Onemli ipuclart vermektedir. Gengler sosyal
medya tlizerinden benliklerinin bir yansimasini olusturmaktadir. Ciinkii sosyal
medya iizerinden yapilan paylasimlar toplumsal hayattan farkli olarak zaman ve
mekandan bagimsiz olarak gerceklesmektedir. Boylece herhangi bir paylasim
neredeyse her zaman kurgulanarak gerceklestirilebilmektedir. Bu durum benligin
kurgulanmig bir davranisi gerceklestirdigini gostermektedir. Bireyler yaptiklar
paylasimlara, bu paylasimlar1 kimleri gorecegine ve gelebilecek olasi tepkilere
hazirlanabilmektedir. Arastirmamizda da genclerin sosyal medyada ozellikle
yakin arkadas veya kiz/erkek arkadaslarinin paylasim ve begeni pratiklerine gore
tavir aldiklar1 goriilmistiir. Dolayisiyla sosyal medyanin giindelik yasam
pratiklerini de belirleyici bir noktaya geldigi sdylenebilir. Bireylerin benliklerini
nasil sunduklarini daha iyi anlamak i¢cin Mead’in yaklasimini tamamlayacak
bagka bir kuramsal ugrak ise Goffman’in yaklagimidir.

Goffman ve izlenimler idaresi

Erving Goffman’in izlenimler idaresi yaklagimi son zamanlar sosyal
medya iizerine yapilan ¢aligmalarda siklikla kendisine yer bulmaktadir (Hogan
2010; Murthy, 2012; Olgun ve Oztiirk, 2020). Bu durum sosyal medya
pratiklerinin analiz edilmesinde Goffman’in yaklasiminin belirleyici bir
konumda oldugunu gostermektedir. Goffman’in yaklasimi ve kullandigi
kavramlar genel olarak giindelik hayat pratiklerini anlamada olduk¢a faydal
oldugu gibi dolayimli sosyallesme ya da dolayimli iletisimi anlamda da ayn1
Olciide faydalidir.

Goffman 1959 yilinda yazdigi Giinlik Yasamda Benligin Sunumu
(2016:16) eserinde bireyin kendini ifade etme derecesinin birbirinden 6zii
itibariyle farkli iki tiir sembolik faaliyet igerdigini sOyler. Bunlar bireylerin
bagkalarina verdigi izlenim ve yaydig1 izlenimdir. Verilen izlenim temel anlamda
iletisim silirecini igerirken, yayilan izlenim gozlemcilerin beklentilerine gore
degerlendirilen c¢esitli eylemleri igerir. Goffman’a gére “bu ayrim yalnizca isin
baginda anlamlidir. Tabii ki, kisi (birey) bu iki tiir iletisim araciligiyla bilerek
yanlis bilgi verebilir. Bu yollardan ilki aldatma, ikincisi ise rol yapma igerir”
(Goffman, 2016: 16). Dolayisiyla bireylerin gergeklestirdikleri verdikleri ya da
yaydiklar1 izlenimler gosterdikleri performanslariin bir sonucudur. Goffman’a
gore bireyin basgkalarina sundugu performanst “toplumun resmi olarak
onaylanmig degerlerini, davraniglarindan ¢ok daha fazla igerir ve temsil eder”
(Goffman 2016: 45). Bireyin oynamakta oldugu rolii benimseme derecesi onun
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performansint da belirler. Bireylerin toplumda sahip oldugu cesitli roller ve
bunlar gergeklestirdikleri bolgeleri vardir. Ornegin bir birey hastanende doktor,
evde baba, oturdugu apartmanda ydnetici vb. olabilir. Bireyin sahip oldugu rolleri
gergeklestirdigi  rutin performanslar Goffman’in 6n bolge dedigi yerde
gerceklesir. Bu bolge aynt zamanda onun vitrinidir. Birey burada
izleyicilerine/seyircilerine onlarda uyandirmak istedigi izlenimi yaratacak bir
performans sergiler. Bireyin izleyicinin gérmedigi bir arka bdlgesi ya da sahne
arkas1 da vardir. Burasi bireye 0zel olarak izleyicinin gérmemesi gereken
kisimdir. Burada rutin performansla ¢elisen bir goriintii verilmesi uyandirilmak
istenen izlenimi ortadan kaldirabilir. Ornegin hastanin gérmedigi yerde doktorun
bagka bir meslektagina yaptig1 saka, hastanin géziinde doktorun ciddiyetinin ve
giivenilirliginin sorgulanmasina neden olabilir (Goffman, 2009: 112).

Dolayisiyla Goffman temelde bireylerin gilindelik hayatlarinda
benimsedikleri rollere iliskin izleyicilerine sunduklar1 performans rutinlerini
nasil idare ettikleri ile ilgilenmektedir. Bu baglamda bireylerin sosyal medya
kullanim1 da bu yaklasimdan hareketle analiz edilebilir. Bireyler paylasimda
bulunduklar1 sosyal medya aracina gore farkli performanslara sergilemektedir.
Bireylerin sosyal medya iizerinden olusturmus olduklar profilleri bu anlamda
kendi ideallestirilmis imajlarin1 icermektedir. Bu nedenle bireyler paylasim ve
begeni pratiklerinin burada olusturduklar1 benlik imajmin izleyicilerinde
olusturdugu izlenimle ¢elismemesine dikkat etmek zorundadirlar. Aragtirmamiz
da genglerin sosyal medya kullanimlarinda korumak istedikleri bir izlenimleri
oldugu gozlemi bu durumla drtiismektedir.

Castells ve Kitlesel Oz iletisim Araci Olarak Sosyal Medya

Manuel Castells’in diislinceleri sosyal medya ve onun toplumsal etkilerini
anlamak icin olduk¢a 6nemlidir. Castells’in fikirleri ¢agdas bir diisliniir olmasi
ve bu sayede sosyal medyanin bir kitle iletisim araci olarak gelisiminin her
asamasini analiz edebilmis olmasi agisindan diger kuramsal yaklagimlarin 6niine
geemektedir. Kuskusuz Castells’in yaklagimi sosyal medya iizerine yapilan ve
yapilacak calismalarin giincel kuramsal dayanagi olmus ve olmaya devam
edecektir.

Castells’in (2016) sosyal medya iizerinden ger¢eklestirilen iletisime iliskin
en O6nemli tespitlerinden biri bu iletisim big¢iminin tarihsel olarak yeni bi¢im
oldugu vurgusudur. Bu yeni iletisim bigimini Castells kitlesel 6z iletisim, olarak
adlandirir. Bu kavram iletisimin hem yiiz yiize iletisimden farkli olarak kitlesel
olduguna ama ayn1 zamanda bireyin kendisinden kaynaklandigina vurgu
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yapmaktadir. Castells’e gore kitlesel 6z iletisim “bir izleyici, dinleyici kitlesine
ulagma olanagina sahip, ama mesaj iiretiminin kisinin kendisine bagl oldugu,
mesaj alimini kiginin kendisinin yonlendirdigi, elektronik iletisim aglarindan
icerik kabulii ve bir araya getirme isinin kendi secimlerine dayandig1 karsilikli
etkilesime dayali iletisim bi¢imidir” (Castells, 2016: 3). Dolayisiyla kitlesel 6z
iletisim, bireyin mesajini bir ara¢ aracililigiyla istedigi kisiye kadar ilettigi ve
karsilikli etkilesime girdigi iletisim siirecini anlatmaktadir. Birey izleyicileri
kendi belirlemekte ve bdylece mesajinin igerigini ona gore kurgulamakta ve
hazirlamaktadir. Ornegin izleyicinin hangi iletiyi begenecegini hangi
paylasiminin bagkalar tarafindan paylasilabilecegini tahmin edebilen birey ister
siradan kullanici ister profesyonel icerik iireticisi olsun hazirlamis oldugu mesajt
kitlelere ulastirabilmektedir.

Arastirmamiz kapsaminda olusturulan gosterge benlik kavrami kuramsal
olarak yukarida anlatilan ii¢ yaklasima dayanmaktadir. ilk olarak bireylerin
sosyal medyada olusturduklar1 profillerin ve bu profiller araciligiyla
gerceklestirdikleri  pratiklerin,  benliklerinin ~ bir  yansimast  oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak buradaki benligin giindelik yasamlarinda oldugundan
farkli insa edildigi ileri siiriilmektedir. Bu durum George Herbert Mead’in benlik
kurami iizerinden agiklanabilmektedir. Sosyal medyada olusturulan benligin
sunumu i¢in ise Erving Goffman’in izlenimler idaresi yaklagimindan
yararlanilmistir. Goffman’n 6n bdlgede gerceklesen performans rutininin sosyal
medya pratigi lizerinden de gergeklestigi gorilmektedir. Manuel Castells’in
sosyal medya lizerinden gerceklesen iletisimi tanimlamak i¢in kullandigi kisisel
0z iletisim yaklasimi ise Mead ve Goffman’in goriislerinden hareketle
acikladigimiz benligin sunumunun bir sosyal medya pratigi olarak nasil
gerceklesebilecegine iliskin giincel kuramsal c¢atiyr olusturmaktadir. Bu
dogrultuda arastirmamizda bireylerin sosyal medya araciligiyla sunduklar
benliklerinin, gercek benliklerinin kurgusal bir yansimasi olan gosterge benlikleri
oldugu iddia edilmektedir. Gosterge benlik, sosyal medyada bireyin yakin ve
uzak Otekilerle kurmus olduklar iliskiye gore sekillenmekte ve birey tarafindan
belirlenmis izleyicilere sunulmaktadir. Gosterge benlik, bireyin toplumsal
hayattaki imajindan daha giiclii bir izlenim olusturabilmektedir. Bu nedenle
bireyler, paylasim ve begeni pratikleriyle bir sey yapiyormus gibi gériinmekte
ama aslinda izleyicilerine sunduklari performanslar ve onlarin bigiminin
kusursuzluguyla ilgilenmektedir. Sosyal medya, son kertede gosterge benliklerin
birbirleriyle yaristigi bir vitrine dontismiistiir. Bu dogrultuda genglerin sosyal
medya kullanim pratikleri iizerinden gosterge benlik kavramini olusturdugu
diistiniilen degiskenler belirlenmis ve bu degiskenler lizerinden dogrulayici faktor
analizi uygulanarak gosterge benlik kavraminin gegerliligi test edilmistir.
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YONTEM

Bu arastirma {iiniversite gengliginin sosyal medya kullanim pratiklerini
analiz etmek amaciyla yapilmistir. Arastirma sadece Facebook, Twitter ve
Instagram uygulamalarindan en az birinde hesab1 bulunan ogrencileri
kapsamaktadir. Sosyal medya her ne kadar yukarida belirtildigi gibi kapsamini
her gecen giin genisletse de ayn1 zaman da islevlerini de ¢esitlendirmektedir. Bu
nedenle s6z konusu uygulamalarin en azindan temelde benzer islevlere sahip
olunmasina dikkat edilmistir. Boylece aralarinda karsilagtirma yapmanin daha
anlamli sonuglar verecegi diislinlilmiistiir. Arasgtirma kapsaminda ele alinan
uygulamalarin ortak O6zelliklerine bakilacak olursa, ii¢ uygulamanin da ileti,
fotograf ve video paylagimlarina izin verdigi, kullanicilarin birbirlerine dogrudan
mesaj gonderebildigi, bireylerin karsilikli takip etmeleri mantigina dayanan bir
yapiya sahip olduklar1 gorebilir. Tabii bu benzerliklerin disinda aralarinda 6nemli
farkliliklar da mevcuttur. Ornegin, kullanicilar kendi istekleriyle Facebook
iizerinde biitiin kisisel bilgilerini paylasabilmektedir. Twitter ve Instagram’da bu
bilgilerin paylasilabilecegi dzel bir alan yoktur. Ote yandan sadece Twitter
uygulamasinda, iletilerde 140 karakter sinirt vardir. Instagram uygulamasi ise
sadece fotograf ve video dosyalarinin paylagimina izin vermektedir. Bununla
birlikte bu li¢ uygulamanin da farkli amagclar i¢cin kullanildig1 soylenebilir.
Ornegin Twitter daha ¢ok toplumsal ve politik konularin tartisildig: bir alan
olarak goriilebilirken, Instagram daha ¢ok eglence amagli kullanilmaktadir.

Ancak Facebook, Twitter ve Instagram uygulamalarinin 6nemli bir ortak
noktas1 daha mevcuttur. Bu ii¢ uygulamada da hem 6zel hem de tiizel kisiliklerin
hesaplar1 bulunmaktadir. Bu durum ilk ortaya ¢iktigi dénemlerde sanal olarak
nitelendirilen sosyal medyanin resmi bir iletisim aract haline geldigini
gostermektedir. Kurumlarin bu uygulamalar iizerinden yaptiklar1 agiklamalar
resmi olarak kabul edilmektedir. Bireylerin ise kendi yazdiklari iletilerin ve
yaptiklar paylagimlarin hukuki sorumlulugu bulunmaktadir. Dolayisiyla sosyal
medya bir nevi sanal kamusal alan islevi gérmektedir.

Anlasilacagr iizere sosyal medya uygulamalar1 giderek cesitlense bile,
Facebook, Twitter ve Instagram uygulamalarinin sosyal medya igindeki baskin
konumu degismemektedir. Yukarida verilen kullanicr istatistikleri de bu durumu
dogrulamaktadir. Yine de metodolojik olarak Youtube ve Whatsapp
uygulamalarinin neden arastirmaya dahil edilmediginin gerekg¢esini agiklamak
gerekir. Oncelikle Youtube, pasif kullanima da izin veren yani kullanicinin
sadece video izleyebildigi hatta kullanict adi ve sifresi olmadan da
kullanabilecegi bir uygulamadir. Whatsapp ise kisisel bir iletisim araci gibi
islemektedir ve paylasimlarin bagkalar tarafindan goriilebilecegi bir alana sahip
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degildir. Ayrica her iki uygulama da 6tekilerin gorebilecegi ileti, fotograf ya da
video paylasimina ve dolasimina olanak vermemektedir. Dolayisiyla her iki
uygulama da sosyal medya olarak kabul edilse bile aragtirmamizin metodolojik
ve kuramsal yaklasimi agisindan 6rneklem disinda birakilmastir.

Bu ama¢ dogrultusunda Adiyaman Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Sosyoloji Boliimiinde 2017-2018 o6gretim yilinin sonunda halen 6grenim
gormekte olan ve Facebook, Twitter ve Instagram uygulamalarindan en az birini
kullanan 191 6grenciye 110 soruluk anket uygulanmis ve toplanan veriler SPSS
ve AMOS programlarinda analiz edilmistir. Bulgular kisminda 6nce genglerin
sosyal medya kullanimina iligkin bazi betimleyici istatistiklerden séz edilmis
boylece genglerin giindelik yasamlarinda sosyal medya kullanim pratiginin onlar
icin ne anlam ifade ettigi gosterilmeye calisilmigtir. Daha sonra genglerin
giindelik yasamlarinda sosyal medya kullaniminin etkisini analiz etmek igin
olusturulan gosterge benlik kavrami George Herbert Mead’in benlik kuramu,
Erving Goffman’in izlenimler idaresi ve Manuel Castells’in kisisel 6z iletisim
kuramlarindan hareketle secili degiskenler lizerinden uygulanan dogrulayici
faktor analizi ile test edilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin  uygulandigi 2018 yili itibariyle Adiyaman Universitesi
Sosyoloji Boliimiiniin normal ve ikinci 6gretim programlarinda aktif olarak
ogrenimine devam eden kayitli 297 6grencisi bulunmaktadir. Bu 6grencilerden
aragtirmaya katilmayr kabul eden ve Facebook, Twitter ve Instagram
uygulamalarindan en az birini kullanan 191 6grenciye anket uygulanmistir.
Ankete katilan 6grencilerin %78,5’ini (150 kisi) kadin 6grenciler, %21,5’ini (41
ogrenci) ise erkek dgrenciler olusturmaktadir®. Katilimcilarin %63,9 u (122 kisi)
ogrenci yurdunda ikamet ederken, %26,2’si (50 kisi) ailesiyle birlikte
yasamaktadir. Ailesinden ayr1 evde yasayan dgrencilerin orani ise %7,9’dur (15
kisi).

5 Genel olarak iilkemizdeki sosyoloji boliimlerinde kadin 6grenci sayisi erkek grenci sayismdan
fazla oldugundan boyle bir oran sasirtict degildir. Ancak bu oranlar cinsiyete dayali anlaml bir
karsilastirma olanagini disarida birakmaktadir. Bu nedenle aragtirmamizda sosyal medya
kullanimini ile cinsiyet arasinda herhangi bir iliski kurulmamaistir.
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Tablo 1.

Katilimcilari En Cok Kullandiklar Kitle iletisim Araclarinin Dagilim
Kitle Iletisim Araglar f %
Mobil Telefon 187 97,9
Bilgisayar 3 1,6
Tablet 1 5
Total 191 100,0

Tablo 1’de katilmcilarin internet ve sosyal medya kullanirken en ¢ok
kullandiklar1 iletisim araci sorusuna verdigi yanitlar goriilmektedir.
Katilimcilarin neredeyse tamami (%97,9) bu uygulamalara mobil telefonlar
aracihigiyla erismektedir. Daha 6nce yukarida bahsedilen Digital Report 2020
diinya geneli verileri ve Tiirkiye 6zelindeki veriler ile burada ¢ikan sonucun
ortistiigli goriilmektedir. Mobil telefon kullaniminin giderek ve hizla
yayginlastiginin en agik gostergesi 2018 ve 2020 yillar1 arasindaki donemde
degisen istatistiklerdir. Verilen toplandigi 2018 yilinda Tiirkiye’de mobil
telefonlar tizerinden sosyal medyaya erisen yaklasik 44 milyon kisi bulunmakta
iken (akt.Olgun ve Oztiirk, 2020: 146) 2020 yilinda bu rakam yaklasik 53,5
milyon kisiye ulagmistir. Goriildiigii gibi iki y1l iginde neredeyse 9,5 milyon kisi
daha mobil telefon araciligiyla sosyal medya kullanmaya baslamistir. Dolayisiyla
sosyal medya mobil telefonlar araciligiyla bireyler tarafindan mekén ve zaman
sinir1 - olmaksizin  kullanilabilmektedir. Bizim bulgularimizin da mevcut
istatistiklerle uyumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.
Katilimcilarin Sosyal Medyay1 Kullanim Amagclari
Kullanim Amac1 f %

Arkadaslarimla iletisim kurmak 34 17,8
Giindelik gelismeleri 6grenmek 90 47,1
Egitim amagh 7 3,7
Etkinliklerden haberdar olmak 9 4,7
Bos zaman degerlendirmek 51 26,7
Total 191 100,0

Tablo 2’den de goriilecegi gibi, katilimeilarin sosyal medyay1 kullanim
amaglar1 arasinda en ¢ok One cikan segenek giindelik gelismeleri 6grenmek
olmustur (%47,1). Bos zaman degerlendirmek (%26,7) ve arkadaslarla iletisim
kurmak (%17,8) sirasiyla en ¢ok tercih edilen seceneklerdir. Bu sonuglardan da
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anlagilacagi gibi gencler sosyal medyay1 giindemi takip etmek icin basvurulacak
alternatif bir kitle iletisim arac1 olarak gdrmektedir. Ozellikle 6grenci yurdunda
kalan 6grenciler i¢cin mobil telefonlar, giindemi takip etmek i¢in televizyona gore
daha islevsel goriilmektedir. Ayrica giindem ile ilgili hemen her sey oOnce
kurumsal ya da kisisel hesaplar araciligiyla sosyal medyada yer aldigindan,
sosyal medyanin alternatif bir haber alma araci olarak goriilmesi sasirtict degildir.
Bos zaman degerlendirmek ve arkadaslarla iletisim kurmak secenekleri ise
ozellikle sosyal medyanin eglenceli zaman gecirme ve yakin/uzak otekilerle
iletisim kurma islevi gordiigliniin 6nemli bir gostergesidir. Dolayisiyla giindemi
takip etmek, bos zaman gecirmek ve arkadaslarla iletisim kurmak sosyal
medyanin temel yapisinin karakteristigini yansitan en dnemli islevler olarak
goriilmektedir.

Tablo 3.
Katilimcilarin Sosyal Medya Araglarini Aktif Kullanma Oranlar
Facebook Twitter Instagram
f % f % f %
Hesab1 Olanlar 103 53,9 67 35,1 170 89,0
Paylagim Yapanlar 90 47,1 39 20,4 160 83,8

Tablo 3’e bakildiginda katilimcilarin hangi sosyal medya hesaplarinin
oldugu ve hangilerinde paylasim yaptiklari goriilmektedir. Buradaki veriler,
herhangi bir kullanicinin her {i¢ uygulamada da hesabinin olabilecegini hatta bazi
uygulamalarda hesabi olmasina ragmen paylasim yapip yapmadigini dikkate
alarak toplandigindan, toplam katilime1 say1sinm1 vermemektedir. Ancak Tablo 3’e
gore su sonuglar ¢ikarilabilir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %53,9’unun (103
kisi) Facebook hesab1 vardir. Facebook hesabi olan 6grencilerin yaklasik yarisi
katilimeilarin %25,7’si (49 kisi) bu uygulama lizerinden paylasim yapmaktadir.
Twitter hesabi olan 6grenci sayist diger iki uygulamaya gore olduke¢a diistiktiir
(%35,1). Bu uygulama da paylasim yapan 6grenci sayisi da Facebook paylasimi
yapan Ogrenci oranina yakin olmasina ragmen yine de ondan diisiiktiir (%20,4).
Instagram uygulamasi ise katilimcilar arasinda en ¢ok kullanilan uygulama
olmustur. Katilimcilarin %89’unun (170 kisi) Instagram hesabi varken bu
kullanicilarin ~ yaklasik  %95’inin (160 kisi) paylasim da bulundugu
goriilmektedir. 2018 verilerine gore Tiirkiye’de Facebook kullanici sayisi
Instagram kullanici sayisindan fazladir. Ancak Instagram’in hizla popiilerlestigi
ve Ozellikle geng niifusu i¢inde yayginlastig1 yine Digital Report 2018 verilerinde
belirtilmistir. Daha 6nce yukarida bahsedilen 2020 verilerine gore ise Instagram,
Facebook’un oniine gegerek Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan ikinci sosyal medya
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uygulamasi olmustur (Digital 2020 Turkey, 2020: 43). Hem diinya geneli hem
Tiirkiye 6rnegi lizerinden diisiiniildiigiinde geng niifusun kendisini en rahat ifade
ettigi sosyal medya uygulamasinin Instagram oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
“Instagram’in izlenim ydnetimi, kendini sunma ve uzak-yakin &tekilerle olan
iligkileri yonetmede genclere Onemli bir “benlik imaji mek&ni” sundugu
goriilmektedir” (Olgun ve Oztiirk, 2020: 147).

Tablo 4.

Katilimcilarin Paylagim Yapma Siklig1
Paylasim Yapma Siklig1 f %
Her giin 34 17,8
Birkag giinde bir 90 47,1
Haftada bir 7 3,7
Ayda bir 9 4,7
Paylagim yapmam 51 26,7
Total 191 100,0

Tablo 4’te katiimcilarin  paylasim yapma sikliginin  dagilimi
goriilmektedir. Bu tabloda yer alan verilerin isaret ettigi en Gnemli husus
paylasim yapmam diyenlerin oraninin %11 olmasidir. Her giin paylasim yaparim
diyenlerin orani ¢ok diisiik olmasina ragmen (%6,8) diger ifadelerin hepsinden
katilimcilarin ¢ok sik olmasa bile paylasim yaptigi anlasilmaktadir. Bu durum
genglerin hesaplarinin olduklar1 sosyal medya uygulamalarinda en az bir kez
paylagim yaptig1 ¢ikarimina ulasmamiza olanak vermektedir. Digital Report 2020
verileri de bu ¢ikarimimizi dogrulamaktadir. Rapora gore herhangi bir kullanici
hayatinda en az bir kere Facebook uygulamasinda sayfa begenmektedir. Ayrica
30 giin i¢inde ortalama en az 13 farkli paylasilms igerigi (post) begenip, en az 3
paylagima yorum yapmakta ve en az 1 defa paylasim yapmaktadir (Digital 2020
Turkey, 2020: 46).

Tablo 5. .
“Sosyal Medyada Paylagim Yapmak Kendimi lyi Hissettirir”

ifadeye Katilim Oranlari f %
Higbir zaman 45 23,6
Nadiren 68 35,6
Bazen 48 25,1
Siklikla 19 9,9
Cok sik 7 3,7
Yanit yok 4 2,1
Total 191 100,0
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Tablo 5°te sosyal medyada paylasim yapmak kendimi iyi hissettirir
ifadesine katilimcilarin verdigi yanitlarin dagilimi goriilmektedir. Burada da
ozellikle olumsuz yargiy1 ifade eden secenegin oranina dikkat ¢ekmek gerekir.
Katilimcilarin ~ sadece  %23,6’s1  paylasim  yapmanin  kendilerini  iyi
hissettirmedigini belirtmistir. Halbuki geriye kalan secgenekleri tercih eden
katilimcilarin hemen hepsi sosyal medyada paylasim yapmanin kendilerini iyi
hissettirebildigini ifade etmis olmaktadir. Sosyal medya bu anlamda genglerin
kendilerini ifade etme araglarindan biri olarak 6rnegin kendilerini mutlu eden
herhangi bir gelismeyi paylagmalar1 durumunda iyi hissetmelerini saglamaktadir.

Tablo 6.
Sosyal Medya Uzerinden Kendimi Daha lyi ifade Edebiliyorum
Ifadeye Katilim Oranlari f %

Higbir zaman 57 29,8
Nadiren 51 26,7
Bazen 52 21,2
Siklikla 21 11,0
Cok sik 5 2,6
Yanit yok 5 2,6
Total 191 100,0

Tablo 6’da sosyal medya iizerinden kendimi daha iyi ifade edebiliyorum
ifadesine verilen yanitlarin dagilimi goriilmektedir. Katilimcilarin sadece
%29,8’inin bu ifadeye hi¢ katilmadig1 goriilmektedir. Ancak yine yukaridaki
tablolarda oldugu gibi diger verilen yanitlardan yola ¢ikarak katilimcilarin
%67,6’sinin - kendisini zaman zaman da olsa daha iyi ifade edebildigi
anlagilmaktadir. Burada dogrudan olumsuz olan tek segenek higbir zaman
ifadesidir. Kalan diger ifadeler bireylerin sosyal medya tizerinden kendimi daha
iyi ifade edebiliyorum ifadesine en azindan gorece de olsa katildiklarim
gostermektedir. Genglerin sosyal medya kullaniminda daha aktif géziikmesine
ragmen anket formunda daha ideal yanit verme egiliminde oldugu arastirmaci
tarafindan gozlemlenmistir. Bu nedenle bu tiir veriler degerlendirilirken olumsuz
ifadenin diger ifadeler karsisindaki oranina bakilmaktadir.
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Tablo 7.
“Gergek Hayatta Kurdugum Arkadasliklar Sosyal Medya Uzerinden de Devam Edince
Daha Saglam Oluyor”

ifadeye Katilim Oranlari f %
Higbir zaman 40 20,9
Nadiren 46 24,1
Bazen 54 28,3
Siklikla 35 18,3
Cok sik 10 52
Yanit yok 6 3,1
Total 191 100,0

Tablo 7°de yer alan verilerde de yukarida bahsedilen duruma benzerlik
s0z konusudur. Giiniimiizde arkadasliklarin yiiz yiize boyutundan ayr1 olarak
sosyal medya iizerinden de devam ettigi asikardir. Bireyler yakin arkadaslar ile
sosyal medya da karsilikli olarak birbirlerini takip etmektedir. Hatta bu
arkadagliklar, taraflardan biri herhangi bir paylasim yaptiginda diger tarafin
begeni ya da yaptig1 yorum araciligiyla daha da saglamlagmaktadir. Tabir-i caizse
arkadaglar boylece birbirlerine olan desteklerini belirtmektedir. Aksi bir durumda
ise arkadasliklar bozulabilmektedir. Tablo 7’ye bakildiginda bu durumu destekler
verilerin yer aldigr goriilebilir. Katilimcilarin %76’smin  gercek hayatta
kurdugum arkadagliklar sosyal medya {izerinden de devam edince daha saglam
oluyor ifadesine katildiklar1 goriillmektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizinin Uygulanmasi

Aragtirmamizin bulgularmin bu kisminda genclerin sosyal medya
kullanimini analiz etmek i¢in kuramsal yaklagimimizdan hareketle olusturulan
gosterge benlik kavraminin dogrulayici faktdr analizi ile degerlendirilmesi
yapilacaktir. Dogrulayict faktér analizi, “Onceden olusturulan bir model
araciligiyla gozlenen degiskenlerden yola ¢ikarak gizli degisken (faktor)
olusturmaya yonelik bir islemdir” (Karagéz, 2016: 1000). Bu amag
dogrultusunda aragtirmanin kuramsal c¢ergevesine uygun olarak secilen
degiskenler iizerinden maddeler olusturulmus ve bu maddeler ile birinci diizey
tek faktorlii model olusturulmustur. Bu model “biitiin gdzlenen degiskenlerin tek
faktor altinda toplandigi modeldir” (Karagéz, 2016: 1003). Bu model
olusturulurken, igerik paylasimi (el), fotograf paylasimi (e2), kisisel goriislerin
ifade edilmesi (e3), sosyal medyay: tercih etme (e4), kisisel begeni (e5), yakin
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otekilerin paylasimlari (e6) ve yer bildirimi (e7) degiskenleri belirlenmistir. Yer
bildirimi disinda s6z konusu degiskenler, arastirmada kullanilan ve anlamca
birbirlerine yakin degiskenlerin birlikte hesaplanmasiyla olusturulmustur. Icerik
paylasimi, begenilen ileti ve begenilen eglenceli iceriklerin paylagimini
kapsamaktadir. Fotograf paylasimi, kendi fotograflarini paylasma, profil
fotografimt paylasma ve gezilen yerlerde ¢ekilen fotograflari paylasma
pratiklerini icermektedir. Kisisel goriislerin ifade edilmesi, hem kisisel goriislerin
dogrudan ileti olarak paylasilmasini hem de herhangi bir icerigin altinda yorum
olarak goriislerin ifade edilmesini kapsamaktadir®. Sosyal medyay: tercih etme,
kitap okumak, dizi ya da film seyretmek veya spor yapmak yerine sosyal medya
kullanmay1 tercih etme pratiklerini ele almaktadir. Kisisel begeni, paylasimlarin
kimler tarafindan begenildigini kontrol etme ve bu duruma goére kimin ve hangi
iletilerin begenilip begenilmeyecegine karar verme, ilgi duyulan kisinin
paylagimlarin1 begenerek etkilemeye ¢alisma pratiklerini kapsamaktadir. Yakin
otekilerin paylagimlar1 ise Ozellikle genclerin yakin arkadas ve kiz/erkek
arkadaslarinin paylasimlarina icerigine dikkat etmeden begenme pratigini birlikte
ele almaktadir. SPSS AMOS programinda olusturulan model asagida
gosterilmistir.

Sekil 1°de birincil diizey tek faktorlii model olarak olusturulan Gosterge
benlik modeli goriilmektedir. Degiskenlerin aldiklar1 faktor yiikleri sekilde
gosterilmistir. Sosyal medyay1 tercih etme (e4) (0,238), kisisel begeni (e5)
(0,303) degiskenleri en az faktor yiikii alan degiskenler olmustur. Bu nedenle bu
iki degigsken arasinda kovaryans olusturularak analiz tekrarlanmis ve olusan
korelasyonun faktér yiikii 0,420 olarak hesaplanmigtir. Boylece tiim
degiskenlerin faktor yiikleri istatistiksel olarak anlamli hale gelmistir. Daha sonra
modelin uyumlu olup olmadigini anlamak i¢in, CMIN/DF, GFI, CFI ve RMSEA
degerlerine bakilmistir. Olusturulan modelin genel uyumunu gosteren ki kare
testi CMIN/DF’ = < 5 olmas1 gerekirken CMIN/DF=2,023 olarak hesaplanmustir.

6 Bu iki degisken birbirinin aym gibi goziikse de arastirma iginde farkli anlamlar icermektedir.
Kisisel goriiglerin paylasim bireylerin kendi goriislerini dogrudan ifade etmek i¢in sosyal medyay1
kullandig1 anlamina gelmektedir. Yani bireyler sosyal medyada kendilerinin belirledigi izleyicileri
ve takipgilerine hitap etmektedir. Herhangi bir icerigin altina yapilan yorumlar ise kendiliginden
gelisen plansiz ifadeleri igerir. Bu tiir ifadeler bagka bir kullaniciyla tartigma sirasinda olustugu igin
buradaki performansin hazirlikk asamast yoktur. Bu ifadeler kisisel goriisleri igerir ama
kendiliginden gelistiginden bireylerin giindelik hayatlarinda izleyicileri ve takipgilerine sunduklar
performans rutinlerine dahil degildir. Ornegin birey baska bir kullaniciya istenmeyen bir ifade yazip
sonra bunu silebilir veya 6ziir dileyebilir.

7 AMOS programindaki kare uyumunu gosteren x2/sd ifadesi CMIN/DF biciminde ifade
edilebilmektedir. Bkz. (Karag6z,2016: 1013)
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GostergeBenlik

Sekil 1. Gosterge Benlik Modeli

Bu sonug¢ modelin genel uyumunun kabul edilebilir oldugunu gosterir.
Modelin iyilik uyum endeksi 0,85<GFI olmasi gerekirken GFI=0,961 olarak
hesaplanmigtir. GFI degerinin 0,85 < olmasi kabul edilebilir uyumu < 0,90 ve
iizeri olmasi ise iyi uyumu gosterdiginden gdsterge benlik modelinin iyi uyuma
sahip oldugu goriilmektedir. Karsilastirmali uyum endeksini gosteren CFI
degerinin 0,90 < CFI olmasi gerekirken CFI=0,949 olarak hesaplanmigtir. Bu
deger de kabul edilebilir uyumu gostermektedir. Son olarak RMSEA degerinin
=,008 veya daha kiiciik olmasi gerekirken model c¢iktimizda bu deger
RMSEA=0,073 olarak hesaplanmistir. Dolayistyla bu deger de kabul edilebilir
p degerlerinin 0,05°ten kiiciik oldugunu gdstermistir. Bu faktor yiiklerinin
anlamli oldugunu gosterir. Hesaplanan varyans degerlerine ait p degerleri de
0,05’ten kiigiik olmalidir (Karagdz, 2016: 1014). Sosyal medyayi tercih etme (e4)
degiskeninin p degeri ilk hesaplama da 0,05 olarak sonuglansa da kisisel begeni
(e5) degiskeni ile olusturulan kovaryans sonucu olugan p degeri 0,05°ten kiigiik
cikmistir. Boylece hesaplanan tiim varyans degerlerine iligkin p degerleri
0,05’ten kiiciik olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla tiim varyans degerleri
istatatistiksel ~ olarak Onemlidir. Nihayetinde incelenen bu degerler
olusturdugumuz birinci diizey tek faktorlii gosterge benlik modelinin verilere iyi
uyum sagladigini géstermektedir.
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SONUC

Sosyal medya giiniimiiziin en etkili kitle iletisim aract haline gelmistir.
Ozellikle mobil telefonlarla iletisimin zaman ve mekandan bagimsiz hale
gelmesiyle birlikte, sosyal medya bireylerin hayatinin ayrilmaz bir pargasi
olmustur. Yiiz yiize iletisim giderek onemini kaybetmekte, dolayimli iletisim ise
yayginlasmaktadir. Ozellikle gengler giindelik yasantilarim daha ¢ok bu iletigsim
bicimiyle stirdiirmektedir. Sosyal medya kullaniminin giderek artmasi, genglerin
onemli bir kisminin sosyal medya {izerinden kendilerini daha iyi ifade ettiklerini
diisiinmesi ve sosyal medya iizerinden kurulan iletisimin toplumsal yasami
dogrudan belirleyebilmesi gibi nedenler sosyal medyanin gelecekte toplum
iizerindeki etkilerinin ciddiye alinmas1 gerektigini gostermektedir.

Arastirmamiz Ozelinde iiniversite gencliginin sosyal medya iizerinden
kurduklart iletisime Oonem verdikleri goriilmektedir. Gengler sosyal medya
iizerinden paylasim yaptiklarinda kendilerini iyi hissetmekte ve kendilerini sosyal
medya lizerinden rahatca ifade edebilmektedirler. Bununla birlikte gengler sosyal
medya araciligiyla sosyallesmekte ve giindelik yasam pratiklerini sosyal medya
iizerinden gerceklestirmektedir. Yakin otekiler olarak tanimladigimiz, yakin
arkadaglar veya kiz/erkek arkadaslariyla kurduklan iligkilerini sosyal medya
aracihigiyla giiclendirmekte ya da zayiflatabilmektedirler. Paylagim yapma,
begenme ve yorum yapma gibi sosyal medya pratikleri yakin 6tekilerle kurulan
iligkilerde tutkal islevini gormektedir. Gilindelik yasamda arkadaglar arasindaki
dayanigma olgusu sosyal medya araciligiyla da siirdiiriilmek zorundadir. Aslinda
giindelik yasama ait olan ne varsa sosyal medya aracilifiyla yakin ve uzak
otekilerle paylagilmaktadir.

Gengler igin sosyal medya benliklerinin kurgusal bir yansimasini olusturup
otekilere sunduklar bir vitrine doniismiistiir. Bu vitrinde sunulan benlik gosterge
benliktir. Mead, Goffman ve Castells’in yaklagimlarindan hareketle olusturulan
gosterge benlik modeli bireylerin/genclerin sosyal medya kullanimin temelini
olusturan ve aslinda bdylece izleyicilerinde/takipgilerinde uyandirmak istedikleri
izlenimi olusturabilecek pratikleri iizerinden gostermeye c¢alismaktadir.
Dogrulayici1 faktdr analizi sonucu olusturdugumuz birinci diizey tek faktorlii
gosterge benlik modelinin bu sonucu istatistiksel olarak da anlamlidir. Genglerin
ileti, fotograf ya da video paylasmasi, kisisel goriislerini paylagsmasi ve yer
bildirimi yapmasi gibi pratikler onlarin yaydiklari izlenimi idare etmeleri i¢in
onemlidir. Ciinkii ideallestirilmis gorlintiilerinin siirdiiriilmesi gerekmektedir.
Genglerin sosyal medya iizerinden 6tekilere sunduklar1 performanslart karsilikli
etkilesime dayanmaktadir. Bu nedenle yakin 6tekilerin paylasimlarini begenme
ve yorum yapma pratikleri karsilikliilk gerektirmektedir. Karsilikliligin
olmamas giindelik yasamda yakin 6tekilerle kurulan iligkilerin sona ermesine
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neden olabildigi gibi tam tersi bir durum ise bu iligkileri daha da
saglamlastirabilmektedir. Dolayisiyla sosyal medya pratikleri giindelik yasam
pratiklerini belirler ve hatta yonetir hale gelmistir. Giindelik yasam sosyal medya
tizerinden idare edilmektedir. Nihayetinde gdsterge benlik kavraminin da bu
durumu gostermek i¢in olusturulmus kavramsal bir model oldugu bulgularla da
desteklenmistir.
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Oz

21. Yiizy1l degisim ve yeniliklerin ¢ok hizli yasandig1 bir ¢ag olarak bizi karsilamaktadir.
Bu yoniiyle i¢inde bulunulan bu ¢aga uyum saglamak ve cagi yakalayabilmek adina
insanlar siirekli bir degisim ve yenilenme ihtiyaci i¢indedirler. Bu ihtiya¢ her gecen giin
yeni bilgi ve becerileri de gerekli kilmaktadir. Bireylerin bilgi ve beceri edinmeleri
yolunda ise egitim-0gretim faaliyetlerinin misyonu hemen her kesim tarafindan kabul
edilmektedir. Cilinkii egitim-0gretim faaliyetleri araciligtyla bireyler ¢agin gerektirdigi
bilgi ve becerilerle donatilmaktadirlar. S6z konusu ¢ag1 yakalayabilmek adina gerekli
olan “elestirel diisiinme, yaraticilik, dijital okuryazarlik, isbirsigi vb. 21. Yiizyil
becerilerini edinme olunca egitimin etkisi daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Giintimiizde hemen her iilke vatandaslarmin 21. Yiizyil becerileri olarak tanimlanan
becerilere sahip olmas1 beklentisini tasimaktadir. Bu beklentiyi yerine getirmek adina da
egitim-0gretim faaliyetleri aracilityla bu becerileri bireylere kazandirmaya
caligmaktadir. Tiirkiye acisindan bakildiginda da benzer bir beklenti bizi kargilamaktadir.
Buradan hareketle 21. Yiizy1l basiyla birlikte Tiirk egitim sistemi iginde etkin yer edinen
beceri egitiminin yeni bir boyutu olarak kabul edebilecegimiz 21. Yiizyil becerilerini
bireylere kazandirma her gegen giin 6nemini artirmaktadir. Egitim 6gretim faaliyetleri
kapsaminda okul sisteminin merkezinde yer alacak olan 6gretmen adaylarinin 21. Yiizy1l

! Dr. Ogr. Uyesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali, selmanablak@gmail.com, Orcid: 0000-
0001-8538-1292
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becerilerine sahip olma durumlarinin belirlenmesi bu noktada 6nem arz etmektedir. Bu
aragtirmada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sahip olduklar1 21. Yiizy1l becerileri
cesitli degiskenler acisindan belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada veri toplama
amaciyla Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu 21. Yiizyil
Becerileri  Olgegi” kullamlmistir.  Verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilim gosteren sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarimin 21. Yiizyil becerilerine ¢calisma genelinde “yeterli seviye” ve “gok
iyi seviye” diizeyinde sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Ote yandan arastirma
sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 21.Yiizy1l becerilerine sahip olmalarinda
siif diizeylerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: 21. Yiizyil, Beceri, Ogretmen aday1, Sosyal bilgiler.

Examination of the 21% Century Skills of Prospective Social Studies
Teachers in Terms of Various Variables

Abstract

The 21% century has witnessed rapid changes and innovations. In this aspect, people are
expected to make constant improvements and renewals to catch up with the era. In order
to meet these needs and developments, new skills and knowledge are required. While
acquiring these knowledge and skills, the influence of education becomes more evident
since it helps individuals to get equipped with these skills. Today, almost every country
aspires to have individual equipped with the 21% century skills. To fulfill this expectation,
countries try to upskill individuals through education. Turkey has a similar expectation.
Following from this, with the turn of the 21st century, equipping individuals with the 21%
century skills, which can be regarded as a new dimension of skills training and which are
of integral importance in Turkish education system, is becoming increasingly important.
Determining the 21% century skills of preservice teachers is attracting considerable
interest since they will be at the center of the school system as a part of education. This
study attempts to determine the 215 century skills of prospective social studies teachers
and evaluate them in terms of various variables. “Multidimensional 215 Century Skills
Scale”, which was developed by Cevik and Sentiirk (2019), has been used for data
collection. SPSS package program has been used to analyze the data. As a result of the
research, it has been concluded that the prospective social studies teachers, who have
participated in the research, are equipped with the 21% century skills at “sufficient” and
“very good” levels. Furthermore, it has been concluded that the years that prospective
social studies teachers have spent during undergraduate education are effective in their
acquisition of the 21% century skills.

Keywords: 21% century, Skill, Prospective teachers, Social studies.
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GIRIS

Insanoglu diinyada var oldugu andan itibaren siirekli bir degisim ve yenilik
arayisi iginde olmustur. Bununla birlikte degisim ve yenilik arayisi i¢inde gecen
bu siiregte kendisine yeni bilgi ve beceri katma istegi de ayni oranda canli
kalmustir. Bu istek insanlar1 6ncelikle hayatta kalabilmek igin, sonrasinda ise daha
rahat bir hayat siirebilmek i¢in kendisini siirekli anlamda bir 6grenme ¢abasina
sevk etmistir. Insanlik tarihinin ilk yillarinda temel diizeyde ve hayati devam
ettirebilmek i¢in gerekli olan becerileri kazanma istegi sonraki siiregte gelisen
medeniyet seviyesi ve teknolojiyle ortaya c¢ikan gereklilikleri giderebilme adina
onemli bir hedef haline gelmistir. Bilgi ¢agi olarak adlandirilan iginde
bulundugumuz 21. Yizyil agisindan bakildiginda ise insanlarin hizla degisen
diinyaya uyum saglayabilmeleri her giin yeni bilgilerle donanmalarin1 gerekli
kilmistir (Belet-Boyaci ve Giiner-Ozer, 2019). Ote yandan giiniimiiz diinyasinda
sadece bilgi sahibi olmanin yeterli olmadigi, bireylerin becerilerle donatilmasi
gerekliligi daha agik hissedilmektedir (Bialik and Fadel, 2015; Kotluk ve
Kocakaya, 2015). i¢cinde bulunulan yiizyilda siyasal, kiiltiirel, ekonomik, sosyal,
toplumsal ve kiiresel vb. anlamda pek ¢ok degisim goézlemlenmektedir. Bu
noktada diinyadaki hizli degisime ayak uydurmak ve c¢agi yakalamak adina
ihtiya¢ duyulan becerilerde de bir takim degisiklikler s6z konusu olmustur
(Murat, A.2018). Oyle ki i¢inde bulunulan ¢agda sadece temel diizeyde bilgi ve
yasam becerilerine sahip olmak yeterli olmayip, iist diizey beceriler olarak
tanimlayabilecegimiz ve “21. Yiizyil Becerileri” olarak adlandirilan becerilere
sahip olma gerekliligi daha da hissedilir olmustur. Bu yoniiyle 21. Yiizyil
becerileri bilgi ve becerilerin birlesimiyle ortaya ¢ikmig bir kavram olarak bizi
karsilamaktadir (Dede, 2010).

21. Yiizyilin yasam sartlarina gore ortaya ¢ikan bu becerilerin gerekliligi
¢ok hizli bir sekilde hissedilmis ve bu becerilere dnem verilmeye baslanmigtir
(Silva'dan akt. Bal, 2018, s. 52). Son donemde adina siklikla rastlanilan bu
becerilere yonelik kesin bir tanim yapmak ise oldukga giictiir. Alanyazin
incelendiginde birbirinden farkli birgok tanim bu noktada bizi kargilamaktadir.
Ancak genel bir tanim yapmak gerekirse 21. Yiizyil becerileri, bireylerin i¢inde
bulunduklari ¢agin beklentilerine cevap verebilmeleri adina gerekli olan beceriler
olarak tanimlanabilir. Bu agidan bakildiginda i¢inde bulundugumuz ¢ag; her
gecen giin hizla ¢ogalan icerigiyle “bilgi ¢agi”, teknolojideki hizli degisimle
beraber “dijital ¢ag”, bilgiye ulasma ve edinme adina sagladigi kolaylik ve
ulasilabilirlikle beraber “internet ¢ag1”, insanlar arasindaki etkilesimin artmasina
bagh olarak “iletisim ¢ag1” ve tiim bunlarin birlesimiyle kendisini hissettirecek
sekilde ortaya ¢ikan “yaraticilik ¢agi” olarak adlandirilabilmektedir. Buradan
hareketle basta bilgide, teknolojide, internette ve iletisimde olmak tizere ¢ok
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yonlii yasanan hizli degisime ayak uydurabilmek 21. Yiizyil becerilerine sahip
olmakla gergceklesmektedir. Bu perspektiften 21. Yiizyil becerilerine bir tanim
daha yapmak gerekirse bu beceriler; icinde bulunulan ¢agin etkin ve nitelikli
bireyleri olabilmeleri i¢in insanlarin sahip olmalar1 ve siirekli gelistirmeleri
gereken becerilerdir (Hamarat, 2019).

Yasanan degisimin beraberinde getirdigi gelismelerden sonra bireylerin
yasadiklari caga ayak uydurabilmeleri, gelecegin sartlarina hazirlikli olabilmeleri
ve diger yandan gelecegin meslekleri i¢in gerekli donanima sahip olabilmeleri
icin "hayatta kalma becerileri" olarak da anilan bir takim becerileri edinmeleri
gerekmektedir (Cemaloglu, Arslangilay, Ustiindag ve Bilasa, 2019). Bu anlamda
“elestirel diiglinme", "problem ¢6zme", "karar verme", “aragtirma”, “sorgulama”
vb. beceriler 21. yiizyilda yasamakta olan bireylerinin edinmis olmalar1 beklenen
iist diizey beceriler veya hayatta kalma becerileri olarak siralanabilir (Larson and
Miller, 2011; Doyle akt. Tirkyilmaz, 2016, s.2; Colak, 2018). Bireylerin
kazanmasi beklenen bu beceriler, giintimiizde “21. Yiizyil Becerileri” olarak da
adlandirilmaktadir (Oniir ve Kozikoglu 2019). 21. Yiizyil becerileri kavram
olarak ig diinyasindan akademiye, sanat diinyasindan siyasete kadar birgok alant
etkiledigi i¢in bu becerilere yonelik farkli yaklagimlar s6z konusu olmaktadir. Bu
yoniiyle bahsi gecen becerileri, 6grenme ve yenilik becerileri, bilgi ve medya
okuryazarligi becerileri ve kariyer ve yasam becerileri olmak iizere {i¢ baglik
altinda toplamak mimkiindiir (Murat, M. 2018; Atakisi, 2019). Buradan
hareketle bazi taraflarca kabul gérmiis ve cesitli basliklar altinda toplanmis 21.
Yiizyil becerileri agsagida belirtilmistir.

Tablo 1.
Cesitli Taraflarca Kabul Edilen 21. Yiizy1l Becerileri

+ Ogrenme ve yenilik becerileri:
Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
Iletisim ve isbirligi
Yaraticilik ve yenilik

« Dijital okuryazarhk becerileri:
Bilgi okuryazarlig:
Medya okuryazarligi
Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)

» Kariyer ve yasam becerileri:

Esneklik ve uyarlanabilirlik
Girisim ve kendine yonelme
Toplumsal ve kiiltiirlerarasi etkilesim
Verimlilik ve hesap verebilirlik

(Trilling and Fadel'den akt. Ablak, 2017, s.15)
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Cesitli taraflarca kabul goren 21. Yizyill becerileri ile ilgili tablo
incelendiginde bireylerin temelde bilgi, medya ve teknoloji okuryazar1 olmalari,
elestirel diisiinme, yaratici olma ve problem ¢ézme becerilerine sahip olmalari,
girisimci yapida, isbirligi i¢inde ve uyumlu yapida olmalari ve de kariyer
bilincine sahip olmalar1 gibi bir takim becerilere sahip olmalar1 gerekliligi goze
carpmaktadir.

Bilginin ve becerinin oldugu yerde egitim ve dgretimin etkisi yadsinamaz.
Ciinkii egitim ve 0gretimin temel hedeflerinden biri de bireylere basta bilgi olmak
iizere ¢esitli beceriler kazandirabilmektir. Ancak diinyada yasanan hizli degisim
egitim ve Ogretimi de etkilemektedir. Bu yoniiyle egitim yoluyla beceri
kazandirma da yeni bir boyut kazanmis, bireylere icinde bulunulan cagin
gerekliligi olan 21. Yiizyil becerilerini kazandirmak egitimin nihai amagclari
arasinda kendisine yer bulmustur. Tiirk egitim sistemi agisindan bakildiginda
2000°’li yillarin bagiyla birlikte beceri egitimine daha fazla 6nem verildigi
gorlilmektedir. Giiniimiizde egitim 6gretim faaliyetleri kapsaminda hemen her
ders disiplininin 6grencilere kazandirmay1 amagladig: bilgi ve beceriler detayli
bir sekilde 6gretim programlarinda yer almaktadir (Mutluer, 2013). Bu yéniiyle
Ogretim programlari araciligiyla bireylerin sahip oldugu temel yasam becerilerin
iizerine yeni beceriler katilmaya calisilmaktadir. Ancak zaman igerisinde
degisime ve gelisime ugrayan her sey gibi becerilerde zamanin gerekliliklerine
gore sekillenmistir. 21. Yiizyilin beraberinde getirdigi sartlarin egitim gretime
etkisi mevcut becerilere ek bazi yeni becerilerin ortaya ¢ikmasini saglamistir.
Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde okutulan Tiirkce, sosyal bilgiler, matematik, fen
bilimleri dersleri basta olmak iizere hemen her dersin 6gretim programinda 21.
Yiizyil becerileri kendisine yer bulmustur. Bu nedenle 6grencilerin gerek mevcut
becerileri edinmelerinde gerekse 21. Yiizyil becerilerini edinmelerinde kendisini
bu becerilerle donatmis 6gretmenlere sahip olmalar1 gerekmektedir (Ecevit ve
Kaptan, 2019; Karakas, 2015). Bu noktada basta Ogretim programlarinin
uygulayicist olacak ve egitim 6gretim faaliyetlerinin merkezinde yer alacak olan
Ogretmen adaylarinin da sozii edilen becerilere sahip olma durumlarinin ortaya
¢ikarilmasi, mesleki hayatlarinda yetistirecekleri ve gesitli becerilerle donatmaya
calisacaklar bireylerin ¢aga uyum saglamalarina biiytik etki edecektir. Alanyazin
incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 21. Y{iizyil becerilerine sahip
olma durumlarinin belirlenmeye ¢alisildigi bir arastirmaya rastlanilmamuigtir.
Buradan hareketle beceri egitimi noktasinda temel ders disiplinlerinden biri olan
sosyal bilgiler dersini okutacak olan 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerilerine
ne derecede sahip olduklarinin tespit edilmeye ¢alisildigi bu arastirma 6nem
kazanmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Bu cgalismanin amaci; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil
becerilerine sahip olma diizeylerini belirlemektir. Bu temel amag ¢ergevesinde
asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 21. Yiizyil becerileri

a. Cinsiyete

b. Simif Diizeyine

c. Genel Akademik Ortalamaya (GANO)

d. Anne Egitim Diizeyine

e. Baba Egitim Diizeyine gore farklilagmakta midir?
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve
veri analizlerine dair bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerilerine hangi diizeyde
sahip olduklarini ve sahip olduklar1 21.Y{izy1l becerilerinin farkli degiskenlere
gore anlamli farklilik gosterip, gdstermedigini tespit etmek ic¢in yapilan bu
caligmada nicel aragtirma yontemlerinden, betimsel tarama deseni kullanilmstir.
Kendi diginda olan gergekligin arastirmaci tarafindan nesnel olarak gozlenip,
Olciiliip analiz edilmesi olarak kabul edilen goriise nicel arastirma yontemi
denilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2019). Buradan hareketle bakildiginda problem bir sonucu etkileyen faktorlerin
belirlenmesini gerektiriyorsa kullanilacak en iyi yontem nicel yaklagimdir
(Creswell, 2013). Tarama modeli ise, gegmiste ya da halen var olan bir durumun
var oldugu sekliyle ortaya konulmasidir (Karasar, 2016). Farkli bir ifadeyle bir
konuya iliskin katilimcilarinin goriislerinin veya ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi
ozelliklerin belirlendigi genellikle diger aragtirmalara gore biiyiik 6rneklemler
esas alindig1 arastirmalara tarama arastirmalar1 denilmektedir (Biiyiikoztiirk, vd.,
2019).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 dgretim yili gliz doneminde
Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Ana
Bilim Dali’nda &grenim goren 225 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olusmaktadir.
Arastirma kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla arastirmanin yapildigi dénemde
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caligmaya goniillii katilim gosteren 6gretmen adaylar1 kapsamistir. Calisma
grubunu olusturan 6gretmen adaylarina yonelik bazi demografik veriler asagida
tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Katilimcilarin Cinsiyet ve Smif Diizeyi Degiskenlerine Ait Betimsel Istatistikler
Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam
1.Smf 38 26 64
16,9% 11,6% 28,4%
2.Smif 25 17 42
11,1% 7,6% 18,7%
Siuf 3.Smif 43 16 59
19,1% 7,1% 26,2%
4.Simf 36 24 60
16,0% 10,7% 26,7%
Toplam 142 83 225
63,1% 36,9% 100%

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin %
63,1’ini kadin; % 36,9’unu ise erkek Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Ote
yandan arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin % 28,4’ 1. simf; % 18,7si1 2.
smif; % 26,2’si 3. simf ve % 26,7’si 4. sinif 6gretmen adaylarindan olugmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan
gelistirilen ve 41 maddeden olusan “Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi”
kullanilmigtir. Arastirma verileri 2019 yili Kasim ay1 i¢inde Sivas Cumhuriyet
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali’nda
ogrenim goren 225 sosyal bilgiler dgretmen adayindan toplanmustir. Olgekte yer
alan ifadeler sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin sahip olduklan 21. Yiizyil
becerilerini ortaya ¢ikaracak sekilde olusturulmustur. Olgek, “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Fikrim Yok”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde 5°1i Likert olarak diizenlenmistir. Cevik ve Sentiirk
(2019) tarafindan yapilan arastirmada Olgegin Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 ,86 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada ise Cronbach’s Alfa i¢
tutarlilik katsayisi ,89 olarak saptanmustir. Boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilar ise;

1. Boyut (Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi Becerileri): ,86

2. Boyut (Elestirel Diistinme ve Problem C6zme Becerileri): ,77

3. Boyut (Girisimcilik ve inovasyon Becerileri): ,80

4. Boyut (Sosyal Sorumluluk ve Liderlik Becerileri): ,48

5. Boyut (Kariyer Bilinci): ,82 olarak saptanmstir.
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Verilerin Analizi

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklart 21. Yiizyil
becerilerinin farkli degiskenler acisindan belirlenmeye calisildigi arastirmada
elde edilen verilerin analizinde SPSS Paket programdan yararlanilmistir.
Verilerin parametrik test kosullarindan olan normal dagilima uygunluk sartini
saglayip saglamadiginin tespiti i¢in Kolmogorov-Smirnov testi gerceklestirilmis
ve verilerin parametrik dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p>,05). Bu nedenle
verilerin analizinde parametrik testler kullanilmigtr.

Tablo 3.
Verilere Iliskin Normallik Testi Sonuclar1
N X Ss Z p
225 3,918 428 ,825 ,503

Caligsmada elde edilen bulgular aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi
ve Tek yonlii ANOVA testi araciligl ile ¢oziimlenmis ve verilerin anlamli olup
olmadig 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Aritmetik ortalamalarin
araligini belirlemek amaciyla 5 siitun 4 aralik mantigindan hareket edilmistir. Bu
araligin degeri 4/5= 0.8’dir. Buna gore:

1.00 - 1.79 aras1 Hig

1.80 - 2.59 aras1 Diisiik

2.60 — 3.39 aras1 Kismen

3.40 — 4.19 aras1 Yeterli

4.20 — 5.00 aras1 Cok lyi seklinde ifadelendirilebilir.

BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde problem ciimlesi ile alt problemlere iligkin
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Probleme iliskin bulgular

Arastirmanin problemi olan “sosyal bilgiler dgretmen adaylarimin 21.
Yiizyil becerilerine sahip olma diizeyleri nedir?” sorusuna cevap bulmak i¢in
verilerin aritmetik ortalamasi hesaplanmigtir.
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Tablo 4.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklar1 21. Yiizyil Becerileri
Boyutlar Olgek Maddeleri N X Ss
1. Ogrenmeye karsi merakliyrm. 225 4,43 651
2. Yeni ve farkli fikirleri dinlemeyi severim. 225 446 731
3. Mevecut bilgiler diginda yeni bilgiler edinmeye yonelik 225 4,18 724
caba gosteririm.
4. Ulkemizde ve diinyada meydana gelen yenilikleri takip 225 3,94 ,861
—_ ederim.
ko 5. Diinyadaki degisim ve yeniliklere yonelik fikir 225 380 ,871
5 sahibiyim.
g 6. Cesitli kaynaklar takip ederek farkl bilgiler ve fikirler 225 4,05 779
5 edinirim.
= 7. Giivenilir kaynaklardan arastirma yaparak yeni bilgiler 225 4,13 755
§ edinmeyi severim.
o) 8. Giinliik hayatta ne tiir bilgilere ihtiya¢ duydugumu fark 225 4,13 767
2 ederim.
9 9. Ihtiyag duydugum bilgiye dogru kaynaklardan ulasinm. 225 3,95 814
o) 10. Elde ettigim bilgilerin dogrulugunu farkli kaynaklardan 225 4,01 ,878
g aragtiririm.
é 11. Edindigim ve dogruluguna emin oldugum bilgileri giinlik 225 4,07 ,781
) hayatimda etkili bir sekilde kullanirim.
;ﬁ 12. Dogruluguna emin oldugum bilgileri cevremdekilere 225 4,23 818
E aktaririm.
13. Yazily, isitsel ve gorsel kaynaklari diizenli takip ederim. 225 3,83 ,958
14. TV programlarinin dncesinde programin hangi kitleye 225 3,97 ,970
hitap ettigini belirten akilli isaret sembollerinin
anlamlarini bilirim.
15. Teknolojide meydana gelen gelismeleri yakindan takip 225 3,80 ,929
ederim.
° 16. Bana anlatilan her bilginin dogru olduguna inaninm. * 225 4,04 1,177
. 17. Benim gibi diistinmeyen kisilerle arkadaslik yapmak 225 3,86 1,217
E g _ istemem. *
= 8 & 18. Beni clestiren insanlardan hoslanmam. * 225 3,72 1,170
a £ g 19. Okudugum her bilginin dogru oldugunu kabul ederim. * 225 4,16 1,102
TE28 20. Ogrendigim konular iizerinde hi¢ diisiinmeden 225 3,96 1,091
2 £ konugurum. *
5 & 21. Kargilagtigim sorunlarla miicadele etmek yerine sorunu 225 3,98 1,099
gdérmezden gelirim. *
] 22. Calismalarimi genellikle istekli, coskulu ve enerjik bir 225 3,68 ,969
= 5 T sekilde siirdiiriiriim.
5 2‘ T 23. Karsilastigim olumsuz durumlari firsata doniistiiriiriim. 225 3,48 986
i 4 § 24. Zamani iyi planlar ve yonetirim. 225 3,50 1,069
£.5 @ 25. Yaptigim calismalarda farkh iiriinler ortaya koyarim. 225 3,64 ,880
< 26. Karmasik ve zor islerle ugragsmay1 severim. 225 3,37 1,177
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27. Yogun bir merak duygusuyla her seyi gézlemler ve 225 3,65 1,028
incelerim.
28. Insanlarin hayatim kolaylastiracak ydntem ve teknikler 225 3,71 954
tizerine diistinlirim.
29. Alisilmisin disinda, yeni ve yararl fikirleri tiretir ve 225 3,55 ,962
uygularim.
30. Gelecekte diinyada ortaya ¢ikabilecek ihtiyaglar hakkinda 225 3,36 ,990
diisliniir ve buna yonelik arastirmalar yaparim.

31. Gelistirdigim triinleri ¢gevremdekilere rahatlikla 225 3,60 ,958
sunarim.
° 32. Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurmaya ¢aliginm. 225 3,98 1,062
; . 33. Grup ¢aligmalarinda genellikle grubun lideri olarak 225 3,48 1,114
=3 = 5 gdrev yaparim.
?é % % 34. Kendimle birlikte gevremdeki kisilerin yeteneklerini 225 3,72 ,996
n >33 geligtirmelerini katkida bulunurum.
3 35. Grup ¢alismalarinin zaman kayb1 oldugunu 225 3,32 1,425
diigtiniirim. *
36. Bana verilen gérevi basariyla yerine getirmek igin gayret 225 4,29 ,884
gosteririm.
37. Gelecekte sahip olmak istedigim meslege iliskin bir 224 4,16 1,036
S kararim vardir.
E 38. Mesleklerin 6zelliklerini aragtirarak kendime en uygun 225 4,17 979
e meslegi belirlemeye ¢aligirim.
L 39. Gelecekte yapacagim meslekte basarili olmayi isterim. 225 4,48 807
= 40. Hayatimin bu evresinde aldigim kararlarin, gelecegime 225 4,41 927
Y

yon vereceginin farkindayim

41. Kisisel gelisimime ve gelecekteki kariyerime katki 225 4,26 1,056
saglayacak firsatlar1 degerlendiririm. (staj, kurs, kongre,
seminer, egitim vb.)

* Ters madde

Tablo 4 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil
becerilerine 6lgegin genelinde “yeterli” ve “cok iyi” diizeyinde sahip olduklar
goriilmektedir. Bu noktadan hareketle genel anlamda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 21. Yiizy1l becerilerine sahip olma diizeylerinin yiiksek oldugu;
ol¢egin boyutlar acisindan degerlendirildiginde ise “kariyer bilinci” boyutunun
en yiiksek ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Ote yandan “girisimcilik ve
inovasyon becerileri” boyutunun ise en diisiik ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir.
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Alt Problemlerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin alt problemleri olan “sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
sahip olduklar1 21. Yiizyil becerileri cinsiyete, sinif diizeyine, GANO’ya, anne
ve baba egitim durumuna gore farklilagmakta midir?” sorularina cevap bulmak
icin verilerin aritmetik ortalamas: alinmis degiskenlerin 6zelliklerine gore
bagimsiz gruplar i¢in t Testi ve Tek yonliit ANOVA testi uygulanmustir.

Tablo 5.
Cinsiyet Degiskenine Gore 21. Yiizyil Becerilerine Yonelik Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuglari
N X Ss Sh Sd t p
Kadin 142 3,94 ,401 ,033
Erkek 83 3,87 471 ,051 223 1,098 273

Tablo-5’de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin 21. Yiizyil becerilerine
sahip olma diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigi bagimsiz gruplar i¢in t Testi ile incelenmistir. Analiz sonucunda
sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerilerine sahip olma
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliik gostermedigi
gorlilmektedir (t=1,098223, p<0,05). Farkl1 bir ifadeyle sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 21. Yiizyil becerilerine sahip olma diizeyleri cinsiyetlerine gore
degisiklik gostermemektedir.

Tablo 6.
Sinif Diizeyi Degiskenine Gore 21. Yiizy1l Becerilerine Ait Betimsel Veriler
N X Ss Sh
1.Sinif (a) 64 3,76 514 ,064
2.Sinif (b) 42 3,93 ,366 ,056
3.Smif (c) 59 3,95 ,329 ,042
4.Simf (d) 60 4,03 417 ,053
Toplam 225 3,91 428 ,028

Tablo 6 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklar
21. Yizyill becerileri ortalamalarinin simif diizeyi degiskenine goére simf
seviyesiyle dogru orantili olarak arttigi goriilmektedir. Buna goére 1.simif
Ogretmen adaylarmin ortalamasi 3,76; 2. sinif 6gretmen adaylariin ortalamasi
3,93; 3. simf Ogretmen adaylarinin ortalamasi 3,96 ve 4. sif O6gretmen
adaylarinin ortalamasi 4,03’ diir.

Tablo 7 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklari
21. Yiizyil becerilerinin siif diizeyine gore anlamh farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Olgek genelinde simf diizeyine gore anlamli farklilk gdzlenirken
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(p=,004); ol¢ek boyutlarina bakildiginda 1. Boyut (Bilgi ve Teknoloji
Okuryazarlig1 Becerileri) ve 3. Boyutta (Girisimcilik ve Inovasyon Becerileri)
anlamli farklilik gériilmezken, 2. Boyut (Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme
Becerileri), 4. Boyut (Sosyal Sorumluluk ve Liderlik Becerileri) ve 5. Boyutta
(Kariyer Bilinci) anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.

Tablo 7.
Sinif Diizeyi Degiskenine Gore 21. Yiizyil Becerilerine Yonelik Tek Yonlii
ANOVA Sonuglari

KT sd KO F p Anlamh Fark Scheffe

Olgek  Gruplar aras1 2,408 3,803 4,574 ,004* a-d
Geneli  Gruplar igi 38,785 221 ,175
Toplam 41,193 224

1. Boyut Gruplararas1 1,396 3 ,465 1,999 ,115 -
Gruplari¢ci 51,439 221 ,233

Toplam 52,835 224

2. Boyut Gruplar aras1 15,275 3 5,092 9,226 ,000* a-b
Gruplarigi 121,963 221 ,552 a-c
Toplam 137,238 224 a-d

3. Boyut Gruplararast 1,813 3 ,604 1,654 ,178 -
Gruplari¢ci 80,719 221 ,365

Toplam 82,532 224

4. Boyut Gruplararast 5,335 3 1,778 3,454 ,017* a-c
Gruplari¢ci 113,800 221 ,515
Toplam 119,135 224

5. Boyut Gruplararast 5,235 3 1,745 3,768 ,011* a-d
Gruplarigi 102,325 221 ,463
Toplam 107,560 224

p<,05

Farkli bir anlatimla sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin sif diizeyleri,
bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerileri ile girisimcilik ve inovasyon becerileri
iizerinde etki etmezken; elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri, sosyal
sorumluluk ve liderlik becerileri ile kariyer bilingleri lizerinde etkiye sahiptir. Bu
bulgudan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinin 21.
Yiizy1l becerilerini kazanmalarina olumlu etki ettigi sdylenebilir. Farkli bir
ifadeyle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans donemlerinde 1. siniftan 4.
sinifa kadar aldiklar1 egitimin 21. Yiizy1l becerilerini kazanmalaria olumlu etki
ettigi sdylenebilir.
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Tablo 8.
GANO Degiskenine Gore 21. Yiizyil Becerilerine Ait Betimsel Veriler
N X Ss Sh

0-1,99 49 3,84 ,362 ,051
2,00-2,50 41 3,86 450 ,070
2,51-2,99 89 3,91 439 ,046
3,00 ve tizeri 46 3,95 461 ,068
Toplam 225 3,91 428 ,028

Tablo 8 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklar
21. Yuzyil becerileri ortalamalarimin genel akademik ortalama (GANO)
degiskenine gore biiyiik 6l¢iide dogru orantili olarak arttig1 goriilmektedir. Buna
gore GANO’su 0-1,99 araliginda olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi 3,84;
GANO’su 2,00-2,50 araliginda olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi 3, 87;
GANO’su 2,51-2,99 araliginda olan 6gretmen adaylarinin ortalamast 3,91 ve
GANO’su 3,00 ve lizeri olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi 3,95°dir.

Tablo 9.

GANO Degiskenine Gore 21. Yiizyil Becerileri Tek Yonlit ANOVA Sonuglart
KT Sd KO F p

Gruplar arast 191 3 ,064

Gruplar igi 41,003 221 ,186 ,342 ,795

Toplam 41,193 224

Tablo 9 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip olduklar
21. Yiizy1l becerilerinin GANO’ya gore anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Farkli bir ifadeyle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin genel akademik
ortalamalar1 21. Yiizyil becerilerine sahip olma durumlarini etkilememektedir.

Tablo 10.
Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore 21. Yiizy1l Becerilerine Ait Betimsel
Veriler

N X Ss Sh
Tlkokul 117 3,83 ,409 ,037
Ortaokul 52 3,88 ,458 ,063
Lise ve tizeri 56 3,91 ,445 ,059
Toplam 225 3,91 ,428 ,028

Tablo 10 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 21. Yizyil becerileri ortalamalarinin anne egitim durumu degiskenine
gore biiyiik Ol¢iide dogru orantili olarak arttif1 goriilmektedir. Buna gore anne
egitim durumu ilkokul olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi 3, 83; anne egitim
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durumu ortaokul olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi 3,88; anne egitim durumu
lise ve tizeri olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi ise 3,91 dir.

Tablo 11.
Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore 21. Yiizyill Becerileri Tek Yonlii
ANOVA Sonuglan

KT sd KO F p
Gruplar arasi ,107 2 ,054
Gruplar igi 41,086 222 ,185 ,289 ,749
Toplam 41,193 224

Tablo 11 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 21. Yiizyil becerilerinin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Farkli bir ifadeyle sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin anne egitim durumlari 21. Yiizyil becerilerine sahip olma
durumlarini etkilememektedir.

Tablo 12.
Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore 21. Yiizyil Becerilerine Ait Betimsel
Veriler

N X Ss Sh
Ilkokul 66 3,88 476 ,058
Ortaokul 77 3,89 ,388 ,044
Lise ve lizeri 82 3,96 426 ,047
Toplam 225 3,91 ,428 ,028

Tablo 12 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sahip
olduklar 21. Yiizyil becerileri ortalamalarinin baba egitim durumu degiskenine
gore biiylik ol¢iide dogru orantili olarak arttigi goriilmektedir. Buna gore baba
egitim durumu ilkokul olan d6gretmen adaylarinin ortalamasi 3, 89; baba egitim
durumu ortaokul olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi 3, 90; baba egitim durumu
lise ve tizeri olan 6gretmen adaylarinin ortalamasi ise 3,96°dr.

Tablo 13.
Baba Egitim Durumu Degigskenine Gore 21. Yiizyi1l Becerileri Tek Yonlii
ANOVA Sonuglari

KT sd KO F p
Gruplar arast ,230 2 115
Gruplar i¢i 40,963 222 ,185 ,623 ,537
Toplam 41,193 224

Tablo 13 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sahip
olduklar1 21. Yiizyil becerilerinin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli
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farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Farkli bir ifadeyle sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin baba egitim durumlari 21. Yiizyil becerilerine sahip olma
durumlarini etkilememektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerilerine
calisma genelinde “yeterli” ve “cok iyi” diizeyinde sahip olduklari sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda yer bulan gerek genel becerilere gerekse 21. Yiizyil
becerilerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Murat (2018) ve Colak (2019)
tarafindan 6gretmen adaylari, Giilen (2013) tarafindan da ortaokul 6grencileri
iizerinde yapilan ¢aligmalarda da benzer bir sonuca ulasilmistir. Bu sonuglar
arastirmada ¢ikan sonucu desteklemektedir. Ote yandan ¢alismada en yiiksek
ortalamanin “kariyer bilinci” boyutunda c¢ikmasi sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  yerine getirecekleri meslege yonelik bir farkindalik ve
hazirbulunugluk diizeyine sahip olduklarini ortaya koymaktadir. A. Murat (2018)
tarafindan yapilan caligmada da Ogretmen adaylarinin “yasam ve Kkariyer
becerileri” boyutuna katilimeilarin ortanin iistii bir diizeyde ortalamaya sahip
olduklari sonucuna ulasilmig. Bununla birlikte en diisiik ortalamanin “girisimcilik
ve inovasyon becerileri” boyutunda ¢ikmasi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
yenilenme ve yaraticilik noktasinda kismi eksiklige sahip olduklarini ortaya
koymaktadir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 21.Yiizyil
becerilerine sahip olmalarinda smif diizeylerinin etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin egitim fakiiltesinde
aldiklar1 lisans egitimlerinin 21. Yiizyil becerilerine sahip olmalarini etkiledigi
sOylenebilir. Ciinkii arastirmada ¢ikan sonug¢ incelendiginde en yiiksek
ortalamaya 4. simf 6gretmen adaylarinin sahip oldugu goériilmektedir. Buradan
hareketle 6gretmen adaylarina 1.siniftan 4. sinifa kadar becerilere yonelik verilen
egitimin etkili oldugu sdylenebilir. Ote yandan arastirma boyutlar1 agisindan
bakildiginda elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri boyutunda farkliligin
cikmas1 sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerilerinin bir
boyutunu olusturan iist diizey diisiinme becerilerine sahip olduklarin1 da ortaya
koymaktadir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonuca gore sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinm 21. Yiizyil becerilerine sahip olma diizeyleri cinsiyetlerine gore
degismemektedir. Buna gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin 21. Yiizyil
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becerilerine sahip olmalarn iizerinde cinsiyet etkisinin olmadigi sdylenebilir.
Giler (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da 6gretmen adaylarinin 21.ytizy1l
becerileri 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna
ulasgilmistir. Bu sonug arastirmada ulasilan sonucu desteklemektedir. Karakas
(2015) tarafindan ortaokul Ogrencileri iizerinde yiiriitiilen c¢alismada ise
ogrencilerin 21. yiizy1l beceri puanlarinin, kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle 6grencilerin 21. Yiizyil
becerilerine sahip olmalarinda iist 6grenme donemlerinde cinsiyet etkisinin
azaldig1 sOylenebilir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin sahip olduklari
21. Yiizyil becerilerine GANO, anne ve baba egitim diizeylerinin etki etmedigi
sonucuna ulasilmistir. Ancak gerek genel akademik ortalama gerekse anne baba
egitim durumlar ortalamalarina bakildiginda 6gretmen adaylarinin GANO ve
anne - baba egitim durumlarinin artmasinin 21. Yiizyil becerilerine sahip olma
diizeylerini artirdig1 ancak bunun anlamli farkliliga yol agacak diizeyde olmadig1
tespit edilmistir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin
21. Yiizyil becerilerinin bazi boyutlarda ortalamalarinin diisiik olmasindan
hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina verilen lisans egitimlerinde 21.
Yiizy1l becerilerine yonelik dar baglamda gerek teorik gerekse teorik ve
uygulamali olacak sekilde se¢meli derslerin eklenmesi Onerilmektedir. Genis
baglamda ise sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi kapsaminda 21. Yiizyil
becerilerini kapsayan zorunlu derslere yer verilmesi 6nerilmektedir. Ote yandan
iginde bulunulan ¢agda hemen her alanda oldugu gibi egitim-6gretim alaninda da
degisimlerin hizli yasandigi gerceginden hareketle sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin girisimcilik ve inovasyon becerilerinde goriilen kismi eksikligin daha
bliyiik boyutlara ulagsmasinin Oniine gececek igerikte egitimler diizenlenmesi
onerilmektedir.
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Oz

Bu ¢aligmanin amaci, ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi baglaminda, Tirkge
ogretmen adaylarinin dil bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini belirlemektir.
Betimsel nitelikteki caligmada veriler, nitel veri toplama tekniklerinden goriisme
yardimiyla toplanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Ege ve Akdeniz Bolgelerinden iki devlet {iniversitesinin, Tiirkce dgretmenligi
lisans programina devam etmekte olan 80 Tiirkge Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Calismada veriler, amacli 6rneklem baglaminda belirlenen 80 6gretmen adayindan
yapilandirilmis yazili gériigme formuyla toplanmistir. Toplanan veriler, arastirmacilar
tarafindan igerik analizi yoluyla incelenerek Tiirk¢e dgretmen adaylarinin, ana dili ve
yabanct dil olarak Tirkge dil bilgisi 6gretimi siireglerine yonelik 6z yeterlik algilart
baglaminda karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda
O0gretmen adaylar1, Tiirkce dil bilgisi hakimiyetine yonelik kendilerini biiylik oranda
yeterli hissettiklerini ve lisans diizeyindeki Tiirk¢e dil bilgisi derslerinin dil bilgisi
hakimiyetlerine katki sagladigim1 belirtmistir. Adaylarin  Tiirkce dil  bilgisi
hakimiyetlerine 3. ve 4. sinif diizeyinde karsilastirmali olarak bakildiginda ise her iki sinif
diizeyinde de kendilerini yeterli hissettikleri goriilmistiir. Diger yandan O6gretmen

Makale yazim yazar etki orani: l.yazar: %50, 2. yazar: %50. Bu ¢aligma, 20-22 Nisan 2019
tarihleri arasinda Antalya’da “2. Uluslararast Yonetim ve Sosyal Bilimler Kongresi’nde sunulan
bildiriden genisletilerek tiretilmistir.

2Dog. Dr., Tiirkge Egitimi, MEB, umityildiztr@gmail.com, Orcid: 0000-0003-0415-8051
3Yiiksek Lisans Ogrencisi, Tiirkge Egitimi, Pamukkale Universitesi, gulsumsertoglutr@gmail.com,
Orcid: 0000-0001-9911-9535
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adaylarinin, ana dili olarak Tiirk¢e dil bilgisi dgretiminde kullanilan/kullanilabilecek
yaklagim, yontem ve teknik bilgisi ve bunlar1 uygulama baglaminda ana dilinde
kendilerini yeterli goriicken Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde yeterli
gormedikleri saptanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Anadili olarak Tiirk¢e 6gretimi, Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi,
Tiirkge dgretmen adaylari, Dil bilgisi 6gretimi, Oz yeterlik.

In the Context of Turkish Language Education as A Native and Foreign
Language, Turkish Language Teacher Candidates’ Self-efficacy
Perceptions of Teaching Grammar

Abstract

The purpose of this paper is to determine the self-efficacy perceptions of Turkish
Language Teacher candidates towards teaching grammar in the context of Turkish
language teaching as a native and foreign language. Data, in this descriptive study, have
been collected through interview, which is one of the qualitative data collection methods.
80 Turkish language teacher candidates, which were studying Turkish Language
Teaching (BA) from two state universities in Aegean and Mediterranean regions of
Turkey in 2018-2019 educational year, have been formed the sample of this study. Data
have been collected via structured written interview form from 80 teacher candidates
decided through purposeful sample method. Collected data, investigated through content
analysis method by researchers, have been evaluated in terms of Turkish language teacher
candidates’ self-efficacy perceptions towards the processes of teaching grammar of
Turkish as a native and foreign language comparatively. As a result, teacher candidates
have stated that they felt themselves considerably sufficient about Turkish grammar and
Turkish grammar courses at university have helped their mastery of grammar. When their
junior and senior year Turkish grammar mastery has been analyzed comparatively, it has
been seen that they felt confident at both levels. On the other hand, it has been determined
that teacher candidates did not see themselves sufficient enough in teaching Turkish as a
foreign language, although they did as a native language in terms of approaches, methods
or techniques and their applications which are/can be used in teaching Turkish grammar.

Keywords: Teaching Turkish as a Native Language, Teaching Turkish as a Foreign
Language, Turkish language teacher candidates, Teaching grammar, Self efficacy.

GIRIiS
Dili olusturan yapilarin kiigiikten biiyiige dogru sesler, heceler, sdzciikler,
tiimceler ve metinler oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu yapilarin belli kurallar

dahilinde bir araya gelmesiyle de dil bilgisi olgusu ortaya ¢ikmaktadir. Latince
“grammatica” sozclugiinden gelmekte olan dil bilgisi, harfleri okuma yazma
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sanati olarak ele alinmaktadir. Kurallar biitiinii olarak kabul goéren dil bilgisi;
giiniimiizde dilin ses, bi¢im, tlimce ve metin yapisini inceleme ve yapilarin
kullanimlarini/gérevlerini agiklama baglaminda genis bir alan haline gelmistir
(Giines, 2016).

Sekil 1’de dil bilgisinin bazi alt dallarina iligkin bilgilere yer verilmistir.

Morfoloji JIT_Dil Bilgisinin

\ /| \Alt Dallar

Sekil 1. Dil Bilgisinin Baz1 Alt Dallar1 (Finegan, 1989’dan uyarlanmistir.)

Finegan (1989) dil bilgisinin alt dallar1 i¢in (Fonoloji, morfoloji, semantik
ve sentaks.) “bir sozciigli bilmek i¢in sahip olunmasi gereken dort bilgi” ifadesini
kullanmaktadir. Bu baglamda, s6z konusu alt dallarin anlamlarimi su sekilde
aciklamaktadir: Fonoloji, sozciikte bulunan sesler ve bu seslerin siralanisi;
semantik, s6zciigiin anlami; sentaks, sdzciiglin yapisal olarak hangi kategoriye ait
oldugu (isim, sifat vb.) ve bir timce iginde siralanigi; morfoloji, sdzcliklerin
olusumu.

Giinlimiizde ana dili olarak Tiirkce dil bilgisi 6gretimi farkli bigimlerde
yapilabilmektedir. Genel anlamda dil bilgisi 6gretiminin dinleme, okuma, yazma,
konusma Ogrenme alanlarmi destekleyecek ve soz konusu becerilerin
uygulanmasina olanak saglayacak bicimde yapilmas1i amaclanmaktadir.
Dolayistyla dil bilgisi 6gretimi teorik bilgilerin dogrudan verildigi bir alan
olmaktan ziyade bilgilerin uygulama boyutunda kullanilabilmesine olanak
saglayacak bi¢cimde ele alinmalidir (MEB, 2006:7).

Hudson (1992), dil bilgisi 6gretiminin gerek¢elerini asagida goriildiigii gibi
siralamaktadir:
a. “Dilsel 6zsaygiy1, 6zgiiveni olusturmak,
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b. Olgiinlii dil 6gretimine yardime1 olmak,

c. Basarimu (performans) arttirmaya yardimci olmak,

d. Yabanci dilleri 6grenmeye yardimci olmak,

e. Dilsel ve kiiltiirel hoggoriiyii arttirmak,

f. Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diisiinmeyi 6gretmek,

g. Dili kotiiye kullananlara karsi korunmak,

h. Dil sorunlarini anlamaya yardime1 olmak,

i. Dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek.” (Akt. Aydin, 1997: 24).

Dil becerilerinin gelistirilmesini amaglayan dil bilgisi 6gretiminin, giinliik
hayatla iliskilendirilerek, ezberci sistemden uzak ve metinlerden hareketle
yapilmasi dncelenmelidir (Temizkan, 2012). Dil bilgisi 6gretimini ¢agdas diizeye
tagimak icin ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin diizenlenmesinin yaninda
Tirkce Ogretmenlerine de oOnemli sorumluluklar diismektedir. Tiirkce
ogretmenlerine diisen bu goreve karsilik, dilbilimciler de dil 6gretiminde dilbilim
kuramlarini uygulamayr ve bu kuramlar1 Ogretmenlere tanitmayir amag
edinmelidir (Aydin, 1999).

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan temel yaklagimlar davranisei, bilissel ve
yapilandirici dil 6gretim yaklagimlar1 olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Glines,
2018; Colak, 2013). Giines’e (2013) gore, yapilandirict dil Ogretiminde
ogrencinin derslere etkin ve aktif olarak katilmasi saglanir. Ogrencilerin 6n
bilgileri harekete gecirilerek aktif bir 6grenme ortami olusturulmaya calisilir.
Ayrica, derslerde dgrencilere ¢esitli etkinlikler yaptirilir (Soru sorma, elestirel
diisiinme, sorunlara ¢6ziim onerileri bulma, ilgi ve merak uyandirma gibi.).

Dil &gretiminde kullanilan diiz anlatim, dramatizasyon, tartisma gibi
yontemler ve bilgisayarla 6gretim, balik kil¢ig1, mikro 6gretim gibi tekniklerle
Ogrenme ortamlar1 desteklenerek siirecler zenginlestirilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde kullanilan dil bilgisi
ceviri, dogrudan, isitsel/dilsel, sessiz yol, telkin, grupla dil 6gretimi, toplu fiziksel
tepki, iletisimsel, icerik temelli dil 6gretimi, gorev temelli dil 6gretimi (Larsen-
Freeman ve Anderson, 2011) gibi dil 6gretim yaklasim ve yontemleri iginde
iletisimsel yaklasim digerlerine gore sik kullanilan bir yaklagim olarak karsimiza
cikmaktadir. Yayl ve Yayli’ya (2014) gore dil bilgisini sadece yap1 dgretimi
boyutunda gormeyip islev ve yapiy1 birlikte ele alan iletisimsel yaklagim, dil
ogretiminde devrim niteliginde bir yere sahiptir. Ayrica, iletisimsel yaklasima
gore dilin sadece yap1 boyutuyla degil, iletisimsel islevleri ile birlikte g6z 6niinde
bulundurulmasi gerekir.
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Son donemlerde, ana dili ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi baglaminda
ogretmen yeterlikleri ile ilgili galismalarin artmaya basladigi goriilmektedir
(Sengiil, 2018; Coskun, Gelen ve Oztiirk, 2014; Mete ve Giirsoy, 2013; Sahin,
Kurudayioglu, Tungel ve Oztiirk, 2013; Ulper ve Bagc1, 2012; Coskun, Ozer ve
Tiryaki, 2010; Cetinkaya, 2007). Mete’ye (2012) gore, 6gretmen niteligi ile
ogrenci basarisi arasinda dogrudan bir iliski s6z konusudur. Ogretmen niteliginin
Ogrenci basarisina etkisinin anlasilmasi ile birlikte, 6zellikle 1980’lerden itibaren,
Ogretmen niteliginin 6grenci iizerindeki etkisini kanitlayan ¢aligmalarin sayisi
gbzle goriiliir bicimde artmustir.

MEB (2017) 6gretmenlerin, mesleklerini etkili ve verimli bir bigimde
gergeklestirebilmeleri i¢in tagimalari gereken bilgi, beceri ve tutumlari 6gretmen
yeterlikleri olarak tamimlamaktadir.  Diger yandan o&gretmenlerin temel
yeterliklere sahip olmasinin 6grenci basarilarinin arttiritlmastyla dogru orantili
oldugunu belirtmektedir. Koksal’a (2008) gore yeterlik olgusu, 6gretmenlerde
bulunmasi beklenen niteliklerin arttirilmasi i¢in sahip olunmasi gereken bir
olgudur. MEB (2017) tarafindan yayimlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri” kilavuzunda, Ogretmen yeterlikleri ayr1 ayri1 alanlar olarak
belirlenmemistir. Aksine kilavuzda yer alan temel yeterliklere alan bilgisi ve alan
egitimi bilgisi de eklenerek biitiinsel bir yaklagim olusturmak amaglanmustir. S6z
konusu yeterlik alanlarma iliskin bilgilere Sekil 2°de yer verilmistir.

Bilgisi ‘

- AIan Egitimi
§ Bilgisi

Sekil 2. MEB Ogretmenlik Meslegi Yeterlik Alanlart

Ogretmen yeterliklerinin ele almdigi g¢aligmalar ile ilgili literatiir
incelendiginde, caligmalarin nicelik agisindan arttigi gozlense de ana dili ve
yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin
belirlenmesi iizerine yapilan galismalarin sinirl oldugu goriilmektedir. Ozellikle
ana dili ve yabanc1 dil olarak Tiirkce dil bilgisi 6gretimi baglaminda 6z yeterlik
algilarmin  belirlenmesine yonelik karsilastirmali  ¢alismalarin  sayisiin
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literatiirde sinirh oldugu g6z Oniine alindiginda, mevcut nitel ¢alismanin
sonuclarinin alana katki saglayacagi varsayilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; Tiirkiye’de iki devlet {iniversitesinde, Tiirkge
ogretmenligi lisans programinda 6grenim goérmekte olan 6gretmen adaylarinin,
Tirkge dil bilgisi O6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini belirlemektir.
Caligmada, 6gretmen adaylarinin Tiirkge dil bilgisine yonelik 6z yeterlik algilari;
dil  bilgisi  hakimiyetlerine, yaklasim/yontem/teknik  bilgilerine  ve
yaklagimlari/yontemleri/teknikleri uygulama diizeylerine yonelik goriisleri
baglaminda algilarini belirlemek iizere aragtirilmistir.

Alt Problemler

Bu c¢aligmada, Tiirkiye’de iki devlet {iniversitesinde, Tiirkce dgretmenligi
lisans programina devam etmekte olan Tiirk¢e dgretmen adaylarinin ana dili ve
yabanci dil olarak Tiirk¢e dil bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarim
belirlemek amaciyla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Tiirkce 6gretmen adaylarinin;

1. Tiirkce dil bilgisi hakimiyetleri baglaminda 6z yeterlik algilar1 nelerdir
ve sinif diizeylerine (3. ve 4. sinif) gore farklilagmakta midir?

2. Ana dili ve yabanci dil olarak Tirk¢e dil bilgisi Ogretiminde
kullanilan/kullanilabilecek yaklasim/yontem/teknik bilgisi baglaminda
0z yeterlik algilant nelerdir ve simif diizeylerine (3. ve 4. siif) gore
farklilasmakta midir?

3. Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan/kullanilabilecek yaklagimlari/yontemleri/teknikleri uygulama
diizeyleri baglaminda 6z yeterlik algilar1 nelerdir ve sinif diizeylerine (3.
ve 4. siif) gore farklilasmakta midir?

Calismanin Onemi

[lgili alanyazin tarandiginda ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi
ogretimi baglaminda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin belirlenmesine
yonelik ¢alismalarin oldukga sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu nitel ¢aligmanin,
alanyazina bu baglamda katki saglayacagi varsayilmaktadir.

Calismanmin Simirhliklar:

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Tirkiye’de iki devlet iiniversitesinde, Tiirkce
ogretmenligi lisans programina devam etmekte olan kirkar, ii¢iincii ve dordiincii
sinif Tiirkge Ogretmen adayi ile sinirhidir. Calismanin daha genis kitlelere
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uygulanmasi saglanabilir. Calismada yapilandirilmis yazili goriisme formu
disinda veri toplama araci kullanilmamistir. Veri toplama siirecine anket, dlgek,
gbzlem gibi araclarin eklenmesi ile derinlemesine veri toplanabilir.

Calismaya Yonelik
Alt Problemler

Ogretmen adaylarmin
Tiirkge dil bilgisi

Yaklasimlarini/
yontemlerini/
tekniklerini
uygulama diizeyleri
baglaminda 6z
yeterlikleri

Yaklagimlarini/
yontemlerini/
tekniklerini bilme
baglaminda 6z

yeterlikleri

Hakimiyetleri

baglaminda 6z
yeterlikleri

Sekil 3. Calismanin Alt Problemlerine Y onelik Bilgiler

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri kaynaklar ve veri
toplama araglarina yonelik bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu nitel arastirmada, veri toplama tekniklerinden yapilandirilmis yazih
gorlisme kullanilmistir. Aragtirmanin yaklagimini belirleyen nitel arastirma
desenlerinde sinirlar1 kesinlesmis bir yonlendirme s6z konusu degildir. Bu
baglamda, nitel desenler arastirmacinin ¢alismaya esnek  bigimde
yaklasabilmesine olanak saglar (Yildirim ve Simsek, 2018).

Olgubilim (fenomenoloji) deseninde yiiriitilen bu calismada, Ege ve
Akdeniz Bolgelerindeki iki devlet {iniversitesinin Tiirkge Ogretmenligi lisans
programinda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin, Tirkce dil bilgisi
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilarin1 belirlemek amaglanmistir. Ayrintili ve
derinlemesine bir anlayisa sahip olmadigimiz ancak farkinda oldugumuz olgular
lizerinde duran olgubilim ¢aligmalarinin (Yildirnm ve Simsek, 2018; Cropley,
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2002) amaci bir olguyla ilgili kigisel goriisleri, daha genel bir diizeye tasimaktir
(Creswell, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, amaclh drnekleme yontemlerinden Slgiit
ornekleme yoluyla belirlenen 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Tiirkiye’de iki
devlet tiniversitesinde, Tiirkce 6gretmenligi lisans programina devam etmekte
olan 80, iigiincii ve dordiincii simif Tiirkge 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Olgiit
ornekleme, belli niteliklere sahip olan gozlem birimleriyle ¢alisilan 6rnekleme
yontemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2015). Aragtirmanin katilimci grubu belirlenirken
caligmaya goniillillik esasinda katki saglayan tiim katilimcilar, Tiirkge
Ogretmenligi lisans programina devam etmekte olan {i¢iincii ve dordiincii sinif
Tirkce Ogretmen adaylarindan secilmistir. Diger yandan c¢alismaya; lisans
diizeyinde yabancilara Tiirkge 6gretimi ve dil bilgisi derslerini almig/almakta
olan 6gretmen adaylari dahil edilmistir. Arastirmada katilimcilar, kimliklerinin
gizliligi dogrultusunda O1, 02, ..., 080 seklinde kodlanmistir. Kodlamalar, O1-
040 aras1 iiciincii siif; O41-O80 arasi dordiincii smif Tiirkce Ogretmen
adaylarmi temsil edecek bicimde belirlenmistir. Diger yandan O1-020 ve 041-
060 olarak kodlanan katilimcilar Akdeniz bélgesindeki devlet iiniversitesinden;
021-040 ve 061-080 olarak kodlanan katilimcilar ise Ege bolgesindeki devlet
Uiniversitesinden c¢alismaya katilan Ogretmen adaylarini ifade etmektedir.
Katilimcilarin  demografik o6zelliklerine yonelik bulgulara Tablo 1°de yer
verilmistir.

Tablo 1’deki bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢alismaya gontllii
olarak katilan Tiirkce 6gretmen adaylarinin biiyiikk kisminin (% 71,3) kadin
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yaglarimin genel olarak 20-21 yas
(% 49,3) araliginda siklagtign goriilmektedir. Katilimcilar, lisans diizeyinde
Tiirk¢e 6gretmenligi programina devam etmekte olan 40 iiciincii sinif ve 40
dordiincii simif Tiirkge Ogretmen adayindan olugmaktadir. Agirlikli not
ortalamalarma bakildiginda ise 2.00-3.00 aralig1 diisiik, 3.00-3.50 aralig1 orta ve
3.50-4.00 aralig1 yiiksek diizeyde basarili olarak degerlendirilirse, 6gretmen
adaylarinim orta diizeyde (% 58,75) basaril1 olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 1.
Katilimcilara Ait Bilgiler (Cinsiyet, Yas, Simif, GANO)
Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 57 %713
Erkek 23 % 28.7
Yas 20-21 yas 37 % 49,3
22-23 yag 29 % 38,6
24-34 yag 9 % 12
Smf 3. Smf 40 % 50
4. Smif 40 % 50
GANO (Genel 2.00-3.00 20 % 25
Agirlikli Not 3.00-3.50 47 % 58,75
Ortalamasi) 3.50-4.00 13 % 16,25

Veri Kaynaklari ve Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak yapilandirilmis yazili goriisme formu
kullanilmigtir. So6zlii yapilandirilmig goriisme i¢in kolay uygulanabilir ve
ekonomik bir alternatif olan yapilandirilmig yazili goriisme, katilimcilara
davranigsal ve durumsal boyutta sorular sunar ve séz konusu sorulari
katilimcilarin  grup ortaminda yazili olarak yanitlamalarina olanak saglar
(Whetzel, Baranowski, Petro, Curtin ve Fisher, 2003). Calismada kullanilan
yazili goriisme formu 7 sorudan olusmaktadir. Goriisme sorular1 olusturulurken
ilk asamada ilgili literatiir taranarak madde havuzu olusturulmustur. ikinci
asamada madde havuzundan cekilen maddeler ile form olusturulmus ve iki
uzmanin goriisiine sunulmustur. Tiirkce Egitimi Anabilim Dalinda goérev
yapmakta olan iki uzmanla birlikte Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dalinda
gorev yapmakta olan bir uzmanin goriisleri dahilinde forma son bigimi
verilmistir. Veriler, 80 Tiirk¢e 6gretmen adayindan yazili goriisme formu
yardimiyla toplanmustir.
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Sekil 4. Katilimc1 Sayilara Yonelik Bilgiler

BULGULAR ve YORUM

Bu bdliimde, Tiirkiye’de iki devlet iiniversitesinde, Tiirkce dgretmenligi
lisans programinda dgrenim gormekte olan Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin ana dili
ve yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilarini
belirlemek {izere Tiirkce dgretmen adaylartyla yapilan goriismeler sonucunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Caligmaya ait bulgular, Tirkce 6gretmenligi lisans programina devam
etmekte olan 6gretmen adaylarinin; Tiirkge dil bilgisi hakimiyetleri, ana dili ve
yabanci dil olarak Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek
yaklagim/yontem/teknik bilgisi, ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi
ogretiminde  kullanilan/kullanilabilecek  yaklagimlari/yontemleri/teknikleri
uygulama diizeyleri baglaminda 6z yeterlik algilarina yonelik bulgular olmak
lizere ti¢ alt baslikta sunulmustur.
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Katilimcilardan yazili yapilandirilmig gériigme formu yardimiyla toplanan
veriler, arastirmacilar tarafindan igerik analizine tabi tutularak incelenmistir.
Aragtirmada katilimeilar, kimliklerinin gizliligi dogrultusunda, O1-O40 arasi
tigincii sinif; O41-080 arasi dordiincii sinif Tiirkge 6gretmen adaylarini temsil
edecek bicimde kodlanmistir. Katilimeilar goriisme sirasinda Tiirkce dil bilgisi
hakimiyetlerine,  dil  bilgisi  Ogretiminde  kullanilan/kullanilabilecek
yaklagim/ydntem/teknik bilgisine ve yaklasim/yontem/teknikleri uygulamalarina
yonelik 6z yeterlik algilarnm  ve dil bilgisi Ogretimine yonelik
goriislerini/onerilerini beyan etmislerdir. Igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan
kategoriler betimsel istatistikler (frekans ve yiizde tablolar1) araciligiyla
sunulmustur. Diger yandan, 6grencilerin goriislerinden dogrudan ifadelere yer
verilerek tablolardaki bulgular desteklenmistir. Bulgularin yorumlanmasi
sirasinda 3. ve 4. smiflara yonelik karsilagtirmali tablolarda (Tablo 3, 7, 10, 13.)
en yogun frekansa sahip goriislere, diger tablolarda ise en diisiik ve en yogun
frekanslh goriislere odaklanilmigtir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Birinci alt problem g¢ercevesinde ogrencilerin Tiirkge dil bilgisi
hakimiyetleri baglaminda 6z yeterlik algilarina yonelik bulgulara Tablo 2, Tablo
3 ve Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 2.
Katilimcilarin Dil Bilgisi Hakimiyetine Yonelik Bulgular
Tiirkee dil bilgisi hakimiyeti baglaminda kendini yeterli hissetme durumu

Tamamen Kismen Yeterli Oldukga Tamamen
Yetersiz Yeterli Yeterli Yeterli
Frekans (f) 3 15 32 25 5
Yiizde (%) % 3,75 % 18,75 % 40 % 31,25 % 6,25

Tablo 2’deki bulgular dikkate alindiginda, Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
Tiirkge dil bilgisi hakimiyeti baglaminda kendilerini 6nemli oranda yeterli (% 40)
hissettikleri goriiliirken 6grencilerden sadece {igiiniin (% 3,75) kendini Tiirkge dil
bilgisi hakimiyeti baglaminda tamamen yetersiz hissettigi goriillmektedir.
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Tablo 3.

Katilimcilarin Tiirkge Dil Bilgisi Hakimiyeti Baglaminda Kendilerini Yeterli

Hissetmelerine Yonelik Goriisleri (3. ve 4. Simif Kargilagtirmali)

Goriig 3. siif 4. simif
f Ogrenci f Ogrenci

Kendini yeterli hissedenler 9 01,05 07,010, 5 021, 023, 030,
011, 015, 018, 034, 040
019, 020

Kendini kismen yeterli hissedenler 6 08, 09, 012, 1 036
013, 016,017

Programda uygulama derslerinin eksik 4 02,08,09,015 -

oldugunu ifade edenler

Universitede kendilerine sunulan dil bilgisi 4 02,05,06,015 1 034

derslerinin ortaokul ve lisenin tekrar gibi

oldugunu diisiinenler

Dil bilgisine yonelik bilgilerini kendi 4 04,05,06,020 1 030

cabalariyla 6grendigini ifade edenler

Universite egitiminin dil bilgisi hakimiyetine =~ 3 06, 016, 018 -

katki saglamadigini diisiinenler

Dil bilgisi konusunda kendini gelistirmek 3 06, 016,017 1 023

isteyenler

Dil bilgisi hakimiyetinin bilgi diizeyinde 3 07,09, 015 -

oldugunu ifade edenler

Lisans diizeyinde dil bilgisi ders saytlarmm ve 3 022, 033, 034 -

saatlerinin yetersiz oldugunu diigiinenler

Universitede edindigi bilgilerin daha énce 3 019, 05, 010 2 024,032

ogrendiklerini gelistirmesine yardimci

oldugunu diisiinenler

Universitede 6grendiklerinin su andaki dil 2 014, 015 5 024, 030, 038,

bilgisi  hakimiyetine katki  sagladigini 039, 640

diigiinenler

Baz1 ayrintilar hari¢ biitin  dil bilgisi 1 O3 2 078,035

konularina hakim oldugunu ifade edenler

Dil bilgisi derslerine gereken onemin 1 O3 2 022,033

verilmedigini diistinenler

Derslerde genellikle 6devlendirme yapilarak 2 02, O8 -

dil bilgisi konularinin teorik diizeyde ele

alindigini ifade edenler

Dil bilgisine 6zel ilgisi olanlar 2 07,010 -

Kendini yetersiz hissedenler 1 02 1 021

Teorik diizeyde ele alman derslerin kalicn 2 012,013 -

olmadigini ifade edenler
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Tablo 4

Katilimeilarin Tiirkge Dil Bilgisi Hakimiyeti Baglaminda Kendilerini Yeterli

Hissetmelerine Yonelik Goriisleri (3. ve 4. Sinif Birlikte)

Gorlis 3. ve 4. sinif
f Ogrenci
Kendini yeterli hissedenler 15 01, 05, 07, 010, O11,
015,017,018, 019, 020,
021, 023, 030, 034, 040
Universitede 6grendiklerinin su andaki dil bilgisi 7 014, 015, 024, 030, 038,
hakimiyetine katki sagladigim diisiinenler 039, 040
Kendini kismen yeterli hissedenler 7 08, 09, 012, 013, Ole,
017,036
Universitede kendilerine sunulan dil bilgisi derslerinin 5 02,05, 06,015,034
ortaokul ve lisenin tekrar1 gibi oldugunu diisiinenler
Universitede edindigi bilgilerin daha énce dgrendiklerini 5 05,010,019, 032, 024
gelistirmesine yardimci oldugunu diisiinenler
Dil bilgisine yonelik bilgilerini kendi cabalartyla 5 04, 05,06,020,030
6grendigini ifade edenler
Dil bilgisi konusunda kendini gelistirmek isteyenler 4 06, 016, 017, 023
Programda uygulama derslerinin eksik oldugunu ifade 4 02,08,09, 015
edenler
Universite egitiminin dil bilgisi hakimiyetine katki 3 06,016,018
saglamadigini diisinenler
Lisans diizeyinde dil bilgisi ders sayilarinin ve saatlerinin 3 022,033,034
yetersiz oldugunu diisiinenler
Bazi ayrintilar harig dil bilgisi konularina hakim oldugunu 3 03, 035, 078
ifade edenler
Dil bilgisi derslerine gereken 6nemin verilmedigini 3 03, 022,033
diigiinenler
Dil bilgisi hakimiyetinin bilgi diizeyinde oldugunu ifade 3 07,09,015
edenler
Derslerde genellikle 6devlendirme yapilarak dil bilgisi 2 02,08
konularmin teorik diizeyde ele alindigin1 ifade edenler
Dil bilgisine 6zel ilgisi olanlar 2 07,010
Kendini yetersiz hissedenler 2 02,021
Teorik diizeyde ele alinan derslerin kalici olmadigini ifade 2 012,013

edenler

Tablo 4’te 3. ve 4. sinif 6grencilerinin (f:80) goriisleri birlikte sunulmustur.
Tablo 4’teki bulgular dikkate alindiginda, o6grencilerin Tiirk¢ce dil bilgisi
hakimiyeti baglaminda kendilerini yeterli hissetmelerine yonelik algilarinin
“yeterli hissedenler” (f:15), “lniversitede 6grendiklerinin su andaki dil bilgisi
hakimiyetine katki sagladigini diisiinenler” (f:7) ve “kendini kismen yeterli
hissedenler” (f:7) kategorilerinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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Bu boliimde o6grencilerin Tiirkge dil bilgisi hakimiyetleri baglaminda
eklemek istediklerine yonelik yapilandirilmis goriisme formunda yer alan
“Eklemek istediginiz bir sey varsa liitfen belirtiniz...” bolimiine verdikleri
yanitlardan dogrudan ifadelere yer verilmistir.

Tablo 5.
Katilimcilarin Tiirkge Dil Bilgisi Hakimiyetlerine Yo6nelik Diger Goriisleri

“Kendimi Tiirk¢e dil bilgisi konusunda 5, 6, 7 ve 8. smiflara ders anlatabilecek diizeyde
goriiyorum.” (O1).

“Lise bilgilerimin iistiine yenisini koymadim.” (03).

“Baz1 zor konular icin ayr dil bilgisi derslerinin a¢imasin istiyorum.” (03).

“Dil bilgisi konusunda aldigim egitimlerin yeterli olmadigin diisiiniiyorum.” (O4).
“Universiteye kadar aldigim egitim ve dil bilgisi konularina olan ézel ilgimden dolay kendimi
bu konuda yeterli hissediyorum.” (07).

“Derslerde konular igsellestirilmeden, ezberci anlayigla anlatilp gecilmektedir, iistiinde
durulmamaktadir.” (O12).

“Ezberlemeyi dnceleyen bir dil bilgisi egitimi aldigimi diigiintiyorum. Bu sebeple dil bilgisini
stavlara yonelik olacak sekilde ogrenip diger durumlarda géz ardr ettigimi diistiniiyorum.”
(020).

“Oz giivensiz oldugum icin dil bilgisi konusunda yeterli degilim.” (021).

“Lisede verilen ezbere dayali ve standart bilgilere karsin iiniversitede aldigimiz dil bilgisi
derslerinde dil bilgisini sezerek, anlayarak, zihnimizde gematik olarak dogru sekilde
verlestirerek ogrendik. Bu olumlu sonucu elde etmemdeki en dnemli etken dersi veren
hocamizin yontemi ve teknigidir. Kalict bir 6grenmenin sonucunda nitelikli bir 6gretim
gerceklestirebilecek diizeyde oldugumu diisiiniiyorum.” (039).

Birinci alt problem ¢erg¢evesinde 6grencilerin lisans diizeyindeki Tiirkge
dil bilgisi derslerinin su andaki Tiirkce dil bilgisi hakimiyetlerine katkisi
baglaminda 6z yeterlik algilarina yonelik bulgulara Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo
8’de yer verilmistir.
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Tablo 6.
Katilimeilarin - Lisans Diizeyindeki Dil Bilgisi Derslerinin  Dil Bilgisi
Hakimiyetlerine Katkisina Yonelik Goriisleri
Universite 6grenimi boyunca alman dil bilgisi derslerinin mevcut Tiirkge dil bilgisi
héakimiyetine katkisi

Hig Katki Kismen Katk1 Katki Oldukga Tamamen
Saglamadi Saglad: Sagladi Katki Katki
Saglad Saglad
Frekans (f) 8 29 27 11 5
Yiizde (%) % 10 % 36,25 % 33,75 % 13,75 % 6,25

Tablo 6’daki bulgular dikkate alindiginda, 6grencilerin 6nemli bir kisminin
(% 36,25) tliniversite 0grenimleri boyunca aldiklar1 dil bilgisi derslerinin mevcut
Tirkce dil bilgisi hakimiyetlerine kismen katki sagladigini belirttigi
goriilmektedir. Diger yandan, 6grencilerden sadece besi (% 6,25) {iniversite
O0grenimi boyunca aldigi Tirkce dil bilgisi derslerinin mevcut dil bilgisi
Ogrenimine tamamen katki sagladigini belirtmistir.

Tablo 7’de 3. ve 4. sif 6grencilerinin (f:80) goriisleri karsilagtirmali
olarak sunulmustur. Tablo 7°deki bulgulara gore, 3. simf Ogrencileri lisans
diizeyindeki dil bilgisi derslerinin dil bilgisi hakimiyetlerine katkisina yonelik,
iiniversitede aldiklar1 dil bilgisi derslerinin {iniversite Oncesi egitimlerinde
aldiklar1 derslerin sadece tekrarini saglandigini (f:7) belirtmektedir. Diger yandan
4. smif Ogrencileri, liniversitede aldiklar1 egitimin dil bilgisi hakimiyetlerine
oldukca katkr sagladiginmi (f:5) ve lisans diizeyindeki dil bilgisi derslerinin dil
bilgisi hakimiyetlerine katki sagladigini (f:5) diistinmektedir.
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Tablo 7.
Katilimeilarin Lisans Diizeyindeki Dil Bilgisi Derslerinin Mevcut Dil Bilgisi
Hakimiyetlerine Katkisina Yonelik Goriigleri (3. ve 4. Simif Karsilagtirmali)

teorik diizeyde islendigini ve

ogrencilerin derste pasif kaldigini

ifade edenler

Dil bilgisinin akademik boyutta ele - 1 074
alinmasinin dil bilgisi hakimiyetine

katki saglamadigini diislinenler

Goriis 3.Sinif 4. Simif
f Ogrenci f Ogrenci
. Universitede aldiklar dil bilgisi 7 06, 07, 010, -
8 derslerinin tiniversite 6ncesi 012, 013,
= egitimlerinde aldiklar1 derslerin sadece 015, 020
’8 tekrarini saglandigini ifade edenler
~ Universitede aldig1 egitimin dil bilgisi 3 011, 014, 5 021, 023,
e hakimiyetine oldukea katki sagladigini 058, 024, 039,
2 diistinenler 040
b Lisans diizeyindeki dil bilgisi - 5 (:?30, (?33,
E derslerinin dil bilgisi hakimiyetine 035, 061,
= katki sagladigin diisiinenler 069
% Sézciik kokenleri hakkinda bilgi 3 07,08, 09 2 033,034
£ edindigini ifade edenler
% Universitede dil bilgisinin 6gretim 3 05, 08, 016 1 031
= boyutunun ele alinmadigini ifade
£ edenler
% Universitede dil bilgisi konularmin 1 058 2 024,038
‘= daha detayli ele alindigini ifade
‘&b edenler
o Dil bilgisi konularmimn bildikleri 1 01 -
E varsayilarak islenmeden gecildigini
g ifade edenler
£ Universitede dil bilgisi derslerine 1 03 -
% agirlik verilmedigini diistinenler
A Universitede aldiklar1 egitimin dil 1 04 3 QZZ, 031,
‘7 bilgisi hakimiyetlerine tam olarak 034
g‘) katk1 saglamadigimi ifade edenler
A Dil bilgisi egitiminin belli bash 1 04 1 032
A zamanlarda aksadigini belirtenler
= Dil bilgisi derslerinin giiniimiize 1 06 1 022
2 yaklastirilarak iglenmesi gerektigini
B ifade edenler
S Universitede dgrendiklerinin kalici 1 012 -
a olmadigini ifade edenler
§ Universitede dil bilgisi derslerinin 1 016 1 078
2
g
g
5
£
5
M
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Tablo 8.

Katilimeilarin Lisans Diizeyindeki Dil Bilgisi Derslerinin Mevcut Dil Bilgisi
Hakimiyetlerine Katkisina Yonelik Goriisleri (3. ve 4. Sinif Birlikte)
Goris 3. ve 4. Simf

f Ogrenci
011,014,021, 023,024,

Universitede aldig1 egitimin dil bilgisi hakimiyetine oldukca 8

katki sagladigini diistinenler
Universitede aldiklar1 dil bilgisi derslerinin tiniversite dncesi
egitimlerinde aldiklar1 derslerin sadece tekrarini sagladigini

7

039, 040, 058
06, 07, 010, 012, 013,
015,020

ifade edenler

Lisans diizeyindeki dil bilgisi derslerinin dil bilgisi 5
hakimiyetine katki sagladigini diisiinenler

Sozciik kokenleri hakkinda bilgi edindigini ifade edenler 5
Universitede dil bilgisinin 6gretim  boyutunun ele 4
alinmadigini ifade edenler

Universitede dil bilgisi konularmin daha detayll ele 3
alindigin1 ifade edenler

030, 033, 035, 061, 069

07, 08, 09, 033, 034
05, 08,016, 031

024, 038, 058

Universitede aldiklar1 egitimin dil bilgisi hakimiyetlerine 3 04, 022, 031
tam olarak katki saglamadigini ifade edenler

Universitede dil bilgisi derslerinin teorik diizeyde islendigini 2 016, 078

ve dgrencilerin derste pasif kaldigini ifade edenler

Dil bilgisi derslerinin giiniimiize yaklastirilarak islenmesi 2 06, 022
gerektigini ifade edenler

Dil bilgisi egitiminin belli bash zamanlarda aksadigimi 2 04, 032
belirtenler

Dil bilgisinin akademik boyutta ele alinmasmim dil bilgisi 1 074

hakimiyetine katki saglamadigini diisiinenler

Dil bilgisi konularmimn bildikleri varsayilarak islenmeden 1 01
gecildigini ifade edenler

Universitede dil bilgisi derslerine agirhk verilmedigini 1 03
diigiinenler

Universitede dgrendiklerinin kalici olmadigini ifade edenler 1 012

Tablo 8de 3. ve 4. smuf Ogrencilerinin (f:80) goriisleri birlikte
sunulmustur. Tablo 8’deki bulgular dikkate alindiginda, 6grencilerin iiniversite
Ogrenimi boyunca aldiklart dil bilgisi derslerinin su andaki Tirkge dil bilgisi
hakimiyetlerine katkisina yonelik algilarinin “Universitede aldig1 egitimin dil
bilgisi hakimiyetine oldukga katki sagladigini diislinenler” (f:8) ve “lniversitede
aldiklar dil bilgisi derslerinin iiniversite 6ncesi egitimlerinde aldiklar1 derslerin
sadece tekrarim sagladigim ifade edenler” (f:7) kategorilerinde yogunlastig
goriilmektedir.

Bu béliimde, 6grencilerin iiniversite 6grenimi boyunca aldiklar1 Tiirkge dil
bilgisi derslerinin su andaki Tiirkce dil bilgisi hakimiyetlerine katkis1 baglaminda
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan “Eklemek istediginiz bir sey varsa
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litfen belirtiniz...” boliimiine verdikleri yanitlardan dogrudan ifadelere yer
verilmistir.

Tablo 9.

Katilimeilarin - Lisans Diizeyindeki Dil Bilgisi Derslerinin  Dil Bilgisi
Hakimiyetlerine Katkisina Yonelik Diger Goriisleri

“Dil bilgisinde kendimi alanim geregi ortaokul seviyesinde bir 6grenciye dil bilgisi 6gretebilecek
kadar yeterli hissediyorum. Anlam bilgisi, ses bilgisi gibi noktalarda bu isi yapabilecegimi
diisiiniiyorum.” (O11)

“Almus oldugumuz dil bilgisi dersleri az ¢ok da olsa katki sagladi. Fakat ortaokul ve lise diizeyi
bilgilerinin iizerine de ¢ok fazla katkist olmadi. Ogretilen bilgiler lise diizeyinde lisans diizeyine
yonelik fazla bilgi kazandirmad:.” (O15).

“Lise yillarimda dil bilgisine neredeyse hi¢ hakim degildim. Universite yillarimda dil bilgisine
olan on yargim biraz hafifledi.” (017).

“Universite egitimime baslamadan once de dil bilgisi alaminda kendimi basarili buluyordum.
Universiteye bagsladiktan sonra ise bu zamana kadar 6grendigim bilgilerin temelinde yatan
kuram, yontem ve stratejilerden haberdar oldum.” (O18).

“Burada almis oldugum dil bilgisi derslerinin bana kismen katkisi oldugunu séyleyebilirim.
Sozciik ve tiimee bilgisi konusunda ivi oldugumu diisiiniiyorum. Universite 6grenimim boyunca
aldigim egitimi isin ehillerinden aldigim icin kendimi sansh hissediyorum.” (019).

“Bu boliimde aldigimiz dil bilgisi derslerini aym hocadan aldik ve aldigimiz dersler lise ve
ortaokul yullarinda aldigimiz derslerin bir benzeriydi. Ogrenip 6grenmememiz goz ardi edildi.
Dil bilgisi gretiminde kendine has iislubu olan bizim 6grenmemizi de énceleyecek bir hocadan
ders alma firsatimiz olmadi. Dil bilgisi konularinin ozetini ¢ikarmak gibi uygulamalar yaptirildi
ve bunlar ogrenmemizi saglamadi. Dil bilgisi konusunda bulundugumuz noktaya bireysel
calismalarimiz sonucunda geldigimizi diisiintiyorum.” (020).

“Tam olarak katki saglamamus olsa da bazi deneyimli hocalar sayesinde dil bilgisine felsefi bir
bakis acist kazandik ve etimolojinin onemli bir disiplin oldugunu égrendik.” (030).

“Gayet iyi katki sagladi. Hepsinin pratik yolunu dgrendim. Ama kendim égrendim. Hocalarin
herhangi bir katkis1 olmadi zaten olamaz da dil bilgisi konusunda kendi ¢abalarinla basarili
olursun.” (061).

“Ortadgretim ve lisede gormedigimiz, tartismali olan kurallar: govdiik.” (075).

ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Ikinci alt problem gercevesinde &grencilerin ana dili ve yabanci dil olarak
Tiirkge dil bilgisi ogretiminde kullanilan / kullanilabilecek yaklasimlari /
yontemleri / teknikleri bilmeleri baglaminda 6z yeterlik algilarmma yonelik
bulgulara karsilagtirmali olarak Tablo 10 ve Tablo 11°de yer verilmistir.
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Tablo 10

Katilimcilarin Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde
Kullanilan/Kullanilabilecek Yaklasim, Yontem ve Teknikler Baglaminda Sahip
Olduklar Bilgilere Yonelik Goriisleri (3. ve 4. Sinif Kargilagtirmali)

Goris 3.Simif 4.Smif
f Ogrenci f Ogrenci
a Ana dilinde kullanilan yaklagim, 13 04, 05, 06, 6 026, 062,
= yontem, teknikler baglammda 07,010, 011, 068, 071,
< kismen bilgi sahibi oldugunu ifade 016, 018,019, 072,077,
g edenler 042, 050, 054,
: o5 -
B0 Bu konuda yetkin/yeterli oldugunu 7 047, 049, O51, 12 024, 031,
g8  disinenler 052, 055, 058, 032,034,
£ 8 059 040, 065,
£ 2 066, 069,
2L 070, O72,
o £ 079, 080,
:?o ; Yaklagim/yontem/ teknik 7 Q9, 0}5, C)f}l, 5 Q27 , Q61,
E 8 terimlerinin anlamlarini teorik Q45, 046, 050, Q64, 067,
= 8 olarak bildigini diisiinenler 053 076
% >L Ana dili olarak Tiirkge 7 02, 03, 08, 5 021, 022,
< g ‘5 ogretiminde kullanilan yaklagimlar (;)12, 013,014, (:)29, 035,
E < ? / yéntemler / teknikler konusunda 0o17 037
< ><3 :(8 bilgi sahibi olmadigini diisiinenler
S % = Uygulama konusunda zorluk 6 09,016,045 2 027,031
© 82 yasayacagim diisiinenler 046, 048, 050
= £ 5 Kendilerine lisans diizeyinde 6 (:)1, Og, 06, 2 021,033
s = o yaklasim/yontem/teknik ile ilgili 012,017,019
é & 2 herhangi bir bilgi dgretilmedigini
£ .2 = ifade edenler
<27 Ortadiizeyde bilgi sahibi 4 043,044,056, 2 028,078
£z < oldugunu diisinenler 060
= = £ Bukonuda kendini gelistirmeye 2 04,054 4 030,032,
Q Q O ihtiyaci oldugunu diisiinenler 035, 063
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Tablo 10°un devami

oldugunu diisiinenler

Bu konuda egitim almadigin 3 01,09,014 2 023,025
ifade edenler

Yabancilara Tiirkce dgretimi 3 016,018,045 3 026,027,073
dersinin kendisine bu konuda

tam anlamuyla yeterlilik

kazandirmadigini ifade edenler

Bu konuda kendini geligtirmek 1 06 -

istedigini ifade edenler

Goris 3.Smf 4.Sinif
f Ogrenci f Ogrenci
gy Bu konuda yeterli bilgi sahibi 10 07,010,012, 13 032,033, 034,
é olmadigimi diisiinenler 013,014, 019, 035, 036, 038,
| Q20, 043, 045, (:)62, Q64, (?68,
g 049, 070, 072, 075,
= 077
"qé 3D Teorik olarak kismen bilgi 9 03,04, 06, 8 022,037,039,
g % sahibi oldugunu diigiinenler QlS, Q41, Q46, Q61, Q66, 073,
'§ ﬁ 053, 056, 059 074,076
:80 E Bu konuda yeterli diizeyde bilgi 6 Q42, Q47, Q48, 6 Q40, 963, 965,
7o sahibi oldugunu diisiinenler QSO,"OS 1', 052 Q67, 969, 071
B o Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi 6 02, 07, 08, 2 028, 029
A ; ders igeriklerinin, ders 011, 016, 020
E % anlatimlarinin ve ders saatlerinin
8 yetersiz oldugunu ifade edenler o ) ) )
2. Yabancilara Tiirkge dgretimi 5 02, 06, 046, 5 030, 039, 061,
i % alaninda uygulama yapma 049, 054 069, 074
'ME ﬁ olanaklarmin olmadigimni ifade
SEE edenler o o
2 = Orta diizeyde bilgi sahibi 3 044, 057, 060 2 028, 029
238
£ 8
o B
5%
5=
g g
= 3
£ 3
M M

Olduklar Bilgilere Yonelik Gortigleri

Tablo 10°da 3.ve 4. smif 6grencilerinin (f:80) goriisleri karsilagtirmali
olarak verilmistir. Tablo 10’daki bulgular dikkate alindiginda, ana dili olarak
Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklasim, yontem ve
teknikler baglaminda 3. smif 6grencileri kismen bilgi sahibi oldugunu (f:13)
diistintirken, 4. smf O6grencileri bu konuda yetkin/yeterli oldugunu (f:12)
belirtmektedir. Yabanct dil olarak Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan/kullanilabilecek yaklagim, yontem ve teknikler baglaminda 3. sinif ve
4. smf 6grencileri benzer bigimde yeterli bilgi sahibi olmadiklarim (f:10, f:13)
belirtmistir. Diger yandan her iki simf diizeyinde, teorik olarak kismen bilgi
sahibi oldugunu diisiinen dgrenciler bulunmaktadir.
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Tablo 11.
Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan/Kullanilabilecek
Yaklagim, Yontem ve Teknikler Baglaminda Sahip Olunan Bilgilere Yonelik Bulgular

' A“a ')i“()]a ak [il k(( Di‘l‘B‘i‘l’g‘iS‘l" i ist ~
Yaklasimlar/Y ontemler/Teknikle;
Baglaminda Sahip Olduklar Bilgilere

N alileGariel
Yonenk-gorusier

Yetkin/yeterli oldugunu diisiinenler
[(£:19);(047,049,051,052,055058,059,06
5,066,069,070,072,079,080,024,031,032,
034,040)]

. J

(" Kismen bilgi sahibi oldugunu ifade edenler )
[(f:19);(042 ,050,054 ,056
,062,068,071,072,077,04,05,06,07,010,
011,016,018,019,026)]

. J

(" Yaklagim/yontem/ teknik terimlerinin

anlamlarini teorik olarak bildigini diisiinenler
[(f:12);(041 ,O§5,0§6,050,953,06 1,064,06
L 7,076,09,015,027)] )

(Ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan)
yaklagimlar/yontemler/teknikler konusunda
bilgi sahibi olmadigini diisiinenler
[(f:12);(02,03,08,012,013,014,017,021,0
L 22,029,035,037)] y,

Yabanci Dil Otarak Tiirkce Dil Bilgisi
Yaklagimlar/Yontemler/Teknikler
Baglaminda Sahip Olduklar Bilgilere

Yonelik Goriigler

(" Yeterli bilgi sahibi olmadigini diisiinenler )

[(f:23);(043,045,049,062,064,068,070,07

2,075,077,07,010,012,013,014,019,020,
032,033,034,035,036,038)]

(" Teorik olarak kismen bilgi sahibi oldugunu )
diisiinenler
[(£:17);(041,046,053,056,059,061,066,07
L 3,074,076,03,04,06,015,022,037,039)] )

r Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders

igeriklerinin, ders anlatimlarinin ve ders
saatlerinin yetersiz oldugunu ifade edenler
[(£:10);(073,02,07,08,011,016,020,022,0
L 34,038)] )

uygulama yapma olanaklarinin olmadigini
. ifadeedenler ~
[(f:10);(046,049,054,061,069,074,02,06,

EYN VYN
030703971

N

f Uygulama konusunda zorluk yasayacagini
oo, Sdsinenler
[(f:8);(045,046,048,050,09,027,031,016)] |

Kendilerine lisans diizeyinde )

yaklagim/yontem/teknik ile ilgili herhangi bir
bilgi dgretilmedigini ifade edenler
| [(f:8);(01,02,06,012,017,021,033,019)] |

Orta diizeyde bilgi sahibi oldugunu
. dugtinenler
[(f:6);(043,044,056,060,078,028)]

Bu konuda kendini gelistirmeye ihtiyaci
oldugunu disiinenler

[(£:6);(054,063,04,030,032,035)]

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersinin
kendisine bu konuda tam anlamiyla yeterlilik
kazandirmadigini ifade edenler
[(F:6);(045,073,016,018,026,027)]

Bu konuda yeterli diizeyde bilgi sahibi
oldugunu diisiinenler
[(f:12);(042,047,048,050,051,052,063,06
5,067,069,071,040)]

. J

Orta diizeyde bilgi sahibi oldugunu
dastinenler [(f:5);(044,057,060,028,029)]

Bu konuda egitim almadigim ifade edenler
[(f:3);(01,09,014)]

Bu konuda kendini gelistirmek istedigini ifade

edenler [(f:3);(06,023,025)]
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Tablo 11°deki bulgular dikkate alindiginda, 6grencilerin ana dili olarak
Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklasim/yontem/
teknik bilgisi baglaminda yetkin ve yeterli olduklarmi (f:19) diistindiikleri
goriilirken  yabanci  dil  olarak  Tirk¢e dil bilgisi  6gretiminde
kullanilan/kullanilabilecek yaklasimlar/yontemler/teknikler baglaminda yeterli
bilgi sahibi olmadiklarini (f:23) belirttikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden yaklasimlar/ydntemler/teknikler baglaminda kismen bilgi
sahibi olduklarini (f:19) diisiinenlerle benzer bigimde yabanci dil olarak Tiirkge
dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklagimlar/yontemler/
teknikler baglaminda teorik olarak kismen bilgi sahibi olduklarini (f:17) ifade
edenlerin de cogunlukta oldugu goriilmektedir.

Ana dili olarak Tirkce dil  bilgisi O6gretimi  baglaminda
yaklagim/ydntem/teknik terimlerinin anlamlarini teorik olarak bildigini diisiinen
(f:12) ve bu konuda bilgi sahibi olmadigini diislinen (f:12) 6grencilerin sayisi
esittir. Diger yandan yabanci dil olarak Tiirkce dil bilgisi 6gretimi baglaminda
ders iceriklerinin, ders anlatimlarinin ve ders saatlerinin yetersiz oldugunu (f:10)
ve uygulama yapma olanaklarimin olmadigimi belirten (f:10) 6grencilerin de
sayica esit oldugu goriilmektedir.

Bu boliimde, Tiirkge 6gretmen adaylarinin ana dili ve yabanci dil olarak
Tirkee dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklagimlar/yontemler/
teknikler bilgisi baglaminda 6z yeterlik algilarina yonelik yapilandirilmig
gorlisme formunda yer alan “Eklemek istediginiz bir sey wvarsa liitfen
belirtiniz...” boliimiine verdikleri yanitlardan dogrudan ifadelere yer verilmistir.

[3356]



Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Baglaminda Tiirkge Ogretmen Adaylarmin Dil
Bilgisi Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Algilarinin Belirlenmesi Uzerine Bir Calisma

Tablo 12

Katilimcilarm Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde
Kullanilan/Kullanilabilecek Yaklagimlar/Y6ntemler/Teknikler Bilgisine Yonelik Diger

Goriisleri
Ana Diline Yonelik Goriigleri Yabanci Dile Yonelik Goriisleri
“Yeterli bilgi sahibi oldugumu  “YDTO de Tiirkceyi 6gretecegimiz kitlenin dili
diisiinmiiyorum.  Ulkemizde égretilen ve  ve kiiltiirii 6nemli bir husustur. Bu bakimdan

uygulanan yontem ve yaklasimlarla ilgili
bilgimiz yok sadece kitaptaki teorik bilgilerle
yetiniliyor.” (O8).

“Bilgi sahibi degilim. Universitede bu konuda
bilgi verilmedi. Dil bilgisi derslerini edebiyat
fakiiltesindeki  ogrenciler  gibi  aliyoruz.
Ogretim boyutuna yer verilmiyor.” (017).
“Dort temel becerinin égretilmesine yonelik
dersler aliyoruz ancak dil bilgisi ogretimi
konusunda herhangi bir ders almadik. Dersler
dil bilgisinin dgretim boyutu yerinde bizim dil
bilgisi o6grenmemize yonelikti. Bu ddonem
aldigimiz bir ders sayesinde bu konuda bilgi
sahibi oldum.” (020).

“Lisans  diizeyinde  aldigimiz  dersler,
hazirladigimiz  odevler ve ozellikle kendi
istegimle okudugum makale ve kitaplar
sebebiyle bilgi sahibi oldum.” (025).

“Teorik olarak iyi bir diizeydeyim. Derslerde

yaptugimiz sunumlarla birlikte pratik olarak
daha da iyi hale geldigimi diisiiniiyorum.”
(053).

“Olduk¢a  hakim oldugumu diisiiniiyorum.
Egitim derslerinin de yardimiyla bu konudaki
yetkinligim artti.” (O58).

“Teorik olarak c¢ok iyi anladim. Ama
uygulamaya gelince onu meslegimi yaparken
ogrenebilirim diye diisiiniiyorum.” (0O61).

“Olduk¢a bilgi sahibi oldugumu
diistiniiyorum. Sinif yéonetimi ve sinif ici
etkinlik  diizeyinde islenen derslere ilgi
diizeyim fazla.” (065).

¢ift ana dile sahip olmak beni bir adim éne
gecirebilir ve ogrencilerle daha rahat
anlagmami saglayabilir. Bu bakimdan teorik
olarak kismen de olsa yeterli oldugumu
diisiiniiyorum.” (O4).

“Bu yaklasim, yontem ve teknikleri ders olarak
goérmedim ama KPSS c¢alisirken  kaynak
kitaplardan 6grendigim kadarila az diizeyde
bilgi edindigimi diisiiniiyorum.” (09).
“Tamamen yetersiz oldugumu diisiiniiyorum.
Ciinkii ana dil i¢in bile bu konuda bir egitim
almamaktayiz. Yabanci dil olarak Tiirkce dil
bilgisinin alamimizda yer almasimi ve bu
konuya agirlik verilmesini isterdim.” (012).

“Hig¢ bilgi sahibi degilim. Boyle bir alanda
egitim almadim. Egitim almayr isterim.
Programda bu derslere yer verilmesini ve
tamamen yabanct olmayacak sekilde bu
konuyu 6grenmeyi isterim.” (O14).

“Bilgi diizeyim ¢ok az kendimi yeterli
hissetmiyorum. Bize d&gretilen bilgiler basit
diizeyde ve teoride kaltyor. Ogretmen anlatir,
ogrenci pasif bir sekilde her zaman dinler.”
(015).

“Yabancilara Tiirkce o6gretimine tam olarak
hakim olmadigim igin dil bilgisi olarak
ogretiminde de ¢ok bilgili degilim. Bu konuda
kullamilacak yontemleri bilmiyorum, hala dersi
tamma agamasindayim.” (O19).

“Yabanci dil olarak Tiirkce dil bilgisi
ogretiminde kullanilan yontem, teknik ve
yaklasimlart bilmiyorum. Bu alanda dersler
nitelikli  iglenmiyor ve kaynak stkintist
yaswyoruz.” (020).

“Lisans siiresince aldigimiz dersler, sertifika
programi,  sertifika  programi  sayesinde
TOMER’de staj yapmak, hazirladigimiz
odevler, kitap yazarlariyla bu konuda
gortismem ve yaptigim aragtirmalar sayesinde
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“Oldukga bilgi sahibiyim. Hem okulda yapmus
oldugumuz sunumlar hem de KPSS sayesinde
cogu yontem, teknigi biliyorum.” (066).
“Tiirkge dil bilgisi ogretiminde
kullanilabilecek yaklasim, yontem ve teknikler
baglaminda bilgi sahibiyim. Teorik olarak
bilmekte, pratik olarak da uygulamaktayim.”
(069).

“Yeterince bilgi sahibi oldugumu
diisiiniiyorum. Universitede aldigim egitimle
veni yaklagimlart ve teknikleri &grendim.
Ogretmenlik uygulamasinda da ogrendigimiz
yvaklasim, yontem, teknikleri kullandik. lleride
tiim konularda uygulama yapabilecek kadar
bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum.” (073).
“Su ana kadar dil bilgisinin ogrencilere direkt
olarak verilmesi bence eksikligin en biiyiik
sebebidir. Teoride yapilandirict yaklagima
gegmis olsak da su an bile okullarda dil
bilgisinin dogrudan veriliyor olmast bu
konudaki yetersizligi de devam ettirmektedir.
Dil bilgisi sezdirerek ogretilmelidir.” (O74).
“Dil bilgisi 6gretiminin daha kalict olmasi
icin  ogrencilere  Ogretirken  yaminda
ogrencileri eglendirebilecek ve ogrencilerin
ilgisini derse cekecek oyunlarla
ogretilmesinin - daha  yararli  olacagin
diistiniiyorum.” (O75).

“Universitede aldigim dersler ve hazirladigim
sunular bu konuya hakim olmami saglady.”
(080).

bilgi  edindim. Sahip oldugum  bilgiler
gelistirilebilir.” (025).

“Ikinci smiftan bu yana aldigim derslerle
yeterli diizeyde yontem, teknik dgrendim.”
(030).

“Cogu kavram hakkinda bilgi sahibiyim ancak
ezbere dayali 6grendigim kavram isimlerini

karistirabiliyorum.” (O41).

“Yabancilara  Tiirkce  ogretimi  dersi

kapsaminda bilgi edindigimi diisiiniiyorum.
Pratige dokerek daha iyi olabilecegimi
diistiniiyorum.” (054).

“Olduk¢a yeterli hissediyorum. Her seyden
once dilimizi yabanci dil olarak ogretmek bile
motive edici.” (065).

“Yabanci dil olarak Tiirkce dil bilgisi
ogretiminde  kullanilabilecek  teknik  ve
yontemlerde yeterli bilgi ve yetkiye sahip
oldugumu diigiinmiiyorum ¢iinkii yabancilara
Tlirkge 6gretimi dersini sadece gegebilmek i¢in
calism bu yiizden dgrendigim bilgileri ve
yontemleri unuttum.” (075).

“Ayni sekilde bilgim tam olsa da neyi nerede,
nasil  kullanacagim  konusunda  sikinti
yaswyorum. Ayrica, bu alan yurt disi
olanaklaryla daha etkili olabilir ve biz
ogretmen adaylarini daha iyi bir egitimci
yapar.” (079).

Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ucgiincii alt problem cercevesinde katilimcilarin, ana dili ve yabanci dil
olarak Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklasimlari/
yontemleri/teknikleri uygulamalar1 baglaminda 6z yeterlik algilarina yonelik
bulgulara Tablo 13 ve Tablo 14’te yer verilmistir.
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Bilgisi Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Algilarinin Belirlenmesi Uzerine Bir Calisma

Tablo 13
Ana Dili ve Yabanct Dil Olarak Tirkce Dil Bilgisi Ogretiminde
Kullanilan/Kullanilabilecek  Yaklasimlari, Yontemleri ve Teknikleri Uygulama
Baglaminda Gériisleri (3. ve 4. Simif Karsilagtirmalr)
Gorlsler 3. Smif 4. Simf
f Ogrenci f Ogrenci
Uygulama konusunda bir 18 01,02,05, O, 1 026
< caligma yapmadig1 ve 07, 08, 09, 010,
§ uygulama/dgretme konusunda Ql 1, QIZ, 913,
5 yeterli egitim almadigini 014, 015, 016,
3 diisiindiigii icin kendini Q17, 018, 0620,
g yetersiz hissedenler 036
= Uygulama konusunda kendini 9 043, 044, 049, 15 022,023,027,
S E yeterli hissedenler QSO, C:)Sl, QSS, (:)32, QSS, Q62,
£ 059, 060, 057 063, 064, 065,
£ e 066, 067, 069,
55 670, 073, 074,
9 = Staj uygulamasinin uygulama - 11 024, 025,028,
8 = konusunda yetkinlik 035, 040, 061,
A ‘;2 kazanmasini sagladigini ifade 966, 969, 072,
=g edenler o ) Q73, Q76 )
% = Dil bilgisi 6gretiminde 5 03, 042, O46, 6 021, 026, 030,
< % kullanilabilecek 054, 056 034, 077, 080
2= yontemler/teknikler
xS konusunda kismen yeterli
= oldugunu diigiinenler
©3 Ogretme/uygulama 1 019 5 C:)37, Q68, 071,
E ;g 5 konusunda yetersiz 075,078
=S hissedenler e N
< = % Pratik yaparak bu konuda 4 03,04,047,048 5 029, 031, 032,
=2 g kendini gelistirebilecegini 038, 074
= g2 disinenler
€ £ £ Lisans derslerinde yaptiklari 4 043,049,052, 4 024,062,073,
= =55, uygulamalar sayesinde 053 076
< B <
MM M

kendini yeterli hissedenler
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Tablo 13. devam

Katilimeilarin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan/Kullanilabilecek Yaklasimlari, Yontemleri ve

Teknikleri Uygulama Baglaminda Goriisleri

Goriigler 3. Smif 4. Siif
f Ogrenci f Ogrenci
YDTO’ de kullanilabilecek 23 01, 02,03, 04, 19 021, 026,027,
yaklagim/yéntem/teknikleri 03, 06, 07, 08, 031, 032, 033,
uygulamada yetersiz 09, 010, 012, 035, 036, 038,
oldugunu ifade edenler 013, 015, 016, 039, 0640, 061,
018, 020, 041, 062, 064, 068,
045, 046, 049, 073, 074, 076,
050, 053, 056 078
Dil bilgisinin teorik kismma 8 08, 011, 013, 1 026
verilen énem uygulama 015, 016, 018,
kismina verilmedigini 020 045
belirtenler
Uygulama yapma 1 010 6 028,031,035,

firsatlarinin olmadigimi ifade
edenler

YDTO’ de uygulama
yaparak kendini
gelistirebilecegini belirtenler

Yeterli hissedenler

Uygulama konusunda
kismen yeterli hissedenler
YDTO’ de uygulama yapma
konusunda herhangi bir fikri
olmadigimi belirtenler
Lisans derslerinde bu
konuda bir egitim
almadigini belirtenler
Lisans diizeyindeki
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
dersinden verim alamadigini
diigtinenler

Dil bilgisi 6gretiminde
kullanilabilecek
yontemler/teknikler
konusunda kismen yeterli
oldugunu diisiinenler

Orta diizeyde yeterli
hissedenler

YDTO’ de uygulama yapma
konusunda herhangi bir fikri
olmadigini belirtenler

4 048,050, 052,
054

4 047, 651, 055,
060

5 042,052,054,
057, 059

3 01,07,019

1 014

1 044

036, 037, 040

6 022,023,024,
038, 039, 079,

5 063, 065, 071,

069, 070

1 025

5 034, 066,072,
075, 080

1 021

2 022,026

2 067,077

1 029

1 030
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Tablo 13’teki bulgular dikkate alindiginda, ana dili olarak Tiirk¢e dil
bilgisi ~ 6gretiminde  kullanilan/kullanilabilecek  yaklagimlari/yontemleri/
teknikleri uygulama baglaminda 3. sinif 6grencileri uygulama konusunda bir
calisma yapmadiklari ve uygulama/0gretme konusunda yeterli egitim
almadiklarmi diigiindiikleri i¢in kendilerini yetersiz hissettiklerini (f:23)
diigtiniirken, 4. smif 6grencileri bu konuda kendilerini yeterli hissetmektedir
(f:15). Yabanci dil olarak Tirkge dil bilgisi O6gretiminde kullanilan/
kullanilabilecek yaklagimlari/yontemleri/teknikleri uygulama baglaminda 3. sinif
ve 4. siif 6grencileri benzer bigimde yetersiz olduklarini belirtmistir (£:23, £:19).
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Tablo 14.

Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan/Kullanilabilecek
Yaklagimlari, Yontemleri ve Teknikleri Uygulama Baglaminda Goriisler

Yaklagimlarin/Y ontemlerin/Tekniklerin

Ana Dili Olarak Tiirkge Dil Bilgisi
Uygulanmas: Baglaminda Goriisler

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi
Yaklagimlarin/Y 6ntemlerin/Tekniklerin
Uygulanmas: Baglaminda Goriisler

Uygulama konusunda kendini yeterli hissedenler |

[(f:24); (043 044,049,050,051,055,059,060,0

57,062,063,064,065,066,067,069,070,073,0
74,022,023,027,032,033)]

.

( N\

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek
yontemler/teknikler konusunda kismen yeterli
oldugunu diisiinenler
[(F:11);(042,046,054,056,077,080,03,021,02
6,030,034)]

(. J

oldugunu ifade edenler
[(f:42);(041,045,046,049,050,053,056,061,06
2,064,068,073, 074 076, 078 Ol 02 03,04, 05
06 ,07,08 09 OIO 012,013,015 016 018 ,020, o
21 026 027 031,032,033,035,036,038,039,

YDTO’ de kullanilabilecek
yaklagim/yontem/teknikleri uygulamada yetersiz
040)]

YDTO de uygulama yaparak Kendini
_geligtirebilecegini belirtenler
[(f:10);(048,050,052,054,079,022,023,024,

Staj uygulamasinin uygulama konusunda
yetkinlik kazanmasini sagladigini ifade edenler
[(f:11);(061,066,069,072,073,076,024,025,

028,035,040)]

A J

Dil bilgisini uygulama/6gretme konusunda
yeterli egitim almadigini diistindiigii igin
yetersiz hissedenler
[(£:10);(02,06,08,012,013,014,017,018,020,
026)]

. J

Uygulama konusunda bir ¢aligma yapmadiklari
icin kendini yetersiz hissedenler
[(f:9);(01,05,07,09,010,011,015,016,036)]

. . veterli hissedenler
[(£:9);(047,051,055,060,063,065,071,069,0
70)]

038.939)] J

Dil bilgisinin teorik kismina verilen 6nem )
uygulama kismina verilmedigini belirtenler
[(F:8);(045,08,011,013,015,016,018,026)]

s N

Uygulama konusunda kismen yeterli hissedenler
[(F:8);(042,052,054,057,059,067,077,025)]

L J

s N

Pratik yaparak bu konuda kendini
gelistirebilecegini diistinenler
[(f:9);(047,048,074,03,04,029,031,032,

038)]

Lisans derslerinde yaptiklar1 uygulamalar
sayesinde kendini yeterli hissedenler
k[(f:8);(043,049,052,053,062,073,076,024)]1

Ogretme/ uygulama konusunda yetersiz_
hissedenler [(f:6);(068,071,075,078,019,037)]

YDTO’ de uygulama yapma konusunda
herhangi bir fikri olmadigini belirtenler
[(£:7);(066,072,075,080,05,030,034)]

( Uygulama yapma firsatlarinin olmadigini ifade )
N Sdenler
[(f:7);(010,028,031,035,036,037,040)]

Lisans derslerinde bu konuda bir egitim
almadigim belirtenler [(f:5);(01,07
,019,020,021)]

Lisans diizeyinde aldig1 yabancilara Tiirkce
&retimi dersinden verim alamadigini
diistinenler [(f:3):(014,022,026)]

[ Orta diizeyde yeterli hissedenler
[(f:2):(044.029)]
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Tablo 14’teki bulgular dikkate alindiginda, 6grencilerden ana dili olarak
Tiirkee dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklagimlar/yontemler/
teknikler baglaminda uygulama konusunda kendini yeterli hissedenler (f:42)
cogunluktadir. Diger yandan 6grenciler, yabanci dil olarak Tiirk¢e dil bilgisi
Ogretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklasimlar/yontemler/teknikler
baglaminda uygulamada yetersiz oldugunu (f:44) belirtmektedir.

Ogrencilerden ana dili olarak Tiirkge dil bilgisi yaklasimlari/yontemleri/
teknikleri baglaminda dil bilgisini uygulama/6gretme konusunda kismen yeterli
oldugunu diisiinenlerin (f:11) yaninda yabanci dil olarak Tiirk¢e dil bilgisi
yaklagimlari/yontemleri/teknikleri baglaminda uygulama yaparak kendilerini
gelistirebileceklerini belirtenlerin de (f:10) cogunlukta oldugu goriilmektedir.

Ek olarak, 6grencilerin genel anlamda ana dili olarak ve yabanci dil olarak
Tiirkce dil bilgisi 6gretimi baglaminda uygulama derslerinin eksikligini/
yetersizligini ifade ettikleri saptanmistir.

Bu boliimde Tiirkge 6gretmen adaylarinin ana dili ve yabanci dil olarak
Tirkce dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklagimlari/
yontemleri/teknikleri uygulama diizeyleri baglaminda 6z yeterlik algilarina
yonelik yapilandirilmis goriisme formunda yer alan “Eklemek istediginiz bir sey
varsa liitfen belirtiniz...” boliimiine verdikleri yanitlardan dogrudan ifadelere yer
verilmistir.

Tablo 15.

Katilimeilarin Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde
Kullanilan/Kullanilabilecek  Yaklasimlari/Y 6ntemleri/Teknikleri  Uygulama
Diizeylerine Yonelik Diger Goriigleri

Ana Diline Yonelik Goriigleri

Yabanci Dile Yonelik Goriigleri

“Uygulama diizeyinde bir ders isleyisimiz
olmadigt  ve  bireysel  olarak  da
c¢abalamadigim  igin  kendimi  yeterli
hissetmiyorum.” (O7).

“Kendimi bu konuda yeterli hissetmiyorum.
Bunun egitimini almadim. Universitelerde dil
bilgisi derslerinde uygulama dersleri yer

“Tiirk¢e dil bilgisi konusunda bazi istisnai
durumlar (anlatim bozuklugu konusu vs.)
disinda kendimi yeterli hissediyorum. Bazi zor
konular igin ayri dil bilgisi derslerinin
agulmasin istiyorum. Universite egitimimde lise
bilgimin iizerine fazla bilgi koyamadim. Bir¢ok
arkadasimin  da  benimle aym  durumda
oldugunu diisiiniiyorum. Dil bilgisi derslerine
daha ¢ok onem  verilmesi  gerektigini
diisiiniiyorum.” (03).

“Bu alanda hedef dilin temel dil bilgisi
kurallarini bilmek gerekir. Bu konuda bilgi
edinirsek uygulama yapmamiz kolaylasir. Bu
alanda kendimi yetersiz hissediyorum.” (O4).
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almali. Bunlar olmadiginda ortaokuldan bir
farkimiz kalmiyor.” (O14).

“Tam olarak her seyin tanimini yapamasam
da  bildigim  kavramlari  yontem ve
tekniklerden bagimsiz olarak anlatabilivim.
Universitede hoca once dil bilgisini anlatip
ardindan  ogrenciye tahtada uygulamal
olarak ornek yaptirdi. Bundan farkly bir
yontem goérmedim ve ¢ok yetkin degilim.”
(019).

“Cok yeterli hissetmiyorum. Atandigim
zaman anlatacagim konuya hakim olabilmek
icin o konu iizerinde ¢alisma yapmam
gerekiyor.” (021).

“Son iki yilda ogretim yontem ve teknikleri
dersleri sayesinde uygulama konusunda bilgi
edindim. Ancak hala yeterli oldugumu
diisiinmiiyorum.  Eksiklerimi  biliyvorum ve
buna gore hareket ediyorum.” (030).

“Tam  anlamiyla  yeterli  bulmuyorum.
Universitede dil bilgisi ogretimi yeterli
degildi metot dersi almadim.” (034).

“Universitemizde bu yaklasim ve yontemler
teorik olarak ne kadar iyi ogretilse de bu
konuda pratikte sorun yastyorum. Dil bilgisi
konulart ne kadar teorik bir sistem olsa da
benim bu konulart sorumlu oldugum kitleye
aktarirken daha sistemli daha bilgi verici bir
duruma gelmem lazim. Bu yiizden bu
konularin egitim sahamiza gegiste yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum.” (079).

“Bu konuda bilgi sahibi olmadigim i¢in
uygulama yaptiramam.” (O17).
“Tecriibem yok ama bilgilerimi

uygulayabilirim. Ana dilinde daha yetkin
hissediyorum.” (024).

“Hichir bilgim yok. Ogrendiklerim teoride
kald uygulama olanagim olmadi.
TOMER’lerde staj veya gozlem olanag
saglanabilir.” (034).

“Kendimi bilgi agisindan yeterli gérmedigim
bir konuda uygulama asamasint da ¢ok iyi bir
performans ise gerceklestirebilecegimi
diisiinmiiyorum.” (056).

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e dil bilgisi
ogretmedigim i¢in daha once bu konuda
kendimi degerlendirebilecek bir performansim
yok.” (066).

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e dil bilgisi
ogretiminde  uygulama/6gretme  diizeyinde
kendimi yeterli hissediyorum. Ama uygulama
yapmad:gim i¢in basar: diizeyim hakkinda fikir
sahibi degilim.” (069).

“Yabanct dil olarak Tiirkce dil bilgisi
ogretiminde kullanilacak yontemler hakkinda
uygulama  diizeyinde  kendimi  yetersiz
buluyorum. Su anki bilgilerimle wuygulama
yapabilecegimi diisiinmiiyorum. Fakat béyle bir
egitim  vermem  gerekirse  iiniversitede
ogrendigimiz bilgileri tekrardan gozden gegirip
kisa bir aragtirmanin ardindan iyi bir diizeyde
uygulama  yapabilecegimi  diisiintiyorum.”
(073).
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Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Baglaminda Tiirkge Ogretmen Adaylarmin Dil

Bilgisi Ogretimine Yénelik Oz Yeterlik Algilarinin Belirlenmesi Uzerine Bir Calisma

Bu boéliimde Tiirkge 6gretmen adaylarinin genel olarak Tiirkce dil bilgisi

Ogretimine yonelik yapilandirilmig goriisme formunda yer alan “Eklemek
istediginiz bir sey varsa liitfen belirtiniz...” boliimiine verdikleri yanitlardan
ifadelere yer verilmistir.

Tiirkce Ogretmen Adaylarimin Dil Bilgisi Ogretimine Yénelik Onerileri

1.

9.

Tirkce Ogretmenligi lisans programlarinda dil bilgisi 6gretimine yonelik
uygulama dersleri agilmali/ders saatleri arttinlmalidir [(f:13); (01, 02, O3,
07, 08, 09, 010, 011, 014, 016, 020, 035, O38)].

. YDTO derslerinde uygulama ve pratige agirhik verilmelidir [(f:7); (05, 07,

018, 020, 032, 041, O72)].

. YDTO ders saatleri arttirilmali ve alanda uygulama olanag: saglanmalidir

[(f:5); (07, 09, 010, O11, O18)].

Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde teorik ve uygulamaya
yonelik dersler birbirinden ayrilmali; uygulama ders siiregleri yeniden
diizenlenmeli ve uygulamaya ayrilan siire arttirilmalidir [(f:4); (08, 09, 010,
013)].

. Lisans diizeyinde staj uygulamalar1 arttirilmali ve Tiirkce Ogretmen

adaylariin 6gretim boyutunda daha yetkin hale gelmesi saglanmalidir [(f:3);
(035, 07, 09)].

. YDTO dersi kapsaminda, TOMER ’lerde staj olanag saglamalidir [(f:2);

(018, O39)].

. Dil bilgisi derslerinin uygulama boyutuna énem verilmelidir [(f:2); (06,

069)].

. Dil bilgisi ders saatleri arttirilmali ve sinif mevcutlart disiriilmelidir [(f:2);

(05, O16)].
YDTO alaninda, yurt dis1 etkilesimli program hazirlanmalidir [(f:1); (O32)].

10.YDTO alaninda, dil bilgisi 6gretilmesi muhtemel kitlelerin dillerinin temel

gramer yapilarmin dgretilecegi dersler agilmalidir [(f:1); (O4)].

11.YDTO dersleri biitiin dénemlere yayilacak bigimde yeniden planlanmalidir

[(f:1); (O6)].

12.Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi 6gretimi derslerine alaninda

uzman kisilerin girmesi saglanmalidir [(f:1); (06)].
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13.Yabancilara Tiirkge 6gretimi yapabilecek uzmanlari yetistirebilmek amaciyla
ayr1 lisans programlari1 acilmali ve bu programlarda yabanci dil 6gretimine de
yer verilmelidir [(f:1); (O75)].

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarmin Tiirkge dil bilgisine yonelik algilar1 incelendiginde,
Tirkce dil bilgisi hakimiyeti baglaminda kendilerini biiyiikk oranda yeterli
hissettikleri goriilmiistiir. Adaylarin Tiirk¢e dil bilgisi hakimiyetlerine 3. ve 4.
sinif diizeyinde karsilastirmali olarak bakildiginda, 3. sinif 6grencileri arasinda
kendini yeterli hissedenlerin yaninda kismen yeterli hissedenlerin de oldugu
sonucuna ulagilmistir. Diger yandan 4. sinif 6grencileri de goriislerinde
kendilerini yeterli hissettiklerini, ek olarak iiniversitede 6grendiklerinin su anki
dil bilgisi hakimiyetlerine katki sagladigin1 belirtmistir. Bu baglamda
ogrencilerin Tiirk¢e dil bilgisine yonelik 6z yeterlik algilarmin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Benzer bigimde Coskun, Ozer ve Tiryaki (2010) Tiirkge dgretmen
adaylarinin 6z yeterlik algilarinin, ¢alismalarinda belirlenen tiim yeterlik alanlart
icin 4.17 gibi bir oranla yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmustir.

Caligmada Tiirkge Ogretmen adaylarinin, Tiirkce dil bilgisi 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilarmin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
farkli branslarda 6grenim gérmekte olan dgretmen adaylarinin yeterlik algilar
lizerine yapilan arastirmalarin sonuglariyla ortiismektedir. Karaca (2004) sinif,
matematik ve Ingilizce &gretmenligi programlarma devam etmekte olan
Ogretmen adaylarinin planlama ve 6gretim siirecine iliskin tutum puanlarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ay (2014) 6zel alan yeterlik algilarinin
belirlenmesi {izerine yaptigi calismada, sinif 6gretmeni adaylariin 6zel alan
yeterlik algilarinin yeterli diizeyde (4,09) oldugunu ve adaylarin en yiiksek
yeterlik algisinin (4,22) “dil becerilerini gelistirme” yeterlik alaninda oldugunu
saptamistir. Yesilyurt (2011) 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi genel
yeterliklerine yonelik algilarin1 inceledigi c¢alismada, Ogretmen adaylarinin
kisisel gelisimi saglama alt boyutunda, “davraniglarinda tutarli ve diiriist olma,
Ozgiiven sahibi ve zorluklarla miicadele etme, bireysel giiclerinin ve
yetkinliklerinin farkinda olma” baglaminda yeterlik algilariin oldukga yiiksek
oldugu sonucuna ulasmistir. Kahyaoglu ve Yangim (2007) aday 6gretmenlerin
mesleki yeterlik diizeylerinin belirlenmesi {izerine 330 Ggrenci ile
gerceklestirdigi anket ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin tamamina yakininin
kendilerini oldukga yeterli gordiigiinii belirlemistir.
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Ogretmen adaylarinin lisans diizeyindeki Tiirk¢e dil bilgisi derslerinin, dil
bilgisi hakimiyetlerine katkisina yonelik algilar1 incelendiginde, biiyiik oranda
katkr sagladigini belirttikleri goriilmiistiir. Adaylarin goriislerine 3. ve 4. smif
diizeyinde karsilastirmali olarak bakildiginda, 3. simif 6grencileri iiniversitede
aldiklar dil bilgisi derslerinin iiniversite 6ncesi egitimlerinde aldiklar1 derslerin
sadece tekrarmni sagladigini, 4. smif 6grencileri ise iiniversitede aldiklari dil
bilgisi derslerinin dil bilgisi hakimiyetlerine olduk¢a katki sagladigin
belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkce dil bilgisi
ogretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklasim, yontem ve teknik bilgisine
yonelik algilar1 incelendiginde, ana dilinde yetkin ve yeterli olduklarini ancak
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yeterli bilgi sahibi olmadiklarini
diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Algilara simif diizeyinde bakildiginda, ana
dili baglaminda 3. simif Ogrencileri kismen bilgi sahibi oldugunu, 4. simif
ogrencileri bu konuda yetkin/yeterli oldugunu diisiinmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkce dil bilgisi 6gretimi baglaminda ise 3. ve 4. siif Ogrencileri benzer
bicimde yeterli bilgi sahibi olmadiklarini belirtmistir.

Ogretmen adaylarmin ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge dil bilgisi
ogretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklasimlari, yontemleri ve teknikleri
uygulama baglaminda ana dilinde kendilerini yeterli; Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde ise yetersiz hissettikleri sonucuna ulagilmigtir. Algilara sinif
diizeyinde bakildiginda, 3. smif 6grencileri uygulama konusunda bir c¢alisma
yapmadig1 ve uygulama/6gretme konusunda yeterli egitim almadigini diistindiigii
icin kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmistir. Yabanci dil baglaminda ise
ogrenciler her iki sinif diizeyinde de yetersiz olduklarini belirtmistir. Cer (2017)
Tirkce Ogrenenlerin Tiirkce Ogretimine yonelik yeterliklerini arastirdigi
caligsmada, teorik olarak dil bilgisinde ogretilen ilke ve kurallara yonelik
bilgilerden ziyade s6z konusu ilke ve kurallarin 6grencilerin yasantilarinda kalici
izli olmasinin ve Tirkge Ogretmenlerinin gelistirecekleri etkili uygulamalar
icerisinde sinanmasinin gerekliligini belirtmistir.

Coskun, Gelen ve Oztiirk’iin (2009) Tiirkge 6gretmen adaylarinin yeterlik
algilar1 lizerine yaptiklar1 calismada, adaylarin yeterlik diizeyleri; 6gretimi
planlama alaninda 3.67 bulunurken uygulama alaninda 3.90, degerlendirmede ise
3,41 olarak bulunmustur. Bu sonuglardan hareketle her ii¢ alanda da yeterlik
Ol¢iitiiniin lizerinde puan alan Ogrencilerin oranin %50’nin altinda oldugu
belirlenmistir. Bu c¢alismanin sonuglari, uygulama konusunda yeterli egitim
almadiklart i¢in 6z yeterlik algilarinin diisiik oldugunu belirten 6grencilerin
gorislerini destekler niteliktedir.
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Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin Tiirkce dil
bilgisi hakimiyetlerine yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu, lisans
diizeyindeki Tirk¢e dil bilgisi derslerinin dil bilgisi hakimiyetlerine katki
sagladigim diislindiikleri goriilmiistiir. Diger yandan 6gretmen adaylarinin ana
dili olarak Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde kullanilan/kullanilabilecek yaklasim,
yontem ve teknik bilgisi ve bunlar1 uygulama baglaminda ana dilinde kendilerini
yeterli goriirken yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ise yeterli gérmedikleri
saptanmistir. Ancak Sengiil (2018) yabanci dil olarak Tirkge Ogreten
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarini inceledigi calismada, 6z yeterlik algilarinin
mezun olunan programa gore farklilagtigi sonucuna ulagmistir. Bu baglamda,
Tiirkce Egitimi mezunlarinin 6z yeterlik algilarinin dilbilim mezunlarina gore
daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Oneriler

Ana dili ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi baglaminda Tiirk¢e Ogretmen
adaylarinin Tiirkce dil bilgisi O6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin
gelistirilmesine yonelik 6neriler:

1. Lisans diizeyinde dil bilgisi derslerinin islenisinde ve derslerde kullanilan
yaklasim, yontem, teknikler boyutunda degisikliklere/diizenlemelere
gidilebilir. Bubaglamda 6grenci merkezli yaklasimlar temel alinabilir. Benzer
bicimde Tiirkge dil bilgisi O0gretiminin genel sorunlarinin ele alindig
caligmasinda Colak (2013) dil bilgisi 6gretiminde, gelistirilen yeni yontem,
teknik ve yaklagimlarin temel alinmasi gerektigini belirtmektedir.

2. Ogretmen adaylarmin iiniversite yasamlarinda aldiklar1 egitimin Tiirkce dil
bilgisi hakimiyetlerine katkisini arttirmak amaciyla lisans diizeyinde Tiirkce
dil bilgisi derslerinin metin temelli olarak islenmesi saglanabilir. Cegen ve
Aytas (2008) tarafindan metne dayali dil bilgisi 6gretiminin basariya etkisinin
aragtirlldigi ¢aligma, metne dayali dil bilgisi 6gretiminin klasik dil bilgisi
Ogretimine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

3. Tiirkge 6gretmenligi programlarina uygulamaya yonelik dersler eklenebilir.
Staj uygulamalarimin dort yillik lisans siirecine yayilmasi saglanabilir.

4. Lisans diizeyinde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersi alan 6grencilere alanda
uygulama konusunda yetkinlik kazanmalarinin saglanmasi amaciyla
TOMERlerde staj olanag1 sunulabilir.

5. Lisans diizeyinde dil bilgisi derslerinin 6gretim boyutu ile birlikte ele alinmasi
saglanabilir ve 6grencilere derslerde uygulama olanagi saglayacak etkinlikler
diizenlenebilir.
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6. Tiirkce Ogretmenligi programlarinda dil bilgisi O0gretimine yonelik ders
stireleri arttirilabilir ve ders igerikleri giincellenerek derslerin daha verimli
gecmesi saglanabilir.

7. Tiirk¢e dgretim programinda yapilacak/yapilabilecek degisikler/diizenlemeler
baglaminda programa, dort temel beceriye yonelik oldugu gibi (dinleme,
okuma, konusma, yazma) dil bilgisi 6gretimine yonelik de bir ders eklenmesi
saglanabilir. Diger yandan bu ders dort temel becerinin dil bilgisi ile
harmanlanarak gelistirilmesi merkezde olacak ve dil bilgisi &gretimine
yonelik farkindalik saglayacak bicimde diizenlenebilir.

8. Lisans programinda yer alan yabancilara Tiirkge Ogretimi derslerinde
Ogrencilerin gorlsleri/istekleri baglaminda alaninda uzman kisilerin ders
vermesi saglanabilir.

9. Tiirk¢e 6gretmenligi lisans programlarinda ana dili ve yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi baglaminda yaklasim, yontem, teknik ayrimina deginilebilir.
Ayni zamanda 6grencilerin bu konuda yetkinlik kazanmasi saglanabilir.

10.Lisans diizeyinde Tiirkce 6gretmenligi programlarinda yer alan yabancilara
Tiirkge Ogretimi dersinin niteliginin arttirilmasi1 saglanabilir. Programda
yapilacak/yapilabilecek degisiklikler/diizenlemeler baglaminda s6z konusu
derse yonelik ders saatlerinin arttirilmast saglanabilir ve derse uygulama
boyutu eklenebilir.
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